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La ignorancia de la economia no es menos
peligrosa que la ignorancia de la medicina.
— John Kenneth Galbraith



RESUMEN

El presente trabajo desarrolla la programacion didactica anual completa de la materia
Educacion Financiera, destinada al alumnado de 4.° curso de Educacion Secundaria
Obligatoria en Castilla y Ledn. Asimismo, se profundiza en el disefio y aplicacion de la
unidad didactica numero seis, centrada en la elaboracion de un presupuesto familiar y

personal.

Esta unidad se implementa mediante la metodologia del aula invertida (flipped
classroom), en un contexto educativo real y concreto: el IES Zorrilla, situado en la ciudad
de Valladolid. Todo el planteamiento didactico se enmarca en la legislacion educativa
vigente, concretamente la Ley Organica 3/2020 (LOMLOE) y su desarrollo normativo

correspondiente.

El objetivo principal del trabajo es fomentar en el alumnado la adquisicion de
conocimientos financieros basicos aplicables a su vida cotidiana, a través de un enfoque

metodolégico innovador que favorezca un aprendizaje significativo.

Palabras clave: educacion financiera, LOMLOE, aula invertida, presupuesto personal,

ahorro.
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1. INTRODUCCION

En los ultimos afios, la preocupacién por el nivel de conocimientos financieros de la
ciudadania ha cobrado una creciente relevancia en el seno de los paises europeos,
conscientes del impacto que una baja cultura financiera puede tener tanto en la
estabilidad econdmica como en el desarrollo social. Organismos supranacionales como
la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) o la Comision
Europea, asi como los diferentes gobiernos nacionales de distinto signo politico, han
subrayado la importancia de fomentar la educacion financiera como via para alcanzar
un desarrollo econdmico sostenible, una mayor estabilidad del sistema financiero y una

gestion mas eficaz del riesgo a nivel individual y colectivo.

En este contexto, la legislacion educativa espanola ha incorporado progresivamente
estos objetivos a través de la ultima reforma educativa, la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre (LOMLOE). Esta norma consolida la presencia de la educacion financiera
en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), tanto a través de su integracién en
distintas materias como mediante su vinculaciéon con varias competencias clave del
curriculo, tales como la competencia emprendedora, la competencia personal, social y

de aprender a aprender, y el sentido de iniciativa y espiritu critico.

Esta inclusion curricular responde a una doble finalidad: por un lado, mejorar la
capacidad del alumnado para tomar decisiones de inversion y consumo ajustadas a sus
expectativas, necesidades y tolerancia al riesgo; y por otro, promover el habito del
ahorro, entendido como un pilar fundamental para el desarrollo personal, la estabilidad

economica y el crecimiento sostenible.

Debido a dicha importancia y al logro de estos objetivos, este trabajo desarrolla, en
primer lugar, la programacién anual completa de la materia Educacion Financiera para
una clase ficticia de 4.° curso de Educacién Secundaria Obligatoria, situada en un
contexto realista. En segundo lugar, se disefia una unidad didactica extraida de dicha
programacion, aplicada mediante una estrategia metodologica concreta: el aula

invertida (flipped classroom).

El auge de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) y su uso masivo
en la sociedad actual han favorecido el desarrollo y la aplicacion de nuevas
metodologias educativas que buscan adaptar la ensenanza a los retos del siglo XXI.
Una de las mas relevantes en este sentido es el aula invertida, que promueve un
aprendizaje activo y significativo, fomenta la autonomia y la responsabilidad del

alumnado, optimiza el tiempo en el aula y permite una mejor atencion.



La unidad didactica seleccionada se centra en la elaboracién de un presupuesto
personal y familiar puesto que una economia doméstica saneada constituye el pilar
fundamental sobre la que se construye toda educacion financiera basica, impartida de
manera general a todo el alumnado para que este ejerza responsablemente tanto sus

derechos como sus deberes, preparandolo para el ejercicio pleno de su ciudadania.

A través de esta actividad, el alumnado aprende a identificar y clasificar los ingresos y
los distintos tipos de gastos, lo que les permite tomar conciencia de la importancia de
planificar sus finanzas y anticiparse a posibles desequilibrios econémicos. Esta practica
fomenta el habito del ahorro, el consumo responsable y racional, y la evaluacion del

coste de oportunidad.

Ademas, trabajar con supuestos realistas de ingresos y gastos familiares contribuye a
la prevencion de situaciones de sobreendeudamiento y falta de liquidez, problemas cada
vez mas comunes en la sociedad actual. La educacion financiera, desde esta
perspectiva practica, capacita al alumnado para tomar decisiones informadas,
responsables y sostenibles, no solo en su vida personal, sino también como ciudadanos
activos dentro de una economia global. En ultima instancia, el desarrollo de estas
competencias contribuye, de forma agregada, al crecimiento econdémico sostenible y al

bienestar social.

2. CONTEXTO
21 EL CENTRO EDUCATIVO

El centro educativo seleccionado para el desarrollo de la programacion y la unidad
didacticas del presente trabajo es el Instituto de Educacion Secundaria (1.E.S.) Zorrilla.
Se trata de un centro publico dependiente de la Consejeria de Educacién de la Junta de
Castilla y Ledn, ubicado en la ciudad de Valladolid. Fue declarado Centro Histérico de
Castillay Ledn en el afio 2019 y se encuentra situado en el centro de la ciudad, junto a

la Plaza de San Pablo.

Este centro, que cuenta con mas de 170 afos de ensefianza publica, tiene sus origenes
en 1845, cuando se crea como "Instituto Provincial de Segunda Ensefianza" vinculado
a la Universidad de Valladolid. Tras unos primeros afios en dependencias universitarias,
en 1850 se traslada al histérico edificio de la antigua Hospederia del Colegio de Santa
Cruz, donde permanecera durante medio siglo. La Ley Moyano de 1857 marca su
independencia de la Universidad, transformandose en Instituto General y Técnico. En
1907 el instituto cambia de sede, instalandose definitivamente en el emblematico edificio

de ladrillo rojo que ocupa hoy dia.



Desde entonces, el Instituto Zorrilla no solo ha sido un referente educativo en Valladolid,
sino también un testigo privilegiado de los grandes acontecimientos histéricos de
Espafia, acompafiando a la ciudad a lo largo de sus etapas de crecimiento, crisis y

transformacion.

Segun el Proyecto Educativo del Centro, los valores que guian la accion educativa son
la libertad y solidaridad, la promocion de la paz, el respeto a las diferencias y la igualdad
de derechos y oportunidades y su objetivo superior es “Facilitar el desarrollo personal
del alumno y su integracion social, aplicando una educacion basada en valores (...) que
busque la excelencia en el aprendizaje y el fomento al emprendimiento.” (Proyecto
Educativo de Centro, 2024).

Acoge alumnado de la zona centro de la ciudad, alguna localidad cercana y
mayoritariamente de barrios de su entorno (Rondilla, San Pedro Regalado, Barrio
Espafa o Vadillos), que, segun el Ayuntamiento de Valladolid (s.f.), tuvieron en 2022
una renta media de 22.371€, por debajo de la media de la ciudad (30.908€). El centro
se coordina con los Centros de Accién Social (CEAS), centros civicos y otras

instituciones de la zona.

La poblacién escolar es muy heterogénea en cuanto a su nivel econdémico, cultural,
social y lugar de procedencia. Son muchas las familias que trabajan en el centro y
residen en localidades cercanas limitrofes. El nivel socioeconémico y cultural de las
familias es muy diverso, abarcando desde situaciones con alto y medio-alto poder
adquisitivo a casos con bajo nivel de subsistencia debido a problemas econdémicos,
desempleo y conflictos familiares afectando especialmente a aquellas familias que

residen en el barrio de la Rondilla, muy préximo al centro.

La oferta educativa del centro es amplia ofreciendo ensefanza gratuita en Educacién
Secundaria Obligatoria (ESO) completa, Bachillerato, y diversos Ciclos de Grado Medio
y Superior tanto en horario diurno y nocturno. El horario lectivo del centro, por tanto, es
de las 08h30 hasta las 21h20.
De forma ampliada, la oferta educativa abarca las siguientes etapas y caracteristicas:
- ESO en régimen presencial. Abarca los cuatro cursos y dos programas de
diversificacion curricular (en tercer y cuarto curso).
- Bachillerato de ciencias y humanidades. Cuenta ademas con la modalidad
de Bachillerato de Investigacion y Excelencia en Biologia, siendo el primer

centro de Castilla y Ledn en impartirlo, a través del cual el alumnado podra
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cursar sus estudios ordinarios mientras se amplia la formacién en Biologia y
se inicia en la investigacion en colaboracién con la Universidad de Valladolid.
- Ciclo de Formativo de Grado Medio en Actividades Comerciales. Se oferta
tanto en horario de mafiana como de tarde.
- Ciclo Formativo de Grado Superior en Comercio Internacional, Marketing y
Publicidad y Transporte y Logistica. Se oferta tanto en horario de tarde y éste

ultimo en modalidad online.

El instituto cuenta con dos edificios, el histérico, que data de principios del siglo XXy
otro construido en 1990 fruto de una mayor necesidad de espacio. Cuenta ademas con
polideportivo, gimnasio, campo deportivo y de juegos cooperativos, aulas especificas de
musica, informatica, tecnologia y plastica, ademas de laboratorio de fisica, quimica y
biologia.

También dispone de una biblioteca que cuenta con 27.046 ejemplares catalogados y
con patrimonio bibliografico historico, con ejemplares anteriores a 1930 que estan

siendo digitalizados.
2.2 EL ALUMNADO Y EL PROFESORADO

Las distintas procedencias, edades y contextos marcan las diferencias existentes entre
el alumnado, no solo a nivel socioecondmico, sino a nivel étnico, cultural y religioso, si

bien esto no afecta a la convivencia, que puede considerarse en general correcta.

En el curso 2024-2025, habia en el centro matriculados 1290 alumnos distribuidos en la
oferta diurna y vespertina. En el turno diurno se matricularon 836 alumnos distribuidos
en 36 grupos, correspondiendo casi la totalidad (94,50%) a alumnos de ESO vy
Bachillerato. La totalidad de los alumnos del turno vespertino (450, distribuidos en 15
grupos) correspondia a los distintos ciclos Formativos de Grado Medio y Superior

ofertados por el centro.

Cabe destacar que el numero de alumnos se ha visto incrementado de manera notoria
en los ultimos afos gracias a la inclusién en el centro del Ciclo Formativo de Grado
Superior de Transporte y Logistica a distancia, en el que habia matriculados 246

alumnos.

En la actualidad, la plantilla docente esta constituida por 112 profesores, y el personal
no docente esta formado por tres administrativos, cinco ordenanzas, siete empleados

de la limpieza, dos ayudantes técnico-sanitarios y una fisioterapeuta.

El centro esta considerado de integracion preferente para alumnado con discapacidad

motora, en el marco de un programa de la Junta de Castilla y Ledn cuyo objetivo es
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proporcionar una atencion educativa adaptada a las necesidades especificas de este
colectivo. Este programa incluye, ademas del IES Zorrilla, a otros 16 centros de la

provincia de Valladolid.

Para atender adecuadamente al alumnado con discapacidad motora el centro cuenta
con personal especializado, entre los que se incluyen especialistas en Pedagogia

Terapéutica, Audicién y Lenguaje, una fisioterapeuta y un auxiliar técnico educativo.

Asimismo, el centro esta catalogado como Centro de Deporte de Elite, lo que le permite
acoger a alumnos de alto rendimiento deportivo. En este caso, la finalidad del programa,
también promovido por la Junta de Castilla y Ledn, es facilitar la compatibilidad entre la
formacion académica y los entrenamientos deportivos, favoreciendo asi el desarrollo

personal y profesional del alumnado.

La organizacion del profesorado se estructura, en primer lugar, a través del Claustro de
Profesores y, posteriormente, en funcién de las distintas areas curriculares que
conforman la oferta educativa del centro, mediante los correspondientes Departamentos

Didacticos.
2.3 EL DEPARTAMENTO DE ECONOMIA

El departamento con mayor numero de integrantes en el centro es el de Comercio y
Marketing, ya que es el responsable de impartir los distintos médulos que componen la
totalidad de la oferta de Formacién Profesional del centro. Durante el curso 2024-2025

este departamento cuenta con un total de 25 docentes.

Por su parte, el Departamento de Economia —al que pertenece la materia objeto de
este trabajo— estad compuesto por tres profesores: José Luis Alvarez Arenal, Marta

Maria Fernandez Martinez y Teresa Gallo Fuertes.

La reducida dotacion de personal en este departamento se debe a la limitada oferta de
materias optativas relacionadas con la economia, motivada en parte por el hecho de
que los centros no estan obligados a ofertar este tipo de asignaturas, sino unicamente
las de caracter obligatorio. En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO),
ambito en el que se enmarca este trabajo, solo se imparte la materia optativa Iniciacion
a la Actividad Emprendedora y Empresarial en tercero de ESO, no ofertandose el resto

de las materias del area.

Con respecto a la metodologia y a los enfoques didacticos, existe cierto grado de
coordinacién dentro del departamento de Economia. Esta coordinacion se traduce en
que, aunque imparten materias distintas en niveles distintos (ESO y Bachillerato) existe

una linea comun en el uso de estrategias de ensefianza y recursos educativos. El
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objetivo es evitar diferencias en la calidad y estilo de ensefianza que puedan perjudicar

al alumnado.

A pesar de lo anterior, el departamento dispone de una considerable autonomia a la
hora de decidir qué metodologias utilizar y qué sistemas de evaluacion aplicar, siempre
dentro del marco legal y cumpliendo los requisitos minimos establecidos en la normativa

vigente.

No obstante, y debido al escaso personal, el departamento presenta un alto grado de
coordinacién en aspectos organizativos y practicos. Es habitual la colaboracién entre
docentes para la gestidon de horas libres, guardias, resolucion de dudas o apoyo mutuo,
lo cual repercute positivamente en el funcionamiento general del departamento y en el

clima laboral.
24 EL AULA

La unidad didactica desarrollada en el presente trabajo se enmarca en la materia de
Educacion Financiera, asignatura optativa cursada por el alumnado de cuarto curso de
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) en la comunidad auténoma de Castilla y Ledn,

de acuerdo con lo establecido en el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, articulo 16.1.

La materia se imparte en régimen presencial, en horario de mafiana, con una
distribucion de dos horas lectivas semanales. El grupo de clase seleccionado para este
trabajo estd compuesto por doce alumnos, de los cuales tres se han incorporado

tardiamente al sistema educativo espafiol, presentando dificultades lingUisticas.

En cuanto al resto del alumnado, presenta en general un nivel académico adecuado.
Cabe destacar que mas de la mitad del grupo cursé previamente la optativa “Iniciacion
a la actividad emprendedora y empresarial”’ en tercer curso de la ESO, y ha elegido la
asignatura de Educacién Financiera de forma voluntaria, motivados principalmente por

el interés en la tematica.
3. MARCO LEGISLATIVO

El centro seleccionado para el desarrollo de la presente programacioén y unidad didactica
se encuentra ubicado, como se ha expuesto en el apartado anterior, en Valladolid, en la
Comunidad Autonoma de Castilla y Ledn. Este hecho reviste especial relevancia, dado
que el sistema educativo espafiol se articula en el marco de un Estado autonémico, tal
como se establece en la Constitucion Espafiola de 1978. En concreto, el articulo 148.1.
17.2 permite a las comunidades auténomas asumir competencias en materia de
educacion, mientras que el articulo 149.1. 30.2 reserva al Estado la regulacion de las

condiciones de obtencion, expedicion y homologacion de titulos académicos.
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En este contexto, y atendiendo a la normativa vigente en el ambito estatal y autonémico,

en el presente trabajo se emplearan las siguientes disposiciones legales:

- Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), modificada por la Ley
Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE).

- Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion
y las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

- Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y
el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla

y Leon.
4. AULA INVERTIDA

41 FUNDAMENTACION TEORICA DE LA CLASE INVERTIDA

Dado que el entorno en el que se desarrollan tanto los docentes como el alumnado es
dinamico y esta en constante transformacion, resulta imprescindible que el profesorado
evolucione y se adapte a lo largo del tiempo. En la actualidad, dicho contexto se
caracteriza por elevados niveles de inestabilidad, incertidumbre, complejidad y
ambigiedad (Bergmann y Sams, 2012). Esto requiere una profunda reflexién sobre el

papel del docente y una adaptacion metodolégica a las nuevas demandas educativas.

En este sentido, Jonathan Bergmann y Aaron Sams, docentes de quimica en el instituto
Woodland Park High School, Colorado (USA), identificaron ya en el ano 2007 la
necesidad de un cambio en el enfoque educativo tradicional. Estos autores propusieron
que el rol del profesorado debia trascender la mera transmision de informacién para
centrarse en el desarrollo de competencias, fomentando en el alumnado la capacidad

de aprender de manera auténoma.

A partir de esta visién, desarrollaron el modelo pedagdgico del aula invertida o flipped
classroom, el cual se fundamenta en el uso de herramientas tecnolégicas para la
distribucion de contenidos (como videos o podcast en lugar de manuales tradicionales,
tanto propios como ajenos), permitiendo que el proceso de adquisicién de conocimientos
se inicie fuera del aula. De esta manera, el tiempo presencial se destina principalmente
a la aplicacion practica de los contenidos y al fortalecimiento de habilidades y

competencias, convirtiendo al docente en un facilitador del aprendizaje activo.

La metodologia del aula invertida se enmarca en una corriente pedagogica mas amplia
que situa al estudiante en el centro del proceso de ensefanza-aprendizaje. Esta

perspectiva promueve situaciones de aprendizaje contextualizadas y complejas,
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orientadas al desarrollo de competencias que permitan al alumnado aplicar
conocimientos y resolver problemas en contextos lo mas proximos posible a la realidad
(March, 2006). En este enfoque, por tanto, se busca una integracion efectiva entre el

saber tedrico y su aplicacién practica en la realidad del alumno.
4.2 ESTRUCTURA DE LA CLASE INVERTIDA

Como se expuso en el apartado anterior, el modelo de aula invertida se basa en que el
alumnado adquiera los contenidos teéricos de la asignatura fuera del aula —tiempo que,
en el modelo tradicional, se dedicaba a la exposicion del docente— mediante recursos
como videos, podcast o cualquier otra herramienta tecnolégica que el profesor considere
adecuada. De este modo, el tiempo presencial se reserva para la realizacion de

ejercicios y actividades practicas que consoliden el aprendizaje.

El primer paso para implementar el aula invertida consiste en seleccionar el formato o
las herramientas tecnolégicas mas apropiadas. Aunque el formato en video es el mas
habitual, como sefialan Bergmann y Sams (2012), el docente debe emplear la tecnologia
solo cuando esta represente una herramienta eficaz para alcanzar los objetivos
didacticos. Por tanto, es fundamental aplicar el criterio profesional docente, consultar
con otros compafieros o incluso con el propio alumnado para elegir el método mas
adecuado para crear los materiales. Es importante destacar que la clase invertida no se
reduce a grabar videos. El papel del docente sigue siendo clave a la hora de evaluar,

seleccionar y disefar los recursos mas eficaces para transmitir los contenidos.

Ademas de grabar sus propios videos, el profesorado puede recurrir a materiales ya
existentes, como videos o pddcast elaborados por otros docentes, asi como
animaciones o lecciones interactivas disponibles en plataformas educativas. No
obstante, este enfoque presenta la desventaja de que el alumnado puede percibir una
cierta falta de cercania o familiaridad, lo que podria reducir su motivacién. Por ello,
siempre que sea posible, se recomienda utilizar videos grabados por el propio docente,

ya que refuerzan el vinculo con los estudiantes.

A la hora de elaborar un video educativo, es util estructurar el proceso en cuatro etapas

fundamentales: planificacion de la leccion, grabacion, edicién y publicacion.
4.21 Planificacién de la leccién

El objetivo principal en esta fase es definir qué contenidos se desean transmitir y valorar
si el formato en video es el mas adecuado para ello. Algunos temas requeriran una

explicacion mas detallada por parte del docente, en cuyo caso el video sera idoneo,
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mientras que otros contenidos mas simples podran abordarse mediante materiales
interactivos. Esta decision dependera del tipo y complejidad del contenido, asi como del

nivel del alumnado.

Asimismo, es recomendable elaborar un guion previo, especialmente en el caso de
docentes con menos experiencia, ya que facilita la organizaciéon del discurso. No
obstante, un uso excesivo del guion puede restar espontaneidad y naturalidad, lo que

puede hacer que el video resulte monétono o poco atractivo.
4.2.2 Grabacion y edicion del video

Una vez decidido que el video es el formato adecuado, es necesario planificar como se
llevara a cabo la grabacion. Esta puede variar en complejidad: desde una simple
explicacién frente a la camara, hasta videos que incluyan presentaciones comentadas,

subtitulos o el uso de una pizarra digital.

Es esencial controlar la duracion del video. En caso de que el contenido sea extenso,
se recomienda dividirlo en fragmentos de unos 10 minutos, tal y como sefiala Seidel
(2024, p.1989):

Results showed that segmented videos, with sequences of up to 10 min,
resulted in higher learning effects than the non-segmented version of the same

video.

Para lograrlo, los videos deben ser concisos y directos, centrados en el contenido

relevante, de modo que el alumnado no los perciba como una pérdida de tiempo.

También se deben cuidar otros aspectos técnicos y comunicativos: utilizar una
entonacion natural y relajada, vigilar la iluminacion, apoyar el discurso con notas
visuales o imagenes, y, si se considera adecuado, incorporar musica o elementos de

humor, siempre dentro de los limites de un contenido educativo.

La fase de edicion es igualmente importante, ya que permite corregir errores, mejorar la
calidad del audio o la imagen, anadir efectos visuales y resaltar los elementos clave del

contenido.
4.2.3 Publicacién del video

Finalmente, el docente debe analizar los medios y recursos disponibles para su
alumnado, con el fin de garantizar el acceso a los materiales. Existen multiples vias para

distribuir los videos: plataformas virtuales como Moodle o Google Classroom, canales
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privados en YouTube, o incluso la entrega de archivos en formato fisico (USB) en caso

de estudiantes sin conexion a Internet.

Una vez implementado el modelo de aula invertida y tras haberse asegurado de que el
alumnado ha trabajado los contenidos tedricos previamente en casa, es fundamental
que el docente replantee y redisefie sus clases. El tiempo liberado durante las sesiones
presenciales permite ahora realizar actividades mas dinamicas, practicas y de mayor

calidad, lo que puede favorecer un aprendizaje mas profundo.

El modo en que cada docente aproveche ese tiempo dependera de diversos factores,
como el tipo de materia impartida, el nivel y caracteristicas del alumnado, asi como el
estilo pedagadgico del propio profesor. Por ello, la planificacién y organizacion previa son

esenciales.

Una vez elaborado el material y definida la estructura del curso, es imprescindible
informar tanto al alumnado como a sus familias (en caso de tratarse de menores) acerca
de las particularidades de esta nueva metodologia. A los alumnos se les debe explicar
cdmo van a trabajar los contenidos en casa, qué herramientas tecnoldgicas utilizaran,
qué grado de responsabilidad se espera de ellos y cdmo seran evaluados. A las familias,
por su parte, se les debe trasladar los beneficios del modelo para el aprendizaje de sus
hijos, asi como el rol de acompafiamiento que se espera de ellas. Esta comunicacion
inicial es clave para favorecer la aceptacion del cambio metodolégico, asi como para
mejorar la implicacion de todos los agentes y, en consecuencia, los resultados del

proceso de ensefanza-aprendizaje.

Ademas, es necesario ensefiar al alumnado cémo utilizar de forma efectiva el material
que se les proporciona. En el caso de que se utilicen videos, por ejemplo, se debe
recomendar que los visualicen en un entorno tranquilo, sin distracciones, haciendo
pausas si es necesario para repetir fragmentos importantes. También es conveniente
que tomen notas de los aspectos clave, resuman lo aprendido y anoten aquellas dudas

que les surjan para resolverlas posteriormente en el aula.

En la clase siguiente, el docente podra comprobar si los estudiantes han trabajado el
contenido. Esta fase sirve para resolver dudas, repasar conceptos esenciales, ampliar
conocimientos y realizar actividades practicas, al mismo tiempo que le proporciona al
profesor una valiosa retroalimentacién para evaluar la eficacia del material utilizado y

realizar los ajustes necesarios en futuras sesiones.
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4.3 VENTAJAS Y DESVENTAJAS DE LA CLASE INVERTIDA

Entre las ventajas de esta metodologia activa frente a los enfoques tradicionales,
destaca su capacidad para fomentar la autonomia del alumnado. El modelo propone
que los contenidos tedricos sean trabajados fuera del aula mediante recursos
previamente seleccionados por el docente, como videos, lecturas o materiales
interactivos, reservando el tiempo en el aula para actividades practicas, resolucion de
dudas y aplicacion de lo aprendido. Segun Berenguer (2016), esta disposicién permite
que los estudiantes multipliquen por cuatro la efectividad del aprendizaje al tener la
oportunidad de practicar sus habilidades en clase con retroalimentacion directa del
docente, en comparacion con la realizacion de tareas fuera del aula, donde la

supervision docente es limitada.

No obstante, la autonomia promovida por esta metodologia no implica una
desvinculacion del rol del docente. Por el contrario, su papel continla siendo
fundamental, aunque cambia de naturaleza: deja de ser el Unico transmisor de
conocimiento para convertirse en un guia del aprendizaje. El docente disefia la
programacion, selecciona y organiza los contenidos, plantea las actividades y
proporciona retroalimentacion continua al alumnado, facilitando asi un entorno de

aprendizaje mas activo, participativo y significativo.

Una de las ventajas mas relevantes del modelo de aula invertida es que permite al
alumnado avanzar en el proceso de aprendizaje a su propio ritmo. Tal como sefalan
Bergmann y Sams (2012, p. 11), “dimos a los estudiantes el control (del mando a
distancia)”, es decir, les proporcionaron la capacidad de gestionar el acceso y la
asimilacién del contenido de forma auténoma, ajustdandolo a sus circunstancias
personales. Frente a la dificultad, o incluso imposibilidad, de que el docente adapte los
contenidos teéricos de manera individualizada por limitaciones de tiempo o recursos, el
aula invertida se presenta como una solucion eficaz. A través del acceso a materiales
audiovisuales y recursos digitales, los estudiantes pueden pausar, retroceder, revisar y
organizar su aprendizaje segun sus propias necesidades. Este beneficio se extiende a
todos los niveles educativos, desde adolescentes con multiples actividades

extracurriculares hasta jévenes que compatibilizan su formacién con un empleo.

Otra ventaja destacable de esta metodologia es que facilita una atencion mas
personalizada al alumnado. Al liberar el tiempo de clase de la exposicion tedrica
tradicional, el docente puede centrarse en observar, detectar dificultades concretas y

ofrecer apoyo directo e individualizado. Mientras que en los modelos convencionales la
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atencion tiende a focalizarse en los estudiantes mas participativos o en aquellos con
comportamientos disruptivos, el aula invertida permite equilibrar esa atencion y atender
de manera mas equitativa a quienes necesitan un acompafamiento mas cercano,

promoviendo asi una mayor inclusion en el aula.

Desde la perspectiva de la gestion del aula, este modelo también aporta beneficios
significativos. Al estar orientada a la realizacion de actividades practicas, trabajo
colaborativo y resolucion de problemas reales, la metodologia reduce el tiempo
dedicado a la gestion de conductas disruptivas que dificultan el aprendizaje. La
implicacion activa del alumnado, motivada por tareas con un propésito claro, favorece
su participacion y compromiso, contribuyendo a generar un clima de aula mas
cooperativo, centrado en el aprendizaje y con un ambiente mas positivo para todos los

implicados.

Desde un enfoque mas social, cabe destacar que esta metodologia también mejora la
calidad de las relaciones interpersonales en el contexto educativo. Por un lado, permite
al profesorado conocer mejor a su alumnado, fomentando vinculos mas solidos. Segun

Bergmann y Sams (2012, p. 39):

Los docentes estamos en los centros educativos no solo para ensefiar los
contenidos del programa de la materia, sino también para inspirar, animar,

escuchar y ofrecer perspectivas a nuestros alumnos.

El aula invertida favorece la ruptura de las barreras tradicionales entre docentes y
discentes, incrementando las oportunidades de interaccion significativa, guiando los
procesos de aprendizaje de forma mas cercana y personalizada, y permitiendo

identificar tanto necesidades académicas como personales.

Asimismo, esta metodologia fortalece la relacion entre los propios estudiantes,
impulsando el desarrollo de habilidades sociales a través del aprendizaje cooperativo.
Este enfoque fomenta la interaccién positiva, la corresponsabilidad y la construccion
conjunta del conocimiento, lo cual repercute en la adquisicién de competencias sociales
y comunicativas esenciales para su desarrollo integral. Johnson, Johnson y Holubec
(1999) senalan que la cooperacion favorece un mayor compromiso con los objetivos,
mejora las relaciones interpersonales y contribuye al bienestar emocional tanto de los

estudiantes como del profesorado.

No obstante, este enfoque metodoldgico innovador también plantea diversos retos y

limitaciones que deben tenerse en cuenta. Uno de los principales es la necesidad de
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contar con determinados recursos tecnoldgicos y competencias digitales, tanto por parte
del profesorado como del alumnado. Por un lado, los docentes deben poseer
conocimientos técnicos suficientes para crear, editar y distribuir recursos digitales (como
videos, pddcast o presentaciones interactivas). Por otro lado, el alumnado necesita
disponer de los medios adecuados para acceder a dichos recursos y trabajar de forma

auténoma con ellos.

En lo que respecta al alumnado, cabe destacar que las generaciones actuales han
crecido en un entorno digitalizado, lo que facilita su adaptacion a metodologias como el
aula invertida. Tal y como se recoge en el Informe ICILS 2024, “los estudiantes
espanoles tienen un rendimiento en competencia digital superior a la media de los
paises de la Unidon Europea” (Ministerio de Educacion, Formacion Profesional vy
Deportes, 2024, p. 36).

No obstante, dicho informe también subraya que el rendimiento en esta competencia
estd condicionado por factores como la calidad de la conexion a internet, espacio
adecuado para el estudio o la disponibilidad de dispositivos digitales en el hogar, como
por ejemplo contar con al menos dos ordenadores. En otras palabras, el nivel
competencial del alumnado depende en gran medida del acceso equitativo a las

tecnologias.

A pesar de los avances conseguidos en los ultimos afos, las desigualdades en el acceso
a dispositivos y conectividad siguen siendo notables. Segun el Informe Fundacion
Vodafone (2025), el 61 % del alumnado en Espana afirma no tener acceso a dispositivos
digitales en las aulas, y un 47 % declara tener dificultades para conectarse a internet
dentro del centro educativo. Estos datos evidencian que, si bien los estudiantes estan
familiarizados con las tecnologias, siguen existiendo barreras estructurales que pueden

limitar el éxito de esta metodologia.

Por ello, es imprescindible que el proceso de implantacién del aula invertida se lleve a
cabo de forma gradual y planificada, con el objetivo de evitar que queden excluidos
aquellos estudiantes que no disponen de los recursos necesarios o que presentan un
nivel bajo de alfabetizacion digital. Asimismo, se debe prestar especial atencion al
alumnado habituado a modelos tradicionales de ensefianza, ya que un cambio abrupto

podria generar dificultades de adaptacion.

En cuanto al profesorado, el estudio realizado por el Joint Research Centre (JRC) y la
Conferencia de Rectores de las Universidades Espafiolas (CRUE, 2022) concluye que

la mayoria del profesorado en Espafia percibe su competencia digital en niveles
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intermedios (nivel B), observandose diferencias significativas principalmente en funcion
de la edad. Este nivel de competencia, aunque suficiente como punto de partida, pone
de manifiesto la necesidad de continuar fortaleciendo la formacion digital docente como

condicion clave para la implementacién eficaz del aula invertida.

En conclusién, tanto el profesorado como el alumnado disponen, en lineas generales,
de un nivel aceptable de competencia digital para poner en marcha esta metodologia.
Sin embargo, para garantizar su éxito y equidad, es necesario acompanarla de politicas
educativas que aseguren el acceso universal a los recursos digitales y una formacion

continua que fortalezca dichas competencias.

Otro de los factores limitantes asociados al modelo de aula invertida es el grado de
implicacion del alumnado, ya que requiere de una participacion y responsable fuera del
aula. Para que las sesiones presenciales sean efectivas, es fundamental que el
alumnado acceda previamente a los recursos digitales, como videos o materiales
complementarios. En caso contrario, se reduce notablemente la eficacia de las

actividades practicas desarrolladas en clase.

En este sentido, Cedefio y Vigueras (2020) sostienen que la estrategia del aula invertida
resulta motivadora porque coloca al estudiante en el centro del proceso educativo, lo
que despierta su interés por explorar los contenidos mediante diversos recursos

multimedia, permitiéndole ademas avanzar a su propio ritmo.

La propia naturaleza de esta metodologia fomenta, por tanto, la implicacion del
estudiante al situarlo en el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje, permitiéndole
descubrir, explorar y consolidar el conocimiento a su propio ritmo y a través de

herramientas digitales con las que generalmente ya esta familiarizado.

Finalmente, otro aspecto que debe considerarse como una limitacion relevante es la
complejidad en la planificacion y el incremento de la carga de trabajo para el profesorado
en comparacién con los métodos tradicionales. La implementacién del aula invertida
exige una preparacién mas intensiva: los docentes deben formarse en competencias
digitales, disenar y producir materiales didacticos adecuados, planificar dinamicas
activas y ofrecer retroalimentacion continua. Esta sobrecarga laboral puede actuar como
una barrera importante para su adopcion, siendo uno de los motivos por los que muchos

profesionales optan por no incorporar esta metodologia en su practica habitual.
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4.4 RELACION DEL AULA CON LAS COMPETENCIAS DE LA LOMLOE

Garantizar una formacién integral implica necesariamente proporcionar una educacién
orientada al desarrollo global de las capacidades, conocimientos, habilidades, actitudes
y competencias del individuo, con el fin de favorecer su crecimiento personal y
profesional a lo largo de la vida. Esta perspectiva se encuentra alineada con lo
establecido en el Preambulo de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE).

Las competencias clave constituyen la adaptacion del sistema educativo espariol a las
establecidas en la Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea. Esta adaptacion
responde a la necesidad de afrontar los retos del siglo XXI, en consonancia con los
principios y fines del sistema educativo y con el contexto escolar actual. Estas
competencias pueden entenderse como el conjunto de conocimientos, destrezas y
actitudes que toda persona necesita para su realizacion personal, su desarrollo integral,
su empleabilidad, su inclusion social y el ejercicio de una ciudadania activa (Consejo de
la Unién Europea, 2018). Su adquisicion es interdependiente y transversal, de modo que
no existe jerarquia entre ellas ni pueden vincularse de forma exclusiva a una unica
materia o ambito, sino que se desarrollan de forma integrada en todas las areas del

curriculo.

En este contexto, la metodologia del aula invertida (flipped classroom) se presenta como
una herramienta pedagdgica eficaz para el desarrollo de estas competencias, al
promover una ensefianza activa, centrada en el alumnado y apoyada en el uso
estratégico de los recursos digitales. A continuacion, se expone su relacién con cada

una de las competencias clave:
Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La metodologia favorece el trabajo autdbnomo mediante videos, lecturas o pédcast que
estimulan la comprensién lectora y auditiva. En el aula, se potencia la interaccion oral a
través de actividades colaborativas, debates y presentaciones, desarrollando asi la
capacidad de expresarse y comunicarse de forma eficaz, creativa, ética y respetuosa,

al tiempo que se fomenta el pensamiento critico y la construcciéon del conocimiento.
Competencia plurilinglie (CP)

El uso de recursos multimedia en distintas lenguas y de herramientas digitales de apoyo
facilita el aprendizaje y la practica de idiomas, permitiendo adquirir y mantener destrezas

en diferentes lenguas y promoviendo la apertura cultural.

Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
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Al trabajar previamente con los contenidos fuera del aula, el alumnado desarrolla la
capacidad de formular preguntas, generar hipétesis y aplicar el pensamiento logico y
cientifico. En el aula, se potencia la resolucién de problemas, la experimentaciéon y la

aplicacion practica de los conceptos, favoreciendo asi el aprendizaje activo.
Competencia digital (CD)

El aula invertida se apoya en herramientas digitales como plataformas educativas,
aplicaciones colaborativas y contenidos multimedia, lo que implica la adquisicién de
habilidades para un uso critico, seguro y responsable de las tecnologias digitales en

contextos de aprendizaje, vida personal, social y profesional.
Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La autonomia en el aprendizaje fuera del aula refuerza la autorregulacion, la gestién del
tiempo y la toma de decisiones. En el aula, la interaccion con otros favorece el desarrollo
de habilidades sociales como la empatia, la cooperacion y la resiliencia, al tiempo que

se fortalece la capacidad de adaptacion y la disposicion al aprendizaje permanente.
Competencia ciudadana (CC)

El aprendizaje colaborativo y las dinamicas de grupo dentro del aula promueven valores
propios de una ciudadania democratica, como el respeto, la participacion, el dialogo y
la toma de decisiones compartidas, preparando al alumnado para ejercer una

ciudadania activa y responsable.
Competencia emprendedora (CE)

La responsabilidad del propio proceso de aprendizaje estimula la iniciativa personal y la
capacidad para identificar problemas, generar ideas y tomar decisiones en situaciones
de incertidumbre. Las actividades basadas en la formulacién de hipétesis, resolucién de
dudas y desarrollo de proyectos fomentan la creatividad, la innovacién y la actitud

proactiva.
Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La incorporacion de recursos audiovisuales y materiales de diversas culturas, asi como
las actividades en el aula relacionadas con la historia, la actualidad y la diversidad
cultural, contribuyen a desarrollar el respeto por las manifestaciones culturales y la
capacidad para interpretar y valorar el patrimonio cultural desde una perspectiva critica,

inclusiva y diversa.
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4.5 JUSTIFICACION DE LA ELECCION METODOLOGICA EN LA UNIDAD
DIDACTICA

La eleccion de la metodologia del aula invertida (flipped classroom) en el disefio de la
unidad didactica que se presenta en este trabajo responde tanto a fundamentos
pedagdgicos solidos como a la evidencia empirica recogida durante mi reciente periodo

de practicas.

En primer lugar, esta metodologia situa al alumnado en el centro del proceso de
ensefanza-aprendizaje, promoviendo su autonomia, implicacion activa y el desarrollo
de las competencias clave, en consonancia con el enfoque competencial recogido en la

LOMLOE y con las recomendaciones europeas en materia educativa.

En segundo lugar, durante mi experiencia practica en el Instituto de Educacion
Secundaria (IES) Zorrilla, la aplicaciéon del aula invertida se tradujo en una mejora
notable de la participacién del alumnado y en una comprensiéon mas profunda de los
contenidos, tal como reflejaron los resultados de evaluacion de la unidad didactica que
imparti: mas del 70 % del alumnado super6 la unidad con calificaciones positivas.
Gracias al trabajo previo de los contenidos tedricos fuera del aula, el tiempo presencial
se destind a la realizacién de actividades practicas, resolucion de dudas y aplicacion
activa de los conocimientos, lo cual incrementd la motivacién y favorecié una mayor

autonomia en el aprendizaje.

Asimismo, esta metodologia resulté especialmente util para atender a la diversidad del
grupo. No solo permitié que cada estudiante pudiera avanzar a su propio ritmo, sino que
facilité la dedicacion de mayor tiempo y atencién a aquellos alumnos que presentaban

mayores dificultades para comprender los conceptos trabajados.

En definitiva, la eleccion del aula invertida no obedece Unicamente a su coherencia con
los principios metodoldgicos actuales, sino también a la constatacion directa de su
impacto positivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, contribuyendo a una

formacion integral del alumnado adaptada a las demandas educativas del siglo XXI.

5. PROGRAMACION DIDACTICA

51 INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA
MATERIA

La educacion financiera se ha consolidado en los ultimos ainos como un eje estratégico
para la estabilidad y el desarrollo social sostenible, especialmente en el contexto de las

economias desarrolladas. Paralelamente, ha aumentado la preocupacién de las
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administraciones publicas y organismos internacionales por los niveles de alfabetizacion

financiera y econdmica de la ciudadania.

Esta inquietud se explica por los profundos cambios sociales recientes, entre los que
destacan el acceso cada vez mas sencillo a productos financieros complejos y de alto
riesgo —como los criptoactivos—, asi como la creciente influencia de las redes sociales
como fuente principal de informacion econémica. Como advierte Caballero Nufez
(2024), la edad a la que los jovenes acceden al dinero y a los servicios financieros es
cada vez mas temprana, lo que plantea un escenario lleno de oportunidades, pero

también de amenazas y riesgos.

En este sentido, los resultados del ultimo informe PISA (Programme for International
Student Assessment, 2023) en relacion con la competencia financiera en Espana son
preocupantes: aproximadamente uno de cada cinco estudiantes presenta un nivel bajo
en esta competencia, un dato que, si bien se alinea con la media europea, pone de

manifiesto la necesidad de reforzar la educacion financiera desde las etapas escolares.

Conscientes de esta realidad, la Unidén Europea y la OCDE han elaborado un marco
comun de competencias financieras para nifios y jovenes con el objetivo de guiar el

desarrollo y la implementacion de estrategias nacionales de alfabetizacion financiera.

Este marco se justifica en términos de mejora del bienestar financiero de las nuevas

generaciones, como expresa el propio documento:

The framework has been developed having in mind a series of overarching goals
related to the ultimate objective of improving the financial literacy and financial
well-being of children and youth in the EU, and to prepare them to take sound

financial decisions as adults (European Union & OECD, 2023, p. 6).

En el caso de Espaia, ya en 2008 se puso en marcha una estrategia institucional
mediante la firma de un convenio de colaboracion entre la Comision Nacional del
Mercado de Valores (CNMV), el Banco de Espafia y el entonces Ministerio de
Educacion, Politica Social y Deporte, con el fin de integrar progresivamente la educacion
financiera en el sistema educativo. Desde entonces, el Plan de Educacién Financiera ha
constituido la principal herramienta para fomentar estas competencias, con

renovaciones sucesivas que han reforzado su presencia.

El plan vigente (2022—-2025) tiene como objetivo general mejorar la cultura financiera de
la poblacién en su conjunto, y se articula en diversas lineas de accion: el fortalecimiento

del papel de las entidades colaboradoras, la expansién de la marca Finanzas para
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Todos y la mejora del conocimiento de las necesidades financieras de la poblacion

mediante estudios y encuestas.

A pesar de esta orientacion general, la principal linea de trabajo del plan desde sus
origenes ha sido la educacion financiera dirigida a escolares, con resultados que se
reflejan no solo en leyes educativas previas, sino también en la actual LOMLOE. Esta
ley incorpora la educacion financiera como un saber basico, tanto en Educacion Primaria
como en Educacién Secundaria, sin constituir una competencia clave especifica, pero
transversal a varias de ellas, como la competencia emprendedora, la competencia

ciudadana o la competencia personal y social.

El enfoque competencial se concreta a través de distintas materias, tanto troncales
como optativas. Asi, contenidos relacionados con las finanzas aparecen en materias
obligatorias como Matematicas o Geografia e Historia’, y, en muchas comunidades
auténomas, también en materias optativas, proyectos interdisciplinares o talleres. Segun
un analisis de los desarrollos curriculares autonémicos, al menos quince comunidades

han incorporado propuestas de este tipo.

Es en este marco donde se inserta la asignatura que da origen al presente trabajo.
Educacion Financiera es una materia optativa de 4° curso de Educaciéon Secundaria
Obligatoria en Castilla y Ledn. De acuerdo con el Decreto 39/2022 (Junta de Castilla y
Ledn, 2022), esta asignatura tiene una triple finalidad: introducir al alumnado en los
conceptos fundamentales de la economia desde una doble perspectiva, macro y
microecondémica; capacitarlo para tomar decisiones financieras responsables en su vida
cotidiana; y acercarlo al conocimiento del entorno econémico en sus diferentes niveles

—europeo, nacional, regional y local.
5.1.1 Objetivos generales de la etapa

La finalidad de la educacién secundaria obligatoria se establece en el articulo 22 de la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo?, que establece que su fin sera lograr que los
alumnos y alumnas adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en

sus aspectos humanistico, artistico, cientifico-tecnolégico y motriz; desarrollar y

' En el caso de Matematicas, se abordan contenidos tales como la interpretacion matematica en
contextos financieros sencillos y, en el caso de Geografia e Historia, la evolucién de los sistemas
econdmicos y financieros o conceptos como la distribucion de la renta a lo largo de las distintas
épocas historicas.

2 Posteriormente reafirmado para la Comunidad Auténoma de Castilla y Leon en el articulo 4 del
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.
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consolidar en ellos los habitos de estudio y de trabajo; asi como habitos de vida
saludables, preparandoles para su incorporacién a estudios posteriores, para su
insercion laboral y formarles para el ejercicio de sus derechos y obligaciones de la vida

como ciudadanos.

Los objetivos generales que la educacion secundaria contribuird a desarrollar en los
alumnos de Castilla y Ledn se establecen, en primer lugar, y de forma general, el articulo

23 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y son los que se refieren a continuacion:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores
comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania

democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo
como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y

como medio de desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminaciéon entre hombres y

mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier

tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los

problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,

tomar decisiones y asumir responsabilidades.
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h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y

mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y

de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion
fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y
valorar la dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la
empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio

ambiente, contribuyendo a su conservaciéon y mejora.

) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

Estos principios generales, ratificados por lo expresado en el articulo 7 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, son ampliados por la Comunidad Autébnoma a través del
articulo 6 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, estableciendo ademas los

siguientes:

a) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la

sociedad de Castilla y Leon.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de
riqueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su

valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla
y Ledn indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia 'y
su valor en la transformacién y mejora de su sociedad, de manera que fomente la

iniciativa en investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.
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5.1.2 Contribucion de la materia al logro de los objetivos de la etapa

La materia Educacién Financiera® permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién

secundaria obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos.

Ayudara, en primer lugar, a fomentar en el alumnado patrones y habilidades financieras
basicas para entender y responder de manera autébnoma al mundo que les rodea. En
este sentido, y de manera especial, la materia contribuye a que el alumnado aprenda a
asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a

las demas personas.

Igualmente, desarrolla y consolida habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo, aprendiendo a colaborar y respetando democraticamente el valor del trabajo del

resto de compaiieros.

Asi mismo, permite que los alumnos fortalezcan, mediante la puesta en practica de los
contenidos de la materia, las capacidades personales y las destrezas funcionales
esenciales para entender la realidad accediendo y comprendiendo fuentes de
informacién que permitan entender la problematica de las finanzas personales en un

mundo global.

En dltimo lugar, la materia actuara como palanca clave para que el alumnado desarrolle
el espiritu emprendedor y movilice conocimientos y competencias para tomar decisiones
econdmico-financieras de forma correcta y ser capaz de asumir las responsabilidades

que la ciudadania global implica.
5.1.3 Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave

La materia educacion financiera colabora a la adquisicién de las distintas competencias

clave que conforma el Perfil de salida en la siguiente medida:
Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La materia contribuye a alcanzar la competencia en comunicacién linguistica trabajando
la comunicacion oral y escrita y aportando situaciones y contextos que impliquen la

comunicacion efectiva y solvente.

3 Establecido en el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.
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Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)

Educacion Financiera capacitara al alumnado en competencia matematica, en ciencia,
tecnologia e ingenieria. Los alumnos aprenderan conceptos basicos de matematica
financiera o tasas y porcentajes que les permitiran construir aprendizajes significativos

para actuar como consumidores responsables de productos financieros sencillos.
Competencia digital (CD)

La competencia digital estara muy presente en el dominio de herramientas digitales que
permitan entender la evolucidon de los productos financieros y la elaboracion de

presupuestos domésticos.
Competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA)

Los alumnos deben adquirir una formacion conectada con la realidad en la que se van
a desenvolver como ciudadanos criticos y conscientes a través de herramientas
financieras que les permitan entender el mundo y responder de forma correcta a la

satisfaccion de dichas necesidades.
Competencia ciudadana (CC)

A partir de un contexto, se analizaran usos, costumbres y se fortaleceran los puntos de
union y pertenencia del individuo en la sociedad. Se contribuira a lograr la mentalidad

de crecimiento como ciudadano responsable con autonomia en sus actos de consumo.
Competencia emprendedora (CE)

El alumnado debe ser el actor principal del proceso de ensefianza-aprendizaje. Por ello
se debe facilitar el trabajo cooperativo y la capacidad de aprender a aprender, asi como
la necesaria observacion, comprensién e interiorizacion del entorno social y de la

problematica ciudadana a la que se debe contribuir desde la materia.
A modo resumen se presenta la siguiente tabla:

Tabla 1. Contribucion de la materia al logro de los objetivos de la etapa

CCL | CP |STEM| CD |CPSAA| CC CE |CCEC

Contribucion de la
materia al desarrollo

. 2 0 4 3 4 3 4
de las competencias
clave.
Fuente: Elaboracion propia (0 = No contribuye en absoluto; 4 = Contribucién muy alta)
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5.2 DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

La evaluacion inicial tiene como finalidad que el docente pueda comprobar el nivel
competencial con el que el alumnado se incorpora a la materia. En el caso de
estudiantes que no hayan cursado previamente ninguna asignatura relacionada, esta
evaluacion permitira detectar el punto de partida en relacion con las competencias
especificas. Para aquellos que si hayan cursado materias afines en el curso anterior, se
podra valorar el grado de adquisicion de dichas competencias. Esta evaluacion se
llevara a cabo mediante distintas actividades y pruebas vinculadas a los criterios de

evaluacion de la materia.
La evaluacion inicial se desarrollara durante las dos primeras sesiones del curso.

En la primera sesion, se dedicara una primera parte a la presentacién de la materia,
explicando su estructura organizativa, el método de trabajo y el sistema de evaluacion.
A continuacién, se reservara un breve espacio para resolver las dudas que pueda
plantear el alumnado. Después, se llevara a cabo la dinamica “Rueda de preguntas
rapidas”, que consiste en formar un circulo en el centro del aula. Un alumno iniciara la
actividad lanzando una pelota a otro companero al azar, formulandole una pregunta
rapida para conocerlo mejor. El alumno respondera y, a su vez, lanzara la pelota a otro
companfero. El docente también participara en la actividad, dinamizandola y

asegurandose de que todos los estudiantes intervienen.

El objetivo de esta dinamica es, principalmente, romper el hielo y reducir la ansiedad del
primer dia, favorecer la cohesién grupal a través del conocimiento mutuo y generar
conexiones tempranas en el aula, promoviendo el desarrollo de habilidades sociales

basicas.

En la segunda sesion, se iniciara la clase con una actividad de activacion de
conocimientos previos. Para ello, se proyectaran diversas imagenes relacionadas con
las competencias especificas de la materia, acompafadas de una ronda de preguntas
abiertas dirigidas al alumnado. Esta actividad busca explorar qué saben los estudiantes

sobre los temas clave de la asignatura y despertar su curiosidad.

A continuacion, se realizara una prueba diagndstica utilizando la aplicacion Plickers (se
adjunta copia del cuestionario en el Anexo LI, con el fin de detectar el nivel de

conocimientos, habilidades y destrezas del grupo, asi como posibles necesidades
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educativas especificas. Los resultados permitiran al docente ajustar la programacion

didactica a la realidad del aula, partiendo del contexto y las caracteristicas del alumnado.

5.3 COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS
DESCRIPTORES OPERATIVOS: MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

Las competencias especificas se definen en el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo, como los “desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada

materia o ambito”.

Las competencias especificas constituyen el punto de unién entre, por una parte, el
Perfil de salida del alumnado?, y por otra, los saberes basicos de la materia y los criterios

de evaluacion.

Por otro lado, y de conformidad con lo recogido en el articulo 8 del Decreto 39/2022, de
29 de septiembre, los descriptores operativos® conectan las competencias clave con las
competencias especificas, justifican las decisiones metodolégicas de los docentes, fijan
el disefio de situaciones de aprendizaje y sefialan la evaluacion de los aprendizajes del

alumnado.

El mapa de relaciones competenciales, concretado en el articulo 11 de mismo Decreto,
vincula los descriptores operativos del Perfil de salida con las competencias especificas,

determinando la contribucion de cada materia al desarrollo competencial del alumnado.

Las competencias especificas de Educacion Financiera se recogen en el Anexo 11l del

mismo Decreto y son las siguientes:

1. Reconocer las claves de los problemas basicos de toda actividad econdémica,
analizando los criterios y las consecuencias de las decisiones individuales, para valorar

con sentido critico como se resuelven a través de la dinamica del mercado.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,

STEM1, CD1, CPSAA1, CC3, CE1.

4 De conformidad con el articulo 11.2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, el Perfil de
salida identifica las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la
ensefianza basica.

5 Los descriptores operativos se concretan en el Anexo |. B del decreto 39/2022, de 29 de

septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria
obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.
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2. Comprender la problematica de las relaciones financieras, promoviendo la cultura
financiera entre nuestros alumnos, para tomar decisiones criticas y responsables que
repercutan favorablemente en su economia familiar, y ejercer la toma diaria de

decisiones econémicas como ciudadanos libres y formados.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CPSAA1, CPSAA2, CC4, CE2 y CES.

3. Conocer las principales variables macroeconémicas analizando sencillos casos de
diferentes paises o regiones para aplicar lo aprendido al anélisis critico del propio pais

o region.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL3, STEM2, CD1, CPSAA4, CC3.

4. Analizar la realidad socioeconémica de Castilla y Ledn, reconociendo su importancia
dentro de Espana y Europa, para valorar el impacto de las politicas europeas en su

economia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
STEM1, CD1, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

5. Promover actitudes de compromiso y participacion, valorando la necesidad de
introducir acciones sostenibles y respetuosas de caracter financiero a nivel personal,

local o global, para promover sociedades mas justas y equitativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCLS5,
CD1, CPSAAT1, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1.

Tabla 2. Mapa de relaciones competenciales.
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Fuente: Elaboracion propia
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5.4 CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO

Segun el articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, los criterios de
evaluacion son aquellos referentes que indican los niveles de desempefo esperados en
el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias
especificas, de cada materia o ambito en un momento determinado de su proceso de

aprendizaje.

Por otro lado, en el articulo 9 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, se plasma que
los criterios de evaluacion reflejan la referencia de cada materia para valorar el

aprendizaje del alumnado y el grado de adquisicion de cada competencia especifica.

De igual modo se definen los contenidos como el reflejo de los aprendizajes que son
necesarios trabajar con el alumnado en cada materia a fin de que adquieran las

competencias especificas e integran conocimientos, destrezas y aptitudes.

Estos igualmente contribuiran al logro de los objetivos de la etapa y al desarrollo de las
competencias clave, al igual que a la adquisicion de los contenidos de caracter

transversal.

El profesorado debera, por tanto, desglosar los criterios de evaluacion de las materias
que imparta en indicadores de logro que permitan concretar estos en conductas

observables y medibles, posibilitando asi su valoracion.

Los criterios de evaluacion desglosados en indicadores de logro de Educacion

Financiera se recogen a continuacion:
Competencia especifica 1

1.1 Comprender el problema de la escasez, identificando sus caracteristicas y sus
causas. (CCL2, CCL3, CD1, CPSAA1, CC3, CE1).

- 1.1.1 Comprende el problema de la escasez.

- 1.1.2 Identifica sus caracteristicas y sus causas.

1.2 Conocer los criterios que intervienen en la toma de decisiones econdmicas de

manera individual, evaluando las consecuencias en la sociedad. (CCL1, CC3, CE1).

- 1.2.1 Comprende los criterios que intervienen en la toma de decisiones
econdmicas de manera individual.
- 1.2.2 Evalua las consecuencias de la toma de decisiones econdmicas en la

sociedad.
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1.3 Entender el funcionamiento de los mercados, analizando la naturaleza de las
transacciones que tienen lugar en ellos. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1).

- 1.3.1 Comprende el funcionamiento de los mercados.
- 1.3.2 Analiza la naturaleza de las transacciones que tienen lugar en los

mercados.

1.4 Reconocer la importancia del dinero analizando sus funciones y valorando su
importancia como bien que favorece el desarrollo y la riqueza. (CCL2, CCL3, STEM1,
CD1, CPSAA1, CC3).

- 1.4.1 Reconoce la importancia del dinero.
- 1.4.2 Analiza las funciones del dinero.
- 1.4.3 Valora la importancia del dinero como bien que favorece el desarrollo y la

riqueza.
Competencia especifica 2

2.1 Analizar con espiritu critico el comportamiento individual en las decisiones de
consumo, identificando las repercusiones que pueden tener sobre la situacion financiera
personal. (CCL2, CPSAA1, CPSAA2, CC4).

- 2.1.1 Analiza con espiritu critico el comportamiento individual en las decisiones
de consumo.
- 2.1.2 Identifica las repercusiones de las decisiones de consumo sobre la

situacion financiera personal.

2.2 Planificar con responsabilidad y progresiva autonomia las finanzas personales,
formulando un presupuesto aplicable al ambito familiar (CCL3, STEM1, CD1, CPSAAT1,
CE2, CE3).

- 2.21 Planea con responsabilidad y progresiva autonomia las finanzas
personales.

- 2.2.2 Proyecta un presupuesto aplicable al ambito familiar.

2.3 Proponer diferentes posibilidades de ahorro y de inversion familiar, adaptadas a
contextos sociales distintos, aplicando los conocimientos financieros adquiridos. (CCL3,
STEM1, CD1, CPSAA1, CE2, CE3).

- 2.3.1 Propone diferentes posibilidades de ahorro y de inversion familiar.

- 2.3.2 Adapta las decisiones de ahorro e inversion a contextos sociales distintos.
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- 2.3.3 Aplica a las decisiones de ahorro e inversién los conocimientos financieros

adquiridos.

2.4 Conocer los principales intermediarios financieros y la banca ética, valorando las
acciones financieras mas habituales, para planificar las propias finanzas y tomar
decisiones financieras con sentido critico y responsabilidad. (CCL2, CCL3, CD1, CC4,
CE2).

- 2.4.1 Comprende los principales intermediarios financieros y la banca ética.

- 2.4.2 Valora las acciones financieras mas habituales en los intermediarios
financieros.

- 2.4.3 Planifica las propias finanzas y toma decisiones financieras con sentido

critico y responsabilidad.
Competencia especifica 3

3.1 Conocer e interpretar los diferentes indicadores macroeconémicos de una economia
estableciendo relaciones entre ellas para determinar sus repercusiones financieras
personales y globales. (CCL1, CCL3, STEM2, CD1, CPSAA4, CC3).

- 3.1.1 Conoce e interpreta los diferentes indicadores macroeconémicos de una
economia.
- 3.1.2 Establece relaciones entre los indicadores macroeconomicos para

determinar sus repercusiones financieras personales y globales.

3.2 Valorar la intervencion del Estado y las implicaciones financieras de sus decisiones,
analizando con sentido critico las consecuencias que tienen sus actuaciones en
beneficio de una sociedad mas justa y equitativa. (CCL1, CCL3, CD1, CPSAA4, CC3)

- 3.2.1 Valorar la intervencion del Estado y las implicaciones financieras de sus
decisiones.
- 3.2.2 Analiza con sentido critico las consecuencias de las intervenciones del

Estado en beneficio de una sociedad mas justa y equitativa.

3.3 Reflexionar sobre la importancia de unas finanzas personales y globales
responsables, planteando soluciones de naturaleza financiera que respondan a
necesidades individuales y colectivas. (CCL1, STEM2, CC3)

- 3.3.1 Reflexiona sobre la importancia de unas finanzas personales y globales

responsables.
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- 3.3.2 Plantea soluciones de naturaleza financiera que respondan a necesidades

individuales y colectivas.
Competencia especifica 4

4.1 Valorar la importancia de las politicas europeas en nuestra region identificando los
diferentes fondos europeos y las oportunidades que ofrecen para su desarrollo
economico y social. (CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1)

- 4.1.1 Valora la importancia de las politicas europeas en nuestra region.
- 4.1.2 Identifica los diferentes fondos europeos y las oportunidades que ofrecen

para su desarrollo econémico y social.

4.2 Comprender las principales caracteristicas de la economia regional y/o local,
analizando con sentido critico textos recogidos de diferentes fuentes primarias o
secundarias, de la prensa fisica o virtual. (CCL2, CCL3, CD1, CC1, CC2, CC3, CC4)

- 4.21 Comprende las principales caracteristicas de la economia regional y/o
local.
- 4.2.2 Analiza con sentido critico textos recogidos de diferentes fuentes primarias

0 secundarias, de la prensa fisica o virtual.
Competencia especifica 5

5.1 Proponer iniciativas de caracter financiero que fomenten la equidad, la justicia y la
sostenibilidad, partiendo de los retos que plantea la economia regional o local. (CCL2,
CCL5, CD1, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1)

- 5.1.1 Propone iniciativas de caracter financiero que fomenten la equidad, la
justicia y la sostenibilidad partiendo de los retos que plantea la economia regional

o local.
Los contenidos de Educacion financiera son los que se recogen a continuacion:
A. La economia y las finanzas personales
- Aspectos basicos de la economia.
- El objeto de la economia. Necesidades y escasez.
- El flujo circular de la renta.
- El funcionamiento de los mercados.

- El dinero. Funciones y clases. Monedas sociales.
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- Finanzas personales.

- La educacion financiera y su importancia.

- Motivaciones para el consumo. Consumo inteligente.

- Presupuesto familiar. Ingresos y gastos. Planificacion.

- El ahorro y la inversion.

- Entidades financieras. Bancos, cooperativas de crédito, aseguradoras.

- Servicios bancarios basicos: Cuentas bancarias, productos de financiacién e inversion

familiar y empresarial. La banca ética.

- Herramientas de pago tradicionales y virtuales; tarjetas de crédito, débito, virtuales,

monedero virtual.
- Monedas digitales; criptomonedas y monedas virtuales.

B. - El mercado de trabajo: tasas de empleo y desempleo, temporalidad y salario

minimo.

La Macroeconomia y las finanzas en un mundo global.

- Conceptos basicos de macroeconomia.

- Macromagnitudes e indicadores: El Producto Interior Bruto.

- El dinero, su precio y su repercusion en la economia.

- Lainflacién y el IPC como medidor de la evolucién de precios.

- El sector publico y los indicadores basicos de la politica fiscal. Déficit y Deuda Publica.
- La distribucion de la renta, su medicidén e implicaciones.

- Importancia de la Educacion Financiera en los ODS.

C. Aspectos financieros de la economia regional en el contexto global.

- La Union Europea y su impacto sobre la economia nacional, regional y local.

- Indicadores econdmicos basicos de Castilla y Ledn. La gestién de los fondos europeos

en Castilla y Leodn. El sector financiero.

En base a estos contenidos se han elaborado las siguientes unidades didacticas:
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Tabla 3. Unidades didacticas y contenidos asociados.

Unidad 1. Introduccidn a la economiay ala e Elobjeto de la economia. Necesidades y escasez.
educacion financiera. e Laeducacidn financiera y su importancia.
Unidad 2. El flujo circular de la renta y el e Elflujo circular de la renta.

funcionamiento de los mercados.
e El funcionamiento de los mercados.

e Eldinero. Funciones y clases. Monedas sociales.
e Herramientas de pago tradicionales y virtuales;
Unidad 3. El dinero y sus transformaciones. . - L . .

tarjetas de crédito, débito, virtuales, monedero virtual.
e Monedas digitales; criptomonedas y monedas

virtuales.

Unidad 4. Consumo responsable e inteligente. e Motivaciones para el consumo. Consumo inteligente.

e Entidades financieras. Bancos, cooperativas de crédito,
aseguradoras.

Unidad 5. Las entidades financieras y sus

servicios. e Servicios bancarios basicos: Cuentas bancarias,

productos de financiacion e inversién familiar y

empresarial. La banca ética.

Unidad 6. Elaboracién y gestion del e Presupuesto familiar. Ingresos y gastos. Planificacion.

presupuesto personal y familiar.

Unidad 7. El ahorro y la inversién. e Elahorroy lainversion.

e  Conceptos basicos de macroeconomia.

e Macromagnitudes e indicadores: El Producto Interior

Unidad 8. Introduccidn a la macroeconomia.
Bruto.

e El mercado de trabajo: tasas de empleo y desempleo,

temporalidad y salario minimo.

e Eldinero, su precio y su repercusion en la economia.

Unidad 9. Precios e inflacion. . L . L
e Lainflaciony el IPC como medidor de la evoluciéon de

precios.

e Elsector publico y los indicadores basicos de la politica
. I C fiscal. Déficit y Deuda Publica.

Unidad 10. Politica fiscal y distribucién de la scal. Deficity Deuda Fublica
renta. e Ladistribucion de la renta, su medicién e

implicaciones.

Unidad 11. L i ional y los ODS. C o .
nida a economia reglonaty los e Importancia de la Educacién Financiera en los ODS.
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e La Unidn Europea y su impacto sobre la economia
nacional, regional y local.

e Indicadores econdmicos basicos de Castilla y Ledn. La
gestion de los fondos europeos en Castilla y Ledn. El

sector financiero.

Fuente: Elaboracion propia

5.5 SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION

En lo que respecta a la temporalizacién de la materia, es necesario, en primer lugar,
atender al calendario escolar con el fin de establecer el periodo lectivo efectivo. Dado
que el IES Zorrilla se ubica en la Comunidad Autonoma de Castilla y Ledn, se toma
como referencia el calendario escolar establecido por la Consejeria de Educacion para
el curso 2025-2026, el cual fija el inicio de las actividades lectivas el dia 15 de septiembre
de 2025 y su finalizacién el 24 de junio de 2026.

En cuanto a la distribucién trimestral del curso, esta se organiza del siguiente modo:

1. Primer trimestre: del 15 de septiembre al 19 de diciembre de 2025.
2. Segundo trimestre: del 8 de enero al 26 de marzo de 2026.
3. Tercer trimestre: del 7 de abril al 24 de junio de 2026.

Con respecto al numero de sesiones asignadas a la materia Educacién Financiera, la
normativa vigente establece una carga lectiva de dos sesiones semanales.
Considerando las semanas efectivamente lectivas, y descontando los periodos no
lectivos correspondientes a las vacaciones escolares (Navidad y Semana Santa), asi
como otros dias festivos o no lectivos previstos en el calendario oficial, se estima un

total de 68 sesiones a lo largo del curso académico.

De dicho total, se ha previsto que 6 sesiones se destinen a procesos de evaluacion,
desarrollo de actividades complementarias o extraescolares, asi como a otras
actividades del centro. Por consiguiente, la materia dispondra de 62 sesiones efectivas
para el desarrollo de los contenidos curriculares, cuya distribucion se detalla en la tabla

que se muestra a continuacion.
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Tabla 4. Temporalizacion de unidades didacticas y situaciones de aprendizaje

asociadas.
UNIDADES DIACTICAS EVALUACION | NYMERODE | o\r)AcI6N DE APRENDIZAJE
SESIONES
Unidad 1. Introduccién a la
economia y a la educacion | Primera evaluacion 4 Navegando tu futuro financiero
financiera.
Unidad 2. El flujo circular de la
renta y el funcionamiento de | Primera evaluacion 6 ¢A donde va cada euro que gastamos?

los mercados.

Unidad 3. El dinero y sus

Del trueque al Bitcoin: ¢Existia dinero en

transformaciones. Primera evaluacion ! la Edad de Piedra?
k) 4'. . e Primera evaluacion 5 ¢Eres un consumidor inteligente?
responsable e inteligente.
Unidad 5. Las entidades 3 (;Que /;acen los bancos con r?uestro
financieras v sus servicios Segunda evaluacién 7 dinero’ Exploramo.s. sus funciones y
y . servicios
Unidad 6. Elaboracién vy
gestion del presupuesto | Segunda evaluacién 4 Mi primer presupuesto
personal y familiar.
Unidad 7. ElI ahorro y Ila ., Sembrar hoy, recoger mafiana:
. < . Segunda evaluacién 6 L ; .
inversion. principios del ahorro y la inversion
Unidad 8. Introduccion a la| Segunda evaluacion / 7 Jugamos a comparar: ;Qué pais lo hace
macroeconomia. Tercera Evaluacion mejor?
Unidad 9. Precios e inflacion. Tercera Evaluacion 5 AR GO E sublcg)otla;gremo ot i G
Unidad 10. Politica fiscal y .l Presidente por una semana: disefia una
" . Tercera Evaluacion 7 g .
distribucién de la renta. politica fiscal justa.
Um.d e Tercera Evaluacion 4 ¢Como mejorarias Castilla y Le6n?
regional y los ODS.
Sesiones totales 62

Fuente: Elaboracion propia

5.6
LA MATERIA

CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN EN

Los contenidos de caracter transversal® son aquellos que se cultivaran en todas las

materias del ciclo: la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion

audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el fomento

® Plasmados, por un lado, en el articulo 6.5 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y
ampliados para el caso castellanoleonés en el articulo 10 del Decreto 39/2022, de 29 de

septiembre.
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del espiritu critico y cientifico, la educacion emocional y en valores, la igualdad de
género y la creatividad, las tecnologias de la informacién y su uso ético y responsable y

la educacién para la convivencia escolar proactiva.

Ademas, se fomentaran la educacién para la salud, la formacion estética, la educacién
para la sostenibilidad, y el consumo responsable y el respeto mutuo y la cooperacion

entre iguales.

La integracion de contenidos de caracter transversal en la programaciéon didactica
resulta esencial, ya que contribuye de forma significativa al logro de los objetivos
generales de la etapa educativa, asi como al desarrollo de las competencias clave del
alumnado. En este sentido, tanto los equipos docentes como los centros educativos
deben asumir la responsabilidad de incorporar y planificar el tratamiento de estos

contenidos de manera sistematica y coordinada.

En el caso concreto del IES Zorrilla, centro en el que se contextualiza la presente
programacion didactica, se plantea un enfoque metodolégico basado en el trabajo
colaborativo, asi como en el aprovechamiento de los recursos disponibles tanto en el
centro como en su entorno préximo. De esta manera, los contenidos transversales se
abordaran a través de actividades disefiadas especificamente para fomentar el interés
por la lectura, promover el habito lector y desarrollar competencias comunicativas,

especialmente en lo que respecta a la expresion escrita.

Entre las actividades previstas para el desarrollo de estos contenidos destacan la
celebracion del Dia de la Paz, la organizacion de campeonatos deportivos, la
participacién en el Plan de Convivencia del centro, la conmemoracioén del Dia del Libro,
la implementacion del Plan de Lectura del centro, la Semana Musical y la promocién de
un proyecto de radio escolar. Todas estas iniciativas no solo refuerzan los aprendizajes
curriculares, sino que también favorecen la adquisicion de valores, habilidades sociales

y actitudes esenciales para la formacién integral del alumnado.

En el caso concreto de la materia, los contenidos de caracter transversal que se
trabajaran desde la materia en cada una de las situaciones de aprendizaje planteadas

se recogen en la Tabla 5:

Tabla 5. Contenidos de caracter transversal que se trabajaran desde la materia y
situaciones de aprendizaje.
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Fuente: Elaboracion propia
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En relacion con el tratamiento de los contenidos transversales recogidos en la tabla
anterior, cabe sefalar que, de forma general, la comprensiéon oral y escrita se
desarrollara mediante la lectura comprensiva de articulos breves y noticias de
actualidad, la elaboracion de resumenes guiados y la participacion en debates

estructurados sobre temas econémicos.

Por su parte, la competencia digital se trabajara a través del uso de herramientas
tecnolégicas para la busqueda, analisis e interpretacion de informacion econdmica,
utilizando bases de datos oficiales (como INE o Eurostat) y aplicaciones digitales para

la creacion de graficos, presentaciones e infografias.

De manera mas especifica, la igualdad de género sera abordada en la situacion de
aprendizaje numero seis, “Mi primer presupuesto”, mediante el analisis de la brecha
salarial, los roles de género tradicionales en el ambito econdomico familiar y el valor del
trabajo no remunerado, reflexionando sobre su impacto en la autonomia financiera de

las personas.

Finalmente, la comprension lectora, enmarcada dentro del Plan de Lectura del centro,
se integrara de forma destacada en la situacién de aprendizaje numero ocho, “Jugamos
a comparar: ¢Qué pais lo hace mejor?”, en la que se realizara la lectura del libro “La
economia explicada a mis hijos”, de Martin Krause, como apoyo para entender de forma

accesible los conceptos basicos de la macroeconomia.

5.7 METODOLOGIA DIDACTICA

Los principios metodologicos comunes para la etapa de Educaciéon Secundaria
Obligatoria se recogen en el Anexo II.A del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, y
constituyen la base para el disefio y la implementacion de las situaciones de aprendizaje

con el fin de favorecer el desarrollo de las competencias clave del alumnado.

Dichas competencias clave se fundamentan en tres ejes metodoldgicos esenciales: la
actuacion auténoma del alumnado, la interaccion social en entornos cooperativos y el
uso activo e integrado de herramientas diversas para el aprendizaje. Estos principios
metodolégicos configuran un marco que sitia al alumno como protagonista de su propio
proceso de aprendizaje, promoviendo la construccién activa del conocimiento a traves

de la exploracién, la cooperacion y la toma de decisiones fundamentadas.

En este contexto, el rol del docente se redefine como el de mediador y facilitador del
aprendizaje. Asi, el profesorado orientara los procesos cognitivos del alumnado

mediante la presentacion de contenidos de forma secuenciada y contextualizada en
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situaciones de aprendizaje, fomentara la comunicacién entre iguales y contribuira a la

construccion colectiva del conocimiento dentro y fuera del aula.

El propio Decreto 39/2022 subraya esta orientacion metodoldgica al establecer que “en
la seleccion de metodologias adecuadas al estilo de ensefanza primaran, como
consecuencia, los principios de individualizacién del aprendizaje, de progresiva

promocion de la autonomia del alumno y de aprovechamiento del trabajo en equipo”.

En coherencia con estos principios, la programacién de la materia se sustentara en un
modelo pedagdgico centrado en el enfoque del aula invertida (flipped classroom). Este
modelo permite al alumnado acceder y trabajar previamente los contenidos fuera de
aula reservado, el tiempo en el centro educativo para la realizacion de actividades,
trabajo cooperativo y resolucién de problemas. De este modo se fomenta, por un lado,
el aprendizaje auténomo del alumno, y por otro la interaccion de este con el resto de

sus companeros, favoreciendo una adquisicion significativa de las competencias clave.

Por otro lado, también se recurrira, aunque de forma complementaria y en funcién del
contexto y del disefo especifico de cada situacion de aprendizaje, a otras metodologias
como el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y la gamificacion. Estas metodologias
permitiran diversificar las estrategias didacticas para favorecer una ensefanza mas

dinamica y motivadora.

5.8 MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

A lo largo de la programacioén de la materia, se emplearan diversos materiales y recursos

de desarrollo curricular, diferenciados segun su naturaleza y funcion pedagdgica.

En lo que respecta a los materiales de desarrollo curricular, se opta por no emplear un
libro de texto como referencia principal. Esta decisién responde a la necesidad de
adaptar la ensefianza al modelo metodolégico adoptado, el cual exige recursos mas
flexibles, actualizados y accesibles en formato digital. En su lugar, se utilizaran clases
tedricas grabadas en formato audiovisual por el propio docente, que estaran disponibles
para el alumnado con antelacion. Dichos videos podran complementarse, en funcién del

contexto, con otros materiales audiovisuales.

Asimismo, para reforzar y ampliar los contenidos tedricos, se facilitara al alumnado
material escrito elaborado por el docente, tales como apuntes en formato digital,
dossiers de apoyo, recopilaciones de ejercicios y otros documentos de elaboracion

propia que sirvan como base para el desarrollo de las actividades.
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En cuanto a los recursos de desarrollo curricular, estos estaran compuestos por una
variedad de herramientas tecnolégicas. En primer lugar, cabe destacar por su
importancia los dispositivos personales (Chromebook o tabletas) que el alumnado
utilizara tanto dentro como fuera del aula para acceder a los contenidos y realizar tareas.
Estos dispositivos seran esenciales para el seguimiento del modelo flipped classroom y

para la realizacién de las situaciones de aprendizaje.

Dentro del entorno escolar, se hara uso de los recursos tecnologicos disponibles en el
centro, especialmente la pizarra digital y la plataforma educativa institucional, que sera
el canal principal para la distribucion de materiales, entrega de tareas, comunicacién

entre docente y alumnado y retroalimentacion.

De forma complementaria, en el desarrollo concreto de las situaciones de aprendizaje
se integraran otros recursos diversos como videos educativos, noticias de actualidad,
podcasts, fragmentos de peliculas, simuladores econdmicos, bases de datos,

herramientas de edicién de audio y video, asi como aplicaciones educativas interactivas.

5.9 CONCRECION DE PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DEL CENTRO
VINCULADOS CON EL DESARROLLO DEL CURRICULO DE LA MATERIA

En el marco de la programacion educativa de los centros docentes, se contempla la
incorporacién de una serie de planes y proyectos que abordan cuestiones especificas
de caracter transversal. Algunos de estos programas tienen un caracter preceptivo v,
por tanto, deben formar parte del proyecto educativo del centro. Entre ellos se
encuentran el Plan de Lectura, el Plan de Convivencia, el Plan de Accion Tutorial, el
Plan de Atencién a la Diversidad, el Plan de Igualdad Efectiva entre Hombres y Mujeres,
el Plan de Orientacion Académica y Profesional, el Plan de Contingencia, el Plan de
Digitalizacion, el Plan de Prevencion y Control del Absentismo Escolar y el Plan de
Acogida. Estos instrumentos se configuran como elementos esenciales en la
organizacioén y funcionamiento del centro, al estar regulados normativamente y

responder a objetivos estratégicos de la politica educativa.

Junto a estos, existen otros planes y proyectos cuya implementacion es de caracter
voluntario, o bien emergen como iniciativas propias del centro, respondiendo a sus

caracteristicas, necesidades y contexto socioeducativo.

En este sentido, el Instituto de Educacion Secundaria Zorrilla constituye un ejemplo
destacado de integracion tanto de los planes obligatorios como de otros programas de
iniciativa propia, los cuales estan debidamente reflejados en su Proyecto Educativo de

Centro (IES Zorrilla, 2024, p. 39). Ademas de los planes preceptivos, el centro ha puesto
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en marcha un conjunto de actuaciones especificas que responden a su condicion de
centro historico, con una clara orientacién hacia la conservacién y difusion de su
patrimonio. Entre estas iniciativas destacan los programas "Ensefiamos nuestra historia
y difundimos nuestro patrimonio"”, el Programa de recuperacion de material cientifico
museistico y el Proyecto de Archivo Digital (ARDI), cuyo objetivo comun es preservar y

poner en valor los recursos histéricos y documentales del instituto.

Asimismo, el centro participa en proyectos de caracter social y cientifico que enriquecen
la formacion del alumnado desde una perspectiva integral. Un ejemplo significativo es
el proyecto desarrollado en colaboracion con la Asociacion ASALVO, cuyo propdsito es
sensibilizar y actuar ante situaciones de exclusion social severa. En este proyecto, el
profesorado y el alumnado trabajan conjuntamente mediante actividades como charlas
informativas y campafas de recogida de bienes de primera necesidad, contribuyendo

asi a la formacién en valores y la responsabilidad social.

En el ambito cientifico, cabe destacar la participacién del IES Zorrilla en el proyecto
GLOBE, una iniciativa internacional en la que el alumnado lleva a cabo observaciones
y mediciones de pardmetros ambientales y climaticos, cuyas conclusiones son
registradas para su posterior analisis, favoreciendo el desarrollo de competencias

cientificas y tecnoldgicas.

Otro de los programas implementados es el PROA+, orientado a la compensacion de
desigualdades educativas. Este plan proporciona apoyo y refuerzo educativo al
alumnado que presenta un desfase curricular significativo derivado de factores sociales,

familiares o personales adversos.

En lo que respecta a la materia de Educacién Financiera, es relevante sefalar que la
Consejeria de Educacion de Castilla y Ledn facilita la adhesion voluntaria de los centros
al programa "Finanzas para todos", asi como la participacion en el Concurso de
Conocimientos Financieros, enmarcados ambos en el Plan de Educacién Financiera
impulsado por la Comision Nacional del Mercado de Valores (CNMV) y el Banco de
Espana. Este programa, dirigido al alumnado de 3.° y 4.° de ESO, Bachillerato y
Formacion Profesional, persigue la introduccion de contenidos financieros basicos en el
curriculo escolar. Su implementacion permite al profesorado trabajar estos contenidos
de forma transversal y, de forma opcional, participar en el concurso nacional

representando al centro educativo.

En el desarrollo de esta materia, al menos dos de los planes institucionales del centro

encuentran concrecion directa en situaciones de aprendizaje especificas. En primer
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lugar, en el marco del Plan de Igualdad, la situacion de aprendizaje numero seis, titulada
“Mi primer presupuesto”, incorpora contenidos dirigidos a promover la igualdad real y
efectiva entre hombres y mujeres en el ambito de la gestién econdmica personal. En
segundo lugar, en relacion con el Plan de Lectura, la situacién de aprendizaje niumero
ocho, “Jugamos a comparar: ;Qué pais lo hace mejor?”, incluye la lectura obligatoria
del libro “La economia explicada a mis hijos” de Martin Krause, con el objetivo de
fomentar el habito lector, asi como el desarrollo de la comprension lectora, la expresién

escrita y la comunicacion oral del alumnado.

5.10 ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

La incorporacion de actividades complementarias y extraescolares en el ambito
educativo constituye un recurso pedagoégico de gran valor para reforzar la adquisicion
de las competencias clave y facilitar la consecucién de los objetivos generales de la
etapa educativa. Estas actividades permiten trasladar los aprendizajes del aula a
contextos reales, promoviendo asi una formacion integral del alumnado mediante

situaciones practicas y significativas.

Las actividades complementarias se definen como aquellas que, vinculadas
directamente al curriculo, se desarrollan dentro del horario lectivo de obligada
permanencia en el centro. Su caracter curricular implica que deben estar recogidas en
la programacién didactica y contribuir al desarrollo de los contenidos y objetivos
educativos. Aunque son de participacion voluntaria, los estudiantes que decidan no
asistir deberan recibir una atencién educativa alternativa que garantice el principio de

equidad.

En contraste, las actividades extraescolares se desarrollan fuera del horario lectivo
ordinario y no estan directamente ligadas al curriculo ni son objeto de evaluacion
académica. Su finalidad principal es enriquecer la experiencia educativa del alumnado
a través de propuestas de caracter cultural, deportivo, artistico o social, promoviendo al

mismo tiempo valores como la convivencia, el trabajo en equipo o la participacion activa.

Ambos tipos de actividades comparten una serie de caracteristicas fundamentales: su
realizacion es voluntaria y no lucrativa, requieren de la autorizacion por parte de la
Direccion Provincial de Educacion —previa propuesta del Consejo Escolar— y deben

ser comunicadas adecuadamente a las familias.

La regulacion normativa de estas actividades en la comunidad auténoma de Castilla y
Ledn recae, en primer término, en la Consejeria de Educacion, que establece las

directrices generales en esta materia. En segundo lugar, corresponde a los propios
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centros educativos, en el gjercicio de su autonomia pedagdgica y organizativa, planificar
y desarrollar dichas actividades en funcion de su contexto y del proyecto educativo de

centro.

Dentro de la materia Educacién Financiera se incluiran a lo largo del curso escolar las

siguientes actividades complementarias y extraescolares:

Tabla 6. Actividad complementaria 1

Titulo Nivel Temporalizacion| Unidad didactica vinculada

organizamos un mercadillo

Economia Solidaria: 3°y4° 0 T Unidad 4. Consumo

1° Trimestre C
_ ESO responsable e inteligente.
de comercio justo.

Fuente: Elaboracion propia

En el marco de las jornadas solidarias organizadas por el centro educativo, se plantea
una actividad compuesta por cuatro sesiones didacticas. En la primera de ellas se
llevara a cabo una charla-coloquio en colaboracién con la organizacion no
gubernamental Caritas, centrada en el proyecto Economia Solidaria. Durante esta
sesion, se abordaran diversas tematicas vinculadas a la labor de la entidad, incluyendo
sus programas de empleo inclusivo, comercio justo y responsable, economia social y

finanzas éticas.

Las sesiones segunda y tercera se dedicaran a la planificacién y organizacion de un
mercadillo solidario, en el que se pondran a la venta tanto productos con certificacion de
comercio justo, cedidos por la ONG colaboradora, como productos elaborados por el
alumnado, siguiendo criterios éticos y sostenibles. Los beneficios econémicos obtenidos
se destinaran integramente a la propia organizacion. La cuarta y ultima sesion estara

dedicada a la celebracién del mercadillo, como culminacion del trabajo realizado.

Esta propuesta tiene como finalidad principal fomentar el conocimiento y la reflexion
critica sobre el comercio justo como alternativa sostenible y ética frente al comercio
tradicional, analizando el impacto social y medioambiental de los modelos de consumo
convencionales. Asimismo, se persigue desarrollar habilidades de organizacion, trabajo
cooperativo y emprendimiento social entre el alumnado, contribuyendo a la adquisicion
de competencias clave tales como la competencia social y civica, sentido de la iniciativa
y espiritu emprendedor, asi como la competencia en conciencia y expresiones

culturales.
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Tabla 7. Actividad complementaria 2

Titulo Nivel Temporalizacion| Unidad didactica vinculada

Dlne_ro, I|be_rtad y otras 49 ESO 20 Trimestre Unldad_7. El _a,horro yla
decisiones (in)correctas. inversion.

Fuente: Elaboracion propia

La actividad consiste en la organizacion de una charla-coloquio con una duraciéon de
una sesion lectiva, guiada y moderada por el docente. En ella participaran tres perfiles
profesionales diferenciados: un gestor de fondos de inversion en activo, un joven
emprendedor y un profesor especializado en finanzas. Cada uno de ellos ofrecera su
perspectiva sobre la importancia del ahorro y la inversion como herramientas clave para

la gestion de la economia personal y familiar a lo largo del ciclo vital.

El formato de dialogo abierto permitira al alumnado confrontar diferentes enfoques y
experiencias reales, estimulando su curiosidad hacia la cultura financiera y promoviendo
un espacio de reflexidon critica. Esta actividad se vincula de forma directa con los
contenidos de la materia y esta orientada al desarrollo de las competencias clave del

curriculo.

El objetivo principal de la actividad es la de adquirir y analizar diferentes visiones y
estrategias financieras desde experiencias reales, fomentar la participacion del
alumnado y su pensamiento critico, ademas de conectar los contenidos con situaciones
reales. Por ultimo, también se pretende reforzar la adquisicion de competencias clave

relacionadas con el emprendimiento y la ciudadania responsable.

Tabla 8. Actividad extraescolar 1

Titulo Nivel Temporalizacion| Unidad didactica vinculada

Visita a Galletas Gullon, SA. 4° ESO 3° Trimestre

Unidad 11. La economia
regional y los ODS.

Fuente: Elaboracion propia

Organizada junto al Departamento de Geografia e Historia, la actividad consistira en la
visita a la zona de la Montana Palentina y la localidad de Aguilar de Campoo, en la que,
ademas de otras actividades, se realizara una visita al centro de produccion de Galletas

Gullén, S.A., con una duracién prevista de 2 horas y 30 minutos.
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La actividad permitira conocer de primera mano el tejido empresarial de Castilla y Ledn
a través de una de las empresas lideres en la region, valorando su impacto econémico
local en términos de empleo y desarrollo territorial, asi como analizando los retos y
oportunidades de la economia castellanoleonesa. Asimismo, facilitara el conocimiento
de un entorno laboral real, permitiendo observar directamente procesos productivos y
logisticos, asi como identificar ejemplos de sostenibilidad ambiental aplicados en el

ambito industrial.

511 EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

El proceso de evaluacién constituye uno de los pilares fundamentales del sistema
educativo, al permitir valorar no solo los resultados de aprendizaje, sino también la

eficacia del proceso de ensefianza y la adecuacién de las metodologias aplicadas.

En el marco normativo actual, dicho proceso se encuentra regulado en el articulo 15 del
Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las
ensefanzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria. Esta normativa introduce
un cambio de paradigma en el enfoque evaluador, alineandolo con un modelo
competencial y alejandose de una evaluacion centrada exclusivamente en la adquisicion

de contenidos.

5.11.1 Principios que rigen la evaluacioén

De acuerdo con el citado Real Decreto, la evaluacion del aprendizaje del alumnado debe

regirse por tres principios esenciales: continuidad, caracter formativo e integracion.

- Continua, en tanto que ha de desarrollarse a lo largo de todo el proceso
educativo, con el fin de adaptar la intervencién docente a las necesidades del
alumnado y mejorar sus aprendizajes de manera progresiva.

- Formativa, dado que permite obtener informacion relevante sobre el proceso de
aprendizaje, tanto para el profesorado como para el propio estudiante,
favoreciendo la toma de decisiones pedagdgicas fundamentadas.

- Integradora, al contemplar la valoracion conjunta de los aprendizajes adquiridos
en todas las materias y ambitos, en relacion con la consecucion de los objetivos

de etapa y el desarrollo de las competencias clave.

5.11.2 Evaluacién basada en competencias

La evaluacion, en el contexto actual, se orienta a valorar la adquisicion de competencias

clave, tal como se recoge en el Perfil de salida del alumnado al finalizar la etapa de
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Educacion Secundaria Obligatoria. Para ello, la normativa establece la utilizacion del
mapa de relaciones criteriales, que vincula los criterios de evaluacién con las
competencias especificas y estas, a su vez, con las competencias clave. Esta
herramienta resulta esencial para garantizar la coherencia curricular y asegurar una

evaluacion verdaderamente alineada con los principios del modelo competencial.

5.11.3 Elementos clave del proceso de evaluacion

A partir de este enfoque, el proceso de evaluacion se estructura en torno a cuatro

elementos fundamentales:

- Criterios de evaluacion: constituyen el referente principal para valorar el grado
de desarrollo de las competencias especificas en cada materia.

- Técnicas e instrumentos de evaluacion: son los procedimientos y herramientas
empleados para recoger, analizar y valorar la informacién relativa al aprendizaje
del alumnado.

- Momentos de la evaluacion: hacen referencia a las distintas fases temporales
del proceso evaluador (inicial, formativa y sumativa).

- Agentes evaluadores: son las personas que participan en la recogida y analisis

de la informacion evaluativa.

5.11.4 Técnicas e instrumentos de evaluacion

Las técnicas de evaluacion son los procedimientos mediante los cuales el docente
recoge y analiza la informacion relativa al progreso del alumnado. Estas técnicas se
concretan a través de instrumentos de evaluacién, que permiten valorar el grado de

adquisicion de las competencias o la consecucion de los objetivos propuestos.
Segun su tipologia, los instrumentos de evaluacion pueden clasificarse en:

- Instrumentos de observacion: permiten obtener informaciéon sobre cémo se
desarrolla el aprendizaje en situaciones reales del aula.

- Instrumentos de andlisis del desempefo: valoran tanto el proceso como el
resultado de las tareas realizadas por el alumnado.

- Instrumentos de rendimiento: se centran exclusivamente en los productos o

resultados obtenidos.

En todos los casos, estos instrumentos deberan ser variados, accesibles y adaptados a
la diversidad del alumnado y a las distintas situaciones de aprendizaje, garantizando asi

una evaluacién equitativa, objetiva y ajustada a las necesidades individuales.
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5.11.5 Participacion del alumnado en la evaluacion

Tradicionalmente, el modelo de evaluaciéon se ha basado en la heteroevaluacion, donde
el docente asume el rol principal como evaluador externo. No obstante, el enfoque
competencial exige la incorporacién activa del alumnado en el proceso evaluador. En
este sentido, la autoevaluacion y la coevaluacion adquieren una relevancia creciente,
ya que favorecen la autorreflexion, el desarrollo del pensamiento critico y la motivacion
intrinseca para el aprendizaje. Al implicar al estudiante en la identificacion de sus propias
fortalezas y areas de mejora, se promueve una mayor responsabilidad en su proceso

formativo.

En el marco de la materia Educaciéon Financiera, se han seleccionado diversos
instrumentos de evaluacién en funcion de las técnicas empleadas, con el fin de

garantizar una valoracién integral del proceso de ensefanza-aprendizaje.
- Instrumentos de observacion.

La guia de observacion se empleara para evaluar los procesos de aprendizaje en tiempo
real, permitiendo registrar comportamientos, habilidades y actitudes desarrolladas por
el alumnado en contextos especificos del aula. La guia de observacion incluira
indicadores formulados en forma de preguntas, redactadas de manera objetiva y

concreta.
- Instrumentos de analisis del desempefio.

La rubrica se utilizara para valorar tanto el proceso como el producto final del
aprendizaje, proporcionando al alumnado informacion clara sobre los criterios de
evaluacion desde el inicio. Este instrumento favorece la implicacion activa del estudiante
en su propio proceso de aprendizaje a través de la autoevaluacion. Su aplicacion estara
especialmente indicada en unidades didacticas que contemplen la realizacién de

trabajos individuales o en grupo, presentaciones orales y proyectos practicos.
- Instrumentos de rendimiento.

La prueba tedrica se empleara como instrumento orientado a valorar el resultado final
del aprendizaje, centrado en los conocimientos tedricos y practicos adquiridos por el
alumnado. Se utilizara principalmente en aquellas unidades didacticas con un mayor
peso tedrico. Las pruebas podran adoptar diversos formatos (preguntas tipo test,
cuestiones de desarrollo, resolucién de ejercicios practicos, entre otros) y permitiran

comprobar el grado de adquisicién de los contenidos trabajados.
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A continuacion, se indica la relacion entre cada criterio de evaluacion e indicador de

logro descritos en el apartado 5.4 con el instrumento de evaluacién asignado.

Tabla 9. Criterios de evaluacion, indicadores de logro e instrumentos de
evaluacion

Criterio de Evaluacion Indiclao dg‘:,';es i Instrumento de evaluacion
11 1.1.1 Rubrica
1.1.2 Rubrica
12 1.2.1 Rubrica
1.2.2 Rubrica
13 1.3.1 Guia de observacion/examen
1.3.2 Guia de observacion/examen
141 Guia de observacién/examen
1.4 1.4.2 Guia de observacién/examen
1.4.3 Guia de observacién/examen
2.1.1 Rubrica
2.1 2.1.2 Rubrica
29 2.2.1 RL:JbI’?CG
2.2.2 Rubrica
23 2.3.1 Guia de observacion/examen
2.3.2 Guia de observacion/examen
04 241 Guia de observacion/examen
24.2 Guia de observacion/examen
3.1 3.1.1 Rubrica/examen
3.1.2 Rubrica/examen
3. 3.2.1 Guia de observacién/examen
3.2.2 Guia de observacién/examen
3.3 3.3.1 Rl?brica
3.3.2 Rubrica
4.1.1 Rubrica
41 4.1.2 Rubrica
42 4.2.1 RLZJbr?ca
422 Rubrica
5.1 5.1.1 Rubrica

Fuente: Elaboracion propia

En cuanto a los momentos de evaluacion, se llevara a cabo una evaluacion inicial al
comienzo del curso, conforme a lo descrito en el apartado 5.2, con el objetivo de conocer

el nivel de partida del alumnado. Posteriormente, se desarrollara una evaluacion
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continua, aplicando las distintas técnicas e instrumentos de evaluacion a lo largo de todo

el curso.

La unidad temporal de programacién sera la situacion de aprendizaje, en torno a la cual
se organizaran las actividades, contenidos, criterios de evaluacién e instrumentos

correspondientes.

A continuacion, se especifica en qué momento se aplicara cada instrumento de
evaluacion, relacionandolo con la situacién de aprendizaje concreta que pretende

valorar y el agente evaluador utilizado.

Tabla 10. Criterios de evaluacién, indicadores de logro y situaciones de
aprendizaje
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iteri i ‘s Situaciones de Aprendizaje
E‘:::ﬁj r;zigi Ing:’; c:;::’es Instrumento de evaluacion e\gﬂﬁ:;ir P J
A SA2|SA3|SA4|SA5|SA6|SA7|SA8|SA9|SA10| SA11
11 1.1.1 Rubrica H/A v v v
11.2 Rubrica H/A v v v
12 1.2.1 Rubrica H/A v v v v
’ 1.2.2 Rubrica H/A v v v v
13 1.3.1 Guia de observaciéon/examen H v
1.3.2 Guia de observaciéon/examen H v
141 Guia de observaciéon/examen H v
14 14.2 Guia de observacion/examen H v
1.4.3 Guia de observacion/examen H v
21 211 Rubrica H v
21.2 Rubrica H v
29 2.2.1 Rubrica H/A v
222 Rubrica H/A v
23 2.3.1 Guia de observacion/examen H v
2.3.2 Guia de observacion/examen H v
24 241 Guia de observacion/examen H v
242 Guia de observacion/examen H v
31 3.1.1 Rubrica H v v
3.1.2 Rubrica H v v
39 3.2.1 Guia de observacion/examen H v
3.2.2 Guia de observaciéon/examen H v
33 3.3.1 Rubrica/guia de observacion H/A v v v v v
' 3.3.2 Rubrica/guia de observacion H/A v v v v v
41 411 Rubrica H/A v
41.2 Rubrica H/A v
49 421 Rubrica H/A v
422 Rubrica H/A v
5.1 5.1.1 Rubrica/guia de observacion H/A v v v v

Fuente: Elaboracion propia

H= Heteroevaluacion; A= Autoevaluacion
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A continuacion, se determina el peso de cada criterio de evaluacion de la materia, el de

cada instrumento de evaluacién y el de cada situacion de aprendizaje.

Tabla 11. Peso de los criterios de evaluacion de la materia

Criterio de Peso de cada criterio en la
evaluacién calificacioén final
1.1 2,00%

1.2 2,50%
1.3 8,50%
1.4 8,50%
21 8,50%
2.2 8,50%
2.3 8,50%
2.4 8,50%
3.1 14,00%
3.2 8,50%
3.3 3,50%
4.1 8,50%
4.2 8,50%
5.1 1,50%
Total 100,00%

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 12. Peso de las situaciones de aprendizaje y los instrumentos utilizados

Situacion de Peso de cada instrumento de
aprendizaje evaluacién asociado
SA1 Rubrica 100%
Examen tedrico 85%
SA2 - .,
Guia de observacion 15%
Examen tedrico 85%
SA3 - .,
Guia de observacion 15%
SA4 Rubrica 100%
Examen tedrico 85%
SA5 ; .,
Guia de observacion 15%
SA6 Rubrica 100%
Examen tedrico 80%
SA7 - .,
Guia de observacion 20%
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SAS8 Rubrica 100%
SA9 Rubrica 100%
Examen teodrico 80%

SA10 - —
Guia de observacion 20%
SA11 Rubrica 100%

Fuente: Elaboracion propia

Cada criterio de evaluacion se vincula directamente con una situacion de aprendizaje
concreta, y cada una de estas situaciones tiene un peso especifico dentro de la
programacion anual, en funcién de su duracion y complejidad conceptual para el

desarrollo competencial del alumnado.

Con el fin de obtener una calificacién final ponderada, se propone un sistema de
evaluacion en el que se multiplica el peso relativo de cada criterio de evaluacion por la

calificacion obtenida por el alumnado en ese criterio.

La nota final del alumnado se obtiene mediante la suma de todas estas ponderaciones

parciales.

5.12 ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Uno de los principios generales de la Educacion Secundaria Obligatoria es la atencion
a la diversidad del alumnado, tal como se recoge en el articulo 5.3 del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas
minimas de esta etapa educativa. Este principio, ya presente en el articulo 71 de la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, tiene como finalidad garantizar que todo el alumnado
pueda desarrollar las competencias clave definidas en el perfil de salida y alcanzar los

objetivos propios de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Con el fin de lograr este objetivo, la normativa establece que: “Los centros educativos
adoptaran las medidas necesarias a fin de responder a las necesidades educativas
concretas de su alumnado, teniendo en cuenta el conjunto de diferencias individuales

que les caracteriza” (Decreto 39/2022, de 29 de septiembre).

En coherencia con este principio, la presente programacion didactica esta disefiada para
ser aplicada en el contexto del IES Zorrilla, cuyo entorno sociocultural y caracteristicas
del alumnado han sido descritos en el apartado 2 de este trabajo. Concretamente, en el
apartado 2.4 se definid el grupo-clase sobre el que se implantara la materia de
Educacion Financiera, tomando como referencia las particularidades educativas del

centro.
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En dicho grupo se identifican tres alumnos con necesidades especificas de apoyo
educativo, derivadas de una incorporacién tardia al sistema educativo espafiol, con

dificultades en el ambito linguistico.

Tal como se recoge en la Programacién General Anual del IES Zorrilla, “los alumnos
extranjeros con dificultades en idioma castellano seran atendidos preferentemente por

los profesores especialistas del departamento de orientaciéon” (IES Zorrilla, 2024, p. 28).

Por tanto, y en consonancia con esta linea de actuacion, la presente programacion
contempla una serie de medidas especificas de atencion a la diversidad, que se detallan

a continuacion:
- Plan de refuerzo especifico en ambito lingiistico.

Segun lo contenido en la normativa especifica’, el primer paso seria evaluar el nivel de
desconocimiento de la lengua castellana por el alumnado mediante un informe realizado
por el tutor del alumno, en colaboracion con el profesorado del Departamento de Lengua

Castellana y el Departamento de Orientacion.

Tras valorar el informe, y si los alumnos presentan un nivel linguistico suficiente para la
incorporacién al grupo de referencia (nivel A1 o con los indicadores de comprension y
expresion oral en desarrollo del nivel A2), se realizaran sesiones de apoyo linguistico

semanales preferentemente por profesorado especifico de apoyo.

513 EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y DE LA PRACTICA
DOCENTE.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 21.13 del Decreto 39/2022, de 29 de
septiembre, el profesorado debe llevar a cabo un proceso de autoevaluacion de su
practica docente con el fin de mejorarla progresivamente. Las conclusiones derivadas
de esta evaluacion seran incorporadas, al finalizar el curso académico, a la
programacion general anual del centro, sirviendo como base para la elaboracion de la

programacion del curso siguiente.

La evaluacion de la programacién didactica se plantea como un proceso permanente,

continuo vy flexible, que permita adaptarse a posibles cambios surgidos a lo largo del

7 Resoluciéon de 17 de mayo de 2010, de la Direccién General de Planificacion, Ordenacion e
Inspeccion Educativa, por la que se organiza la atencion educativa al alumnado con integracion
tardia en el sistema educativo y al alumnado en situacion de desventaja socioeducativa,
escolarizado en el segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacién Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria.
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curso escolar y reajustar, si fuera necesario, la planificacién del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
Para su adecuada implementacién, se definen a continuacioén los elementos clave de
este proceso:

- Indicadores de logro.

Los indicadores de logro seran el grado de desempefio alcanzado en relacion con los
distintos criterios establecidos para valorar tanto la programacion didactica como la
practica docente. Estos indicadores permitiran analizar la coherencia entre los objetivos

planteados, los procesos desarrollados y los resultados obtenidos.
Los criterios de evaluacién de la programacioén y la practica docente seran los siguientes:

Tabla 13. Criterios de evaluacion e indicadores de logro usados para la
autoevaluacion docente.

Criterio de evaluacion Indicador de logro

I. Evaluacién de la programacion

didéctica I. Evaluacién de la programacién didactica

Adquisiciéon de competencias por | El alumnado ha adquirido las competencias especificas de la
parte del alumnado. materia de forma significativa.

Desarrollo competencial debido a | Los proyectos y trabajos propuestos han fomentado el desarrollo
proyecto u otras actividades. competencial del alumnado de manera efectiva.

La evaluacion inicial ha proporcionado informacion precisa sobre el

Utilidad de la evaluacion inicial. nivel de partida del alumnado.

Cumplimiento de la Se ha respetado el calendario y la secuenciacién temporal
programacion temporal. establecidos en la programacion.

Adecuacién de materiales y Los materiales y recursos utilizados han sido apropiados y eficientes
recursos. para el desarrollo de las unidades.

Las estrategias metodolégicas aplicadas han sido coherentes y

Funcionalidad metodoldgica. ; L
efectivas para alcanzar los objetivos propuestos.

Se han implementado medidas de atencion a la diversidad que

Atencién a la diversidad. .
responden a las necesidades reales del grupo.

Il. Evaluacion de la practica

Il. Evaluacién de la practica docente
docente

El alumnado ha participado de forma activa y constante en las

Participacion del alumnado . hy
sesiones y actividades.

Adaptacion a ritmos de He adaptado mi intervencién a los diferentes ritmos y estilos de
aprendizaje aprendizaje del grupo.

Seguimiento y apoyo al He proporcionado un seguimiento y apoyo adecuado al alumnado
alumnado NEE con necesidades especificas de apoyo educativo.

Reflexion y ajuste de la practica | He reflexionado y ajustado mi practica docente a lo largo del curso
docente basandome en los resultados observados y el feedback recibido.
Fuente: Elaboracion propia. NEE = Necesidades Educativas Especiales.
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- Instrumentos de evaluacion
La evaluacién se llevara a cabo mediante dos instrumentos principales:

En primer lugar, se empleara la rubrica de autoevaluacién docente, que permitira
reflexionar sobre la propia practica en relacion con la planificacion, el desarrollo

metodoldgico y la atencién a la diversidad.

Posteriormente, se entregara un cuestionario anénimo dirigido al alumnado que
recogera su valoracion sobre el desarrollo de la materia, la claridad de las explicaciones,

la utilidad de las actividades y el grado de motivacion generado.

Estos instrumentos garantizan la participacion de dos agentes evaluadores —el propio
docente y el alumnado—, lo que aporta una mayor objetividad y riqueza al proceso

evaluativo.
- Temporalizacion de la evaluacién

Con el fin de asegurar que la evaluacion sea continua y formativa, se aplicaran ambos
instrumentos al final de cada trimestre. Esto permitira detectar a tiempo posibles
desviaciones respecto a la programacion inicial, introducir mejoras progresivas y ajustar

la intervencién docente en funcién de los resultados obtenidos y del contexto del aula.

En el Anexo Il y Ill se adjuntan copias tanto de la rubrica de autoevaluacion como del

cuestionario dirigido al alumnado.

6. UNIDAD DIDACTICA

6.1  JUSTIFICACION

La presente unidad, que corresponde con la unidad didactica numero seis de la
programacion (Unidad 6 - Elaboracién y gestion del presupuesto personal y familiar),
tiene como finalidad proporcionar al alumnado una base sélida en conocimientos
financieros fundamentales relacionados con la planificacion de la economia familiar y la
elaboracion de un presupuesto personal a través del enfoque metodolégico conocido
como aula invertida (flipped classroom). A través de su desarrollo, se promueve la
adquisicion de una cultura financiera que favorezca la toma de decisiones personales

de manera critica, informada y responsable.

Al finalizar la unidad, el alumnado sera capaz de identificar y clasificar los principales
tipos de ingresos y gastos, analizarlos aplicando calculos matematicos sencillos a
situaciones cotidianas y organizarlos en un presupuesto personal. Esta experiencia

practica sienta las bases para una gestion financiera autbnoma, fomentando habitos
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como el ahorro, el consumo responsable o la evaluacion del coste de oportunidad, y
dotandoles de herramientas para prevenir situaciones de sobreendeudamiento, falta de

liquidez o insolvencia.

Ademas, esta unidad ha sido seleccionada de entre todas las que figuran en la
programacion como el marco idéneo para abordar contenidos transversales vinculados
a la igualdad de género®. De forma especifica, se trabajaran aspectos como el valor del
trabajo no remunerado y los roles de género tradicionales en el ambito econémico
familiar, promoviendo una reflexion critica que ayude al alumnado a comprender la
realidad econdmica desde una perspectiva mas equitativa y ajustada al contexto social

actual.

Todo ello contribuye al logro de los objetivos de etapa establecidos en el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria, y al desarrollo de diversas competencias clave. En
particular, esta unidad incide en la competencia matematica y en competencias basicas
en ciencia y tecnologia, en el sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor, asi como

en la competencia personal, social y de aprender a aprender.

6.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

A lo largo de la unidad didactica se trabajaran en mayor o menor medida las siguientes

competencias especificas.

1. Reconocer las claves de los problemas basicos de toda actividad econdmica,
analizando los criterios y las consecuencias de las decisiones individuales, para valorar

con sentido critico como se resuelven a través de la dinamica del mercado.

La unidad didactica introduce al alumnado en la comprension de conceptos econdémicos
esenciales como ingresos, gastos, consumo, ahorro o coste de oportunidad, viéndolos

reflejados en su realidad familiar.

A través del analisis de situaciones cotidianas, se da paso a la comprension de
conceptos mas complejos como endeudamiento, liquidez, solvencia o inflacion, lo que
permite desarrollar una vision critica sobre el impacto de las decisiones economicas

individuales en el funcionamiento del mercado y en el bienestar econémico personal.

2. Comprender la problematica de las relaciones financieras, promoviendo la cultura

financiera entre nuestros alumnos, para tomar decisiones criticas y responsables que

8 Como se puede ver en la Tabla 5, ademas de la igualdad de género en la unidad didactica se trabajaran
otros contenidos de caracter trasversal: expresion oral y escrita, competencia digital, uso responsable de
las TIC y educacion para la convivencia escolar.
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repercutan favorablemente en su economia familiar, y ejercer la toma diaria de

decisiones econémicas como ciudadanos libres y formados.

La unidad didactica promueve en el alumnado el desarrollo de una cultura financiera
orientada a la toma de decisiones fundamentadas, responsables y sostenibles en el

ambito familiar.

A través del disefo y analisis de presupuestos personales y familiares los estudiantes
adquieren competencias para planificar sus finanzas con autonomia, desarrollando
habitos financieros saludables que les permitirAn desenvolverse como ciudadanos

activos y responsables.

5. Promover actitudes de compromiso y participacion, valorando la necesidad de
introducir acciones sostenibles y respetuosas de caracter financiero a nivel personal,

local o global, para promover sociedades mas justas y equitativas

Se fomenta en el alumnado una actitud critica y comprometida mediante el analisis del
impacto que tienen sus decisiones financieras personales a nivel de sostenibilidad local
y global y en la creacion de sociedades donde se promuevan actitudes como el comercio

justo y de proximidad y el consumo no impulsivo.

6.3 CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO

Los criterios de evaluacion, desglosados en indicadores de logro, que se usaran en la
unidad didactica para valorar el aprendizaje del alumnado y el grado de adquisicion de

las competencias especificas son los que se indican a continuacion.
Competencia especifica 1

1.1 Comprender el problema de la escasez, identificando sus caracteristicas y sus
causas. (CCL2, CCL3, CD1, CPSAA1, CC3, CE1).

- 1.1.1 Comprende el problema de la escasez.

- 1.1.2 Identifica sus caracteristicas y sus causas.

1.2 Conocer los criterios que intervienen en la toma de decisiones econdmicas de

manera individual, evaluando las consecuencias en la sociedad. (CCL1, CC3, CE1).

- 1.2.1 Comprende los criterios que intervienen en la toma de decisiones
econdmicas de manera individual.
- 1.2.2 Evalua las consecuencias de la toma de decisiones econdmicas en la

sociedad.
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Competencia especifica 2

2.2 Planificar con responsabilidad y progresiva autonomia las finanzas personales,
formulando un presupuesto aplicable al ambito familiar (CCL3, STEM1, CD1, CPSAAT1,
CE2, CE3).

- 2.21 Planea con responsabilidad y progresiva autonomia las finanzas
personales.

- 2.2.2 Proyecta un presupuesto aplicable al ambito familiar.
Competencia especifica 3

3.3 Reflexionar sobre la importancia de unas finanzas personales y globales
responsables, planteando soluciones de naturaleza financiera que respondan a
necesidades individuales y colectivas. (CCL1, STEM2, CCEC3)

- 3.3.1 Reflexiona sobre la importancia de unas finanzas personales y globales
responsables.
- 3.3.2 Plantea soluciones de naturaleza financiera que respondan a necesidades

individuales y colectivas.
Competencia especifica 5

5.1 Proponer iniciativas de caracter financiero que fomenten la equidad, la justicia y la
sostenibilidad, partiendo de los retos que plantea la economia regional o local. (CCL2,
CCL5, CD1, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CC4, CE1)

- 5.1.1 Propone iniciativas de caracter financiero que fomenten la equidad, la
justicia y la sostenibilidad partiendo de los retos que plantea la economia regional

o local.

6.4 SITUACIONES DE APRENDIZAJE Y ACTIVIDADES

El articulo 12 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, expresa que para la
adquisicion y desarrollo de las competencias especificas los docentes plantearan

diferentes situaciones de aprendizaje.

Asimismo, en el Anexo lll del citado Real Decreto, se define con precisién el concepto
de situaciones de aprendizaje como una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas materias mediante tareas y actividades significativas y
relevantes para resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la

autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad.
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Para que las situaciones de aprendizaje resulten significativas, deben estar
adecuadamente contextualizadas, partir de los centros de interés del alumnado y
permitir la aplicacién de lo aprendido a contextos reales de su vida cotidiana. Asimismo,
han de respetar su forma de comprender la realidad y estructurarse a través de tareas

complejas que favorezcan la construccién de nuevos aprendizajes.

Este enfoque se concreta en el caso de Castilla y Ledn en el articulo 14 del Decreto
39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria en esta comunidad. En dicho articulo se recogen las

caracteristicas esenciales que deben cumplir las situaciones de aprendizaje:
a) Ser globalizadas, incluyendo contenidos pertenecientes a varios bloques.
b) Ser estimulantes, despertando el interés del alumnado.

c) Ser significativas, partiendo de los conocimientos previos del alumnado en
relacién con contextos cotidianos en los ambitos personal, social, educativo y/o

profesional.

d) Ser inclusivas, garantizando el acceso y la participacion de todo el alumnado,

adecuandose a sus caracteristicas evolutivas, ritmos y estilos de aprendizaje.

En definitiva, las situaciones de aprendizaje se configuran como un recurso fundamental
no solo para facilitar la adquisicién de las competencias especificas propias de cada
materia, sino también para contribuir al desarrollo de las competencias clave recogidas

en el Perfil de salida del alumnado y al logro de los objetivos de la etapa.

En el caso de esta unidad didactica, se propone una situacion de aprendizaje que la
articula en su totalidad, permitiendo un desarrollo integrado y competencial de los

contenidos.
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Tabla 14. Situacion de aprendizaje “Mi primer presupuesto”

SITUACION DE APRENDIZAJE 6

Titulo

"Mi primer presupuesto”

Contextualizacion

La situacién de aprendizaje se implementara en la unidad
didactica numero 6 durante el segundo trimestre escolar.

Para entonces, el alumnado habra adquirido una base de
conocimientos previa, gracias al recorrido formativo de las
unidades anteriores. En concreto, la primera unidad
proporciona las nociones introductorias necesarias para
comprender la materia, mientras que las sucesivas abordan
conceptos economicos fundamentales relacionados con el
funcionamiento del mercado, el papel del dinero y el
consumo responsable.

Este itinerario formativo permitira al alumnado afrontar con
solvencia y autonomia los contenidos y tareas planteadas
en la situacién de aprendizaje.

Fundamentacion curricular

Competencias Criterios de .
o > Indicadores de logro
especificas evaluacion
’ 1.1 1.1.1 1.1.2
1.2 1.2.1 1.2.2
2 2.2 2.2.1 222
5 5.1 5.1.1

Contenidos de la materia

Contenidos de caracter
transversal

Presupuesto familiar

Expresion oral y escrita

Ingresos y gastos

Competencia digital

Planificacion de las finanzas personales

Igualdad de género

Uso ético y responsable de las TIC

Educacién para la convivencia

La metodologia principal empleada en el desarrollo de la

Metodologia unidad didactica sera el aula invertida (flipped classroom),
combinada con dinamicas de trabajo colaborativo.
Espacio Aula escolar. Se modificara su distribucion para adaptarla a

las tareas especificas.

Agrupamiento

En parejas.

Tiempo

4 sesiones de 50 min.
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Recursos

Contenidos  audiovisuales  explicativos, = materiales
didacticos interactivos, aplicaciones ofimaticas y recursos
basados en gamificacion.

Atencion a las
diferencias
individuales

Se establecera una coordinacion continua con el
Departamento de Orientacién para disefiar e implementar
un plan de refuerzo especifico en el ambito linguistico. El
alumnado con dificultades en lengua contara con apoyo
individualizado por parte del docente, y se garantizara que
los materiales didacticos estén presentados de forma clara,
accesible y comprensible, adaptando el lenguaje cuando
sea necesario para facilitar la comprension y la
participacion en el aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia.

Durante el desarrollo de la situacion de aprendizaje se llevaran a cabo diversas

actividades a lo largo de las sesiones, que se desarrollan en las siguientes tablas.

Tabla 15. Actividad 1

ACTIVIDAD 1
Actividad Presupuesto en 60' - Juego de roles y decisiones
Ayudar al alumnado a identificar ingresos y gastos, el
Objetivo pensamiento critico, la toma de decisiones y el concepto de

coste de oportunidad.

Metodologia

La principal metodologia sera el aprendizaje basado en
juegos (gamificacién), aunque es compatible con la clase
invertida puesto que los conceptos tedricos se han
trabajado previamente en clase.

Espacio

Se utilizara el aula ordinaria, dispuesta para el trabajo en
grupos de dos.

Agrupamiento

La actividad se realizara por parejas.

Tiempo La actividad se realizara en 40 minutos.
Sera necesario cartulinas cortadas y en diversos colores,
Recursos dos cajas vacias, plantillas simplificadas de un presupuesto,

y una pizarra digital para proyectar un cronémetro.

Fuente: Elaboracion propia.

La actividad consistira en un juego de cartas que ayudara a los alumnos a trabajar lo

aprendido previamente: qué es un presupuesto y la importancia de que esté equilibrado,

y los distintos tipos de ingresos y gastos.
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Fase 1: Identificacién y Clasificacion (10 minutos)
Cada pareja recibira un conjunto de tarjetas de colores:

¢ Rojas: Gastos
e Verdes: Ingresos
e Amarillas: Ingresos extraordinarios

e Negras: Gastos extraordinarios

Cada tarjeta incluira un concepto (por ejemplo, "comida", "beca", "reparacion
imprevista"). Los alumnos deberan completar la informacién de cada tarjeta basandose
en su entorno, conocimientos previos o investigando. Una vez rellenadas, deberan

depositar las tarjetas en dos cajas: una para ingresos y otra para gastos.
Fase 2: Creacion de un Presupuesto Equilibrado (60 segundos)

En esta fase, las parejas sacaran tarjetas de ingresos y gastos al azar, basandose en el
resultado del lanzamiento de dos dados. En solo 60 segundos, deberan crear un
presupuesto equilibrado utilizando las tarjetas seleccionadas. Tendran que decidir qué
mantener, qué recortar o coémo ajustar su presupuesto. Deberan justificar brevemente

sus decisiones ante el resto de la clase.

A cada pareja se le asignara una puntuacion en funcion de los siguientes criterios:
presupuesto equilibrado (+2 puntos), propuesta de ahorro razonable (+1 punto) y
claridad y argumentacién en la exposiciéon oral (+1 punto). Las reglas del juego y el
ranking de puntuaciones se mostraran en la pizarra digital para mantener la motivacion

y fomentar una competencia sana entre los equipos.

Como recompensa simbdlica, la pareja que obtenga la mayor puntuacién podra elegir el
orden de intervencién en la actividad final individual, promoviendo asi el compromiso y

la implicacién del alumnado.
El docente guiara la actividad con preguntas guiadas para invitar a la reflexiéon grupal:

e ;Qué se podria ahorrar?
e ;Qué alternativas existen?

e Es el presupuesto sostenible a largo plazo?
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Tabla 16. Actividad 2

ACTIVIDAD 2

Actividad Analisis de casos reales - ;qué falla en este presupuesto?

La actividad ayudara al alumnado a comprender la
importancia del equilibrio presupuestario, a aplicar los
conocimientos adquiridos y a desarrollar el pensamiento
critico y la toma de decisiones.

Objetivo

La actividad se basa en el aprendizaje basado en
problemas (ABP), ya que el alumnado analiza y resuelve
Metodologia casos practicos con retos econdémicos realistas. Se
complementa con la clase invertida, dado que los conceptos
clave han sido trabajados previamente de forma auténoma.

Se utilizara el aula ordinaria, dispuesta para el trabajo en

Espacio grupos de dos.

Agrupamiento La actividad se realizara por parejas.

Tiempo La actividad se realizara en 45 minutos.

Recursos Pare realizar la actividad se precisara el material ordinario

del alumno.

Fuente: Elaboracion propia.

Esta actividad tiene como finalidad que el alumnado aplique de forma practica los
conocimientos adquiridos previamente sobre presupuestos personales, tipos de
ingresos y gastos, asi como la importancia del equilibrio financiero. A través del analisis
de casos simulados pero realistas, se pretende fomentar la reflexién critica, la toma de

decisiones y el trabajo colaborativo.

La clase se organizara por parejas (evitando la repeticion de las mismas combinaciones
para favorecer la cohesién grupal y la integracion del alumnado). Cada pareja recibira
un caso practico que representa la situacién financiera de una familia, con ingresos y
gastos desordenados y desequilibrados, entre los que pueden aparecer elementos
como gastos excesivos, sobreendeudamiento, problemas de liquidez, ausencia de

ahorro o errores en el registro de ingresos.

Los estudiantes deberan realizar una lectura comprensiva y analitica del caso, y
posteriormente responder a una serie de preguntas planteadas en el enunciado,
adaptadas a las caracteristicas del caso concreto. Estas cuestiones pueden abordar

objetivos diversos: lograr un porcentaje minimo de ahorro, reequilibrar los ingresos y los
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gastos, identificar y recortar gastos superfluos, entre otros. Cada caso incluira algun

concepto de las unidades didacticas anteriores sirviendo asi de repaso.

Una vez realizado el analisis, cada pareja corregira el caso para toda la clase, indicando

los errores detectados y las medidas correctoras aplicadas.

Uno de los casos incluira preguntas especificas sobre el valor del trabajo no remunerado

en el ambito doméstico, el rol que habitualmente asume esa responsabilidad y su

impacto en la economia familiar®.

Este caso tiene como finalidad trabajar contenidos transversales vinculados a la

igualdad de género. Este caso sera realizado por el docente al principio de la exposicion,

con el fin de generar una reflexion grupal guiada por el docente, en la que se aborde la

importancia de visibilizar el trabajo no remunerado y su influencia econdmica y social.

Tabla 17. Actividad 3

ACTIVIDAD 3

Actividad

Mi primer presupuesto

Objetivo

Esta actividad se plantea como la tarea integradora final de
la situacién de aprendizaje, con una doble finalidad: por un
lado, permitir al alumnado aplicar de forma conjunta vy
significativa los contenidos trabajados; y por otro, servir
como instrumento de evaluacion global del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Metodologia

La actividad se basa en el aprendizaje basado en proyectos
(ABP), ya que el alumnado elabora una serie de materiales
que parten de una situacioén real y culmina con un producto
final. Se complementa con la clase invertida, dado que los
conceptos clave han sido trabajados previamente fuera del
aula.

Espacio

Se utilizara el aula ordinaria, dispuesta para la exposicion
de los materiales.

Agrupamiento

La actividad se realizara por parejas.

Tiempo

Tiempo aproximado de 60' repartido en 2 sesiones.

Recursos

Pare realizar la actividad se precisara el material ordinario
del alumno, siendo imprescindible un ordenador.

Fuente: Elaboracion propia.

9 Este caso practico, junto con otro ordinario, pueden verse en el Anexo IV.
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Como tarea final de la unidad didactica numero 6, el alumnado elaborara en parejas un

presupuesto mensual detallado, estructurado en tres elementos diferenciados:

v"Un caso practico escrito sobre su situaciéon personal de ingresos y gastos.
v" Una plantilla vacia disefiada en una hoja de calculo.

v' La plantilla cumplimentada aplicada al caso planteado.

Para su desarrollo, los alumnos deberan aplicar los conocimientos, aptitudes,

habilidades y herramientas adquiridas a lo largo de la unidad didactica.

Esta actividad integrara contenidos clave como la planificacion financiera personal, la
identificacion y gestion de ingresos y gastos, asi como el uso de herramientas ofimaticas

en contextos personales.

Cada pareja debera, en primer lugar, disefiar un caso practico realista vinculado con su
posible futuro profesional, incluyendo de manera obligatoria un contexto basico: ciudad
de residencia, tipo y modalidad de vivienda, salario neto mensual y situacién familiar.
Este supuesto se redactara en un maximo de 150 palabras, justificando las decisiones

financieras adoptadas vy el estilo de vida reflejado.

En segundo lugar, se debera recopilar informacién econémica verosimil en torno a los

siguientes aspectos:

v" Ingresos mensuales (salario, ayudas publicas, ingresos complementarios...).
v' Gastos fijos (alquiler o hipoteca, suministros, transporte, alimentacion...).

v' Gastos variables (ocio, vestimenta, viajes...).
v

Gastos anuales devengados (seguros, revisiones periodicas...).

Del total de ingresos netos mensuales, debera destinarse obligatoriamente al menos un
20 % al ahorro con la finalidad de constituir un fondo de emergencia personal. Este

objetivo debera alcanzarse de forma sostenible y razonada.

Asimismo, deberan disefiara una hoja de calculo funcional que permita introducir y
modificar los valores correspondientes a cada concepto de ingreso o gasto, calcular
automaticamente los totales y el porcentaje de ahorro, realizar un seguimiento mensual
y acumulativo, e identificar desviaciones presupuestarias y gastos prescindibles. Se
valorara positivamente la incorporacion de elementos visuales mediante graficos y otras

herramientas que faciliten la interpretacion de los datos.

Finalmente, deberan presentar su trabajo mediante una breve exposicion oral (entre 3 'y

5 minutos), utilizando para ello una herramienta de presentacion digital (PowerPoint o

72



Canva). En dicha intervenciéon se expondra el escenario profesional planteado, la
estructura del presupuesto, las principales decisiones financieras adoptadas y el grado
de cumplimiento del objetivo de ahorro. La presentacion debera concluir con una
reflexion personal sobre la aplicabilidad de lo aprendido en su vida cotidiana.

6.5 TEMPORALIZACION

La unidad didactica consta de 4 sesiones que se distribuiran del siguiente modo.
Sesion 1

El trabajo realizado por el alumno antes de la sesidon constara de la visualizacién de tres

videos cortos elaborados por el propio docente sobre los contenidos:

o Video introductorio — Aprendemos a planificar nuestras finanzas
personales. Servira para captar la atencién del alumnado y despertar sus
conocimientos previos.

o Video 2 — Concepto y elementos de un presupuesto personal.
o Videos 3 — La importancia del ahorro.™
La sesion en el aula se distribuira de la siguiente forma.

v' La primera parte se dedicara a poner en comun de la teoria trabajada en casa y
a la resolucioén de dudas. 10’

v Seguidamente se realizara la actividad 1. Presupuesto en 60' - Juego de roles y
decisiones. 40’
Sesion 2
El trabajo antes de la sesién constara de la visualizacion de dos videos cortos

elaborados por el propio docente:

o Video 4 — Contabilidad casera: registro de ingresos y gastos. Devengo de gastos
anuales. Ejemplos reales.
o Video 5 — Estrés financiero: qué son y como evitar problemas de liquidez,

sobreendeudamiento e insolvencia.

La sesion en el aula se distribuira de la siguiente forma:

v" Puesta en comun de la teoria trabajada en casa y resolucion de dudas. 5’

10 Estos videos, al igual que los de la sesién dos, se basaran en los materiales sobre Educacion
Econdmica y Financiera del Banco de Espafa, disponibles en el siguiente enlace:
https://www.bde.es/wbe/es/areas-actuacion/educacion-financiera/
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v Se realizara a continuacion la actividad 2. Analisis de casos reales - ;qué falla

en este presupuesto? 45’
Sesion 3
El trabajo antes de la sesién constara de la visualizacion de dos videos cortos sobre el

uso de hojas de calculo para realizar sencillos presupuestos.

o Video 6 — Tutorial I. Introduccion a Excel.

o Video 7 — Tutorial Il. Como hacer un presupuesto en Excel.
La sesion en el aula se distribuira de la siguiente forma:

v' Puesta en comun de la teoria trabajada y resolucién de dudas. 5°

v" A continuacion, se daran los detalles de la Actividad 3 “Mi primer presupuesto”.
5!

v" El resto de la clase se dedicara a la realizacion de esta actividad. 40’
Sesion 4
La sesion en el aula se distribuira de la siguiente forma:

v' Se dedicara la primera parte a que los alumnos terminen la Actividad 3. 25’

v' La parte final de la clase se destinara a que los alumnos presenten su actividad

al resto, mientras son evaluados por el docente y por los propios alumnos. 25’

6.6 METODOLOGIA

La estrategia metodologica principal que articulara toda la unidad didactica sera la clase
invertida (flipped classroom), que servira como eje estructural de las sesiones. En lugar
de recurrir a la leccion magistral como medio principal de transmision del contenido, los
conceptos clave seran presentados previamente mediante videos breves elaborados
por el propio docente, asi como mediante otros recursos audiovisuales o materiales
seleccionados y proporcionados al alumnado. De este modo, el tiempo en el aula se
dedicara a la realizacion de actividades practicas, analisis y resoluciéon de problemas,

favoreciendo asi un aprendizaje activo y participativo.

Junto a esta metodologia principal, se emplearan de forma complementaria otras
estrategias que contribuyen a hacer el aprendizaje mas motivador, funcional y
significativo, centradas en el modo en que se desarrollaran las actividades en el aula.

Entre ellas se destacan:
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o Gamificacion: En la actividad inicial se aplicara esta metodologia con el fin
de motivar al alumnado y facilitar la comprension de los conceptos iniciales.
El componente ludico servira como estimulo para la implicacion activa del
grupo, favoreciendo al mismo tiempo el aprendizaje significativo.

o Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): Utilizado en la segunda actividad
de la unidad, esta metodologia permitira conectar al alumnado con
situaciones econdmicas complejas y cercanas a su realidad, fomentando el
pensamiento critico, la toma de decisiones y el aprendizaje cooperativo. El
andlisis de los casos propuestos servira ademas para reforzar contenidos
trabajados en unidades anteriores.

o Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): Se implementara en la actividad
final de la unidad. A partir de un desafio contextualizado y cercano al entorno
del alumnado, se desarrollaran una serie de actividades que integran y
aplican los contenidos de la unidad. El proyecto sera trabajado de forma
auténoma, con el apoyo y guia del docente, y culminara con la elaboracion

de un producto final, que sera presentado y evaluado ante la clase.

Ademas, el desarrollo de exposiciones orales, la lectura comprensiva de casos practicos
y el uso de herramientas digitales contribuiran al tratamiento de contenidos
transversales y a la adquisicion de las competencias clave, promoviendo un enfoque

competencial y orientado al logro de los objetivos de etapa.

6.7 EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

Para llevar a cabo la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado, que estara
basada en la adquisicion de competencias, se utilizara como herramienta fundamental
el mapa de relaciones criteriales (Tabla 10), que vincula los criterios de evaluacién con
las competencias especificas y a estas con las competencias clave. En la unidad
didactica se evaluaran los criterios de evaluacion recogidos en el apartado 6.3 y

resumidos en la siguiente tabla:

Tabla 18. Competencias especificas e indicadores de logro de la unidad 6
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Y . .. Indicadores de Peso de cada criterio
Criterio de Evaluacion i . o
logro en la calificacion final
1.1.1
1.1 2,00%
1.1.2
1.2.1
1.2 2,50%
1.2.2
2.2.1
2.2 8,50%
2.2.2
3.3.1
3.3 3,50%
3.3.2
5.1 51.1 1,50%

Fuente: Elaboracion propia.

La calificacion se determinara, en primer lugar, en funciéon del peso relativo de cada
criterio de evaluacion (desglosado en indicadores de logro) dentro de las distintas
situaciones de aprendizaje. Por ejemplo, si un criterio —como el 1.2— se trabaja en
cuatro situaciones de aprendizaje a lo largo de la programacion, la valoracion de dicho

criterio en esta unidad didactica supondra un 25 % de su calificacion global.

En segundo lugar, se tendra en cuenta el peso de cada criterio, conforme a la

planificacion general del curso.

Lo que se evalua, por tanto, son las competencias asociadas en esta unidad didactica,

no la unidad didactica en si ni la situacion de aprendizaje en la que se trabajan.

Ademas, la evaluacién sera compartida: se utilizaran rubricas de evaluacién tanto por
parte del docente como del alumnado. En este sentido, la rubrica elaborada por el
docente tendra un peso del 85 % y evaluara cada una de las competencias especificas
a través de los criterios de evaluacidon, mientras que la autoevaluacién del alumnado,
mediante su propia rubrica obligatoria (se simulara una rubrica a través de un
cuestionario elaborado con la aplicacion Google Forms), representara el 15 % restante

de la calificacién de la actividad'".

La aplicacion Additio, disponible en Google Play Store, se utilizara para todos los
célculos y la gestion de las calificaciones de los alumnos en lugar del tradicional

cuaderno del profesor.

" Las rubricas que utilizara el docente y el alumno se encuentran en el Anexo V.
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8. ANEXO

ANEXO | DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

1. ¢ Para qué sirve un presupuesto personal?
A) Para gastar todo el dinero cuanto antes

B) Para conocer y controlar ingresos y gastos
C) Para pedir préstamos al banco

D) Para evitar pagar impuestos

2. ¢ Cual de las siguientes es una fuente de ingreso habitual para una persona?

A) El gasto del supermercado

B) El salario del trabajo

C) El pago de la hipoteca

D) La factura del teléfono

3. Si tus gastos superan tus ingresos, ¢,qué ocurre con tus finanzas?
A) Tienes superavit

B) Estas ahorrando

C) Estas en déficit

D) Tienes un crédito

4. ; Qué es el ahorro?

A) El dinero que gastas cada dia

B) El dinero que pides prestado

C) El dinero que guardas y no gastas

D) El dinero que usas para invertir

5. ¢ Qué representa un préstamo bancario?
A) Un ingreso que recibes sin devolver

B) Un dinero que te regala el banco

C) Un gasto fijo mensual

D) Un dinero que te prestan y debes devolver con intereses
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6. ¢ Cual de estas opciones es una forma responsable de consumo?
A) Comprar sin mirar el precio

B) Comprar por impulso

C) Comparar precios antes de comprar

D) Comprar lo que esta de moda

7. ¢ Qué es la inflacién?

A) El aumento general del nivel de precios

B) La bajada de los salarios

C) El aumento de los impuestos

D) El crecimiento econdmico de un pais

8. ¢ Qué significa "tipo de interés"?

A) El porcentaje que se afiade a una cantidad prestada o ahorrada
B) El valor de una accién en bolsa

C) El precio de una vivienda

D) La cantidad de dinero que se gasta en ocio

9. ¢ Cual de las siguientes es una institucion financiera?
A) El supermercado

B) El ayuntamiento

C) El banco

D) La escuela

10. ;,Cual es el objetivo de los impuestos?

A) Financiar servicios publicos

B) Aumentar el consumo privado

C) Reducir el gasto de las familias

D) Subir los precios

11. ¢ Qué entiendes por “emprendimiento”?

A) Buscar trabajo en una empresa
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B) Crear y gestionar tu propio proyecto o negocio

C) Estudiar para conseguir un empleo

D) Participar en un voluntariado

12. ;,Qué es mas importante en una decision financiera?
A) La rapidez con que se toma

B) La informacién y el analisis previo

C) La moda y las tendencias

D) Lo que hacen los demas.

ANEXO Il RUBRICA DE AUTOEVALUACION DOCENTE.

82



Aspectos para evaluar

Excelente

Satisfactorio

Mejorable

I. Evaluacién de la programacion didactica

El alumnado ha adquirido las competencias
especificas de la materia de forma significativa.

La mayoria del alumnado ha alcanzado
las competencias con autonomiay
profundidad.

Elalumnado ha alcanzado las
competencias en términos
generales.

Solo parte del alumnado ha alcanzado
las competencias.

La mayoria del alumnado no ha
alcanzado las competencias.

Los proyectos y trabajos propuestos han fomentado
el desarrollo competencial del alumnado de manera
efectiva.

Los proyectos han promovido el
aprendizaje y han sido motivadores.

Los proyectos han sido adecuados
y han contribuido al aprendizaje.

Los proyectos han contribuido de
forma parcial al aprendizaje.

Los proyectos han contribuido
escasamente al aprendizaje.

La evaluacion inicial ha proporcionado informacion
precisa sobre el nivel de partida del alumnado.

La informacion obtenida ha sido precisa
y Util para planificar el curso.

La informacion obtenida ha sido
suficiente para planificar el curso.

La informacion obtenida ha sido
parcialy poco concreta.

La evaluacién no ha ofrecido datos
relevantes para planificar el curso.

Se ha respetado el calendario y la secuenciacion
temporal establecidos en la programacion.

Se ha cumplido el calendario de manera
rigurosa y efectiva.

Se han respetado en su mayor parte
los tiempos establecidos.

Ha habido retrasos o adelantos que
han afectado a la planificacién.

El calendario no se ha seguido y ha
afectado al desarrollo de las unidades.

Los materiales y recursos utilizados han sido
apropiados y eficientes para el desarrollo de las
unidades.

Recursos variados y bien adaptados al
alumnado.

Recursos adecuados y funcionales.

Recursos algo limitados o poco
variados.

Recursos inadecuados o poco eficaces
para el aprendizaje.

Las estrategias metodoldgicas aplicadas han sido
coherentes y efectivas para alcanzar los objetivos
propuestos.

Las metodologias han sido efectivasy
han servido para alcanzar los objetivos.

Las estrategias han sido en general
coherentes con los objetivos.

Algunas metodologias han sido poco
efectivas o repetitivas.

No se han utilizado metodologias
adecuadas o han sido ineficaces.

Se han implementado medidas de atencién a la
diversidad que responden a las necesidades reales
del grupo.

Las medidas han sido eficaces y han
mejorado el progreso.

Se han aplicado medidas generales
acordes al grupo.

Las medidas han sido escasas o poco
adaptadas.

No se han implementado medidas
adecuadas o han sido inexistentes.

Il. Evaluacion de la practica docente

El alumnado ha participado de forma activa y
constante en las sesiones y actividades.

Participacion altay de calidad en todas
las sesiones.

Participacion frecuente por parte
del grupo.

Participacion irregulary centrada en
pocos alumnos.

Escasa o nula participacién en la
mayoria de las sesiones.

He adaptado mi intervencion a los diferentes ritmos y
estilos de aprendizaje del grupo.

La adaptacion ha sido continuay eficaz.

La adaptacidn ha sido general.

La adaptacion ha sido parcial o poco
estructurada.

No se ha producido una adaptacion real

a las necesidades del grupo.

He proporcionado un seguimiento y apoyo adecuado
al alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo.

El seguimiento ha sido personalizado y
eficaz.

Se ha ofrecido apoyo generaly
suficiente.

Elapoyo ha sido esporadico y poco
ajustado.

No se ha realizado un seguimiento
adecuado.

He reflexionado y ajustado mi practica docente a lo
largo del curso basandome en los resultados
observados y el feedback recibido.

Se ha reflexionado y ajustado
constantemente la practica docente.

Se han realizado algunos ajustes
durante el curso.

La reflexion ha sido escasa.

No se ha producido reflexion ni ajustes a

lo largo del curso.

Fuente: Elaboracion propia
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ANEXO Il CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ALUMNOS

Cuestionario anénimo de evaluacién de la practica docente
Tu opinién es muy importante para seguir mejorando las clases.

Este cuestionario es andénimo y tiene como objetivo recoger tus impresiones sobre el

desarrollo de la asignatura y la labor del profesor durante el curso.
Por favor, responde con sinceridad.

jGracias por tu colaboracion!

Instrucciones: Marca la opcién que mejor refleje tu experiencia durante el curso.

1.- ¢ Te has sentido con ganas de participar en las actividades y clases?

O Nunca [OAveces L[ Casisiempre [ Siempre

2.- ; Crees que el profesor ha explicado los contenidos de forma clara y comprensible?
O Nunca [ Aveces [ Casisiempre [ Siempre

3.- ¢ El profesor ha adaptado las actividades segun vuestras necesidades?

O Nunca [ Aveces L[ Casisiempre [ Siempre

4.- ;Has recibido ayuda cuando lo has necesitado para entender los contenidos o

realizar tareas?

0 Nunca [ Aveces [ Casisiempre [ Siempre

5.- ¢ Sientes que tu opinioén ha sido escuchada y valorada durante el curso?
O Nunca [ Aveces [ Casisiempre [ Siempre

6.- ;, Consideras que el profesor ha mejorado su forma de dar clase a lo largo del curso,

teniendo en cuenta vuestras opiniones o necesidades?

0 Nunca [ Aveces [ Casisiempre [ Siempre
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ANEXO IV CASO PRACTICO - ;QUE FALLA EN ESTE PRESUPUESTO?

ACTIVIDAD: ;QUE FALLA EN ESTE PRESUPUESTO? |

La familia Alvarez esta formada por dos personas adultas (Maria y Javier) y dos
hijos pequefios. Ambos adultos trabajan: Javier tiene un empleo a jornada
completa y Maria trabaja a media jornada. Ultimamente han notado que, con los
nifos, sus gastos han aumentado y les cuesta mas ahorrar.

Estan pensando en comprar un coche nuevo, pero antes quieren saber si su
presupuesto familiar les permite ahorrar algo cada mes. Por eso os piden ayuda
para analizar sus ingresos y gastos.

Ademas, en casa han decidido que Maria se encargue de casi todas las tareas
del hogar y del cuidado de los nifios. Sin embargo, ella piensa que, si se
repartieran mejor estas tareas, podria trabajar a jornada completa y asi aumentar
los ingresos familiares.

Os entregan este resumen de su economia mensual para que les ayudéis a
tomar decisiones:

Concepto Importe mensual (€)
Ingresos

Sueldo Javier (jornada completa) 1.800

Sueldo Maria (media jornada) 850

Gastos

Alquiler 850

Alimentacion 600

Suministros (luz, agua, gas, internet) 250
Transporte 180
Guarderia y actividades extraescolares 250

Gastos personales (ropa, ocio, etc.) 220
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Preguntas para resolver

1.

¢, Crees que el presupuesto familiar esta equilibrado? Justifica tu
respuesta.

¢, Qué tareas importantes para el funcionamiento de la casa no aparecen
como gasto en el presupuesto?

Si esas tareas tuvieran que contratarse, ¢ cuanto costarian al mes?
Calcula cuanto se pagaria si una persona cobrara 10 €/hora por cuidar a
los nifios 3 horas al dia de lunes a viernes.

En tu opinion, ¢quién suele hacer estas tareas en las familias? s Por qué
crees que ocurre asi? ¢ Conoces algun caso parecido en tu entorno?

¢, Como influye el reparto de estas tareas en el trabajo que pueden tener
Maria y Javier?

¢, Qué significa “conciliar la vida laboral y personal”? ; Qué pasaria si
Javier redujera su jornada laboral para cuidar de los nifios? ¢ Crees que
seria una buena solucion?
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ACTIVIDAD: ;QUE FALLA EN ESTE PRESUPUESTO? II

La familia Lopez esta compuesta por dos adultos (Luis y Carmen) y tres hijos:
uno de 15 afnos y dos menores de 10 afnos. Luis trabaja como conductor de
camiones por cuenta ajena, con un contrato estable para TransVall S.L, una gran
empresa de transportes de la ciudad, y Carmen es autdnoma y gestiona una
tienda online de productos artesanales, ademas de dar clases particulares de
piano Desde hace unos meses, han empezado a notar problemas para llegar a
fin de mes. Aunque sus ingresos mensuales son razonables, tienen muchos
gastos fijos y algunas deudas acumuladas.

Hace tres afos compraron un coche financiado a cinco afios, y ahora estan
pensando en cambiar de vivienda, ya que la actual se les queda pequeia. Antes
de tomar decisiones, quieren revisar bien su presupuesto y analizar si estan
gastando por encima de sus posibilidades.

Ademas de los gastos mensuales habituales, la familia Lopez debe afrontar
gastos anuales devengados que afectan directamente a su capacidad de ahorro
y planificacion financiera. Entre ellos se incluyen el seguro del coche, con un
coste anual de 480 euros; la compra de libros escolares, también estimada en
480 euros al afo; un mantenimiento general de la vivienda, calculado en 600
euros anuales; y un fondo destinado a regalos y vacaciones, que asciende a
aproximadamente 1.500 euros al afo.

También tienen una tarjeta de crédito revolving que utilizan con frecuencia, lo
que ha provocado un aumento del endeudamiento.

Datos econémicos mensuales de la familia Lopez.

Concepto Importe mensual (€)
Ingresos

Noémina de Luis 1.800
Ingresos tienda online de Carmen (fluctuantes, media) 900
Ingresos clases de piano 600
Gastos fijos mensuales

Alquiler 950
Alimentacion 720
Suministros (agua, luz, gas, internet, movil) 410
Transporte (combustible y mantenimiento) 300
Actividades escolares y extraescolares 300
Préstamo coche (cuota mensual) 280
Tarjeta de crédito (cuota mensual fija) 250
Gastos personales (ropa, ocio, suscripciones) 450
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Preguntas para resolver

1. Calcula el total de ingresos mensuales de la familia y comparalo con el
total de gastos. 4, Crees que el presupuesto esta equilibrado? Justifica tu
respuesta.

2. ¢Qué nivel de ahorro tiene la familia? ;Qué consecuencias puede tener
esta situacion?

3. ¢Qué significa que un gasto esté “devengado”? ¢ Por qué es importante
tenerlo en cuenta al hacer un presupuesto?

4. Analiza el uso de la tarjeta de crédito: ;qué es la modalidad revolving de
una tarjeta de crédito? Indica los riesgos que presenta.

5. ¢Qué se entiende por sobreendeudamiento? ;Crees que esta familia
podria entrar en esa situacion? ;Qué sefales lo indican?

6. ¢Qué problemas puede generar la falta de liquidez ante un gasto
imprevisto como una averia en el coche o una reparacion en casa?

7. Propdn tres medidas realistas que la familia Lépez podria tomar para
mejorar su salud financiera.

8. ¢Cual seria el impacto de ahorrar un 10 % de sus ingresos mensuales?
Recalcula en presupuesto en base a las medidas que has tomado y
teniendo presente este objetivo de ahorro. ¢ Crees que podrian lograrlo
sin afectar demasiado su calidad de vida? Justificalo.

ANEXO V RUBRICA DE EVALUACION DOCENTE Y ALUMNO- UNIDAD 6
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Aspectos para evaluar

SOBRESALIENTE (10-9)

NOTABLE (8-7)

SUFICIENTE (6-5)

INSUFICIENTE (<5)

T ‘s Indicador
Criterios de evaluacién Nombre del alumno
(o L= CoTe |« X Ittt PO
. . ) Muestra una comprension
Explica con profundidad el concepto | Define claramente el problema s P :
: . basica del concepto, sin No comprende el concepto de
1.1.1 de escasez y lo relaciona con de la escasez y aporta algun ejemplos o con ejemplos poco escasez 6 lo confunde con otros
1.1 Comprender el problema de la ejemplos reales y actuales. ejemplo. | '
escasez, identificando sus claros.
caracteristicas y sus causas. Identifica con precision diversas ~ , Identifica al menos una .
. Senfala correctamente varias e No identifica adecuadamente las
1.1.2 caracteristicas y causas, e caracteristica o causa con . .
i . caracteristicas y causas. . . caracteristicas ni las causas.
justificando su relevancia. cierta claridad.
Analiza con profundidad diferentes Describe varios criterios Muestra una comprension Desconoce o confunde los criterios
1.2 Conocer los criterios que 1.21 relaCioigtr?g;isezgrr\]ogg:ss,reales economlcglzrri(ejlae(\j/antes con general de Il?;i(t:an(tjinos, aunque | que mtem:gg:;:ilczssdemsnones
intervienen en la toma de : : : :
decisiones econémicas de manera Valora criticamente las decisiones Reconoce y explica con .
individual. evaluando las individual : | . | ) f H luacion simol No logra establecer relacion entre
» O ) 1.2.2 individuales y su impacto en las ejemplos como afectan esas ace una evaluacion simple o las decisiones individuales y sus
consecuencias en la sociedad. - finanzas personales, con decisiones a la economia poco justificada. ,
" consecuencias.
argumentos solidos. personal.
: . . Planifica adecuadamente sus At .
2.2 Planificar con responsabilidad Elabora un plan financiero realista, | .. . Presenta un plan basico, con | No logra planificar sus finanzas de
: 2.21 » finanzas personales, con cierto
y progresiva autonomia las detallado y autonomo. grado de autonomia ayuda del docente. forma coherente.
finanzas personales, formulando
i Ambi Elabora un presupuesto completo, Realiza un presupuesto .. . .
un presupuesto aplicable al ambito presupu mp presup Elabora un presupuesto basico | El presupuesto es incompleto, irreal
familiar. 2.2.2 detallado, realista y bien correcto con algunos errores .
con ayuda. o incorrecto.
estructurado. menores.
) Desarrolla una reflexion critica,
3.3 Reflexionar sobre la 3.3.1 profunda y bien argumentada sobre | Muestra una reflexion clara con | Reflexiona de forma general, No reflexiona o su reflexion es
importancia de unas finanzas ~ la responsabilidad financiera ejemplos relevantes. sin profundidad. confusa.
personales y globales personal.
responsables, planteando
soluciones de naturaleza 5 - "
i i ropone soluciones realistas, . . . .
financiera que respondan a P : Sugiere soluciones coherentes Propone alguna solucién No plantea soluciones claras o son
necesidades individuales y 3.3.2 sostenibles y bien fundamentadas a . . . - . ;
4 . y aplicables. basica con cierta coherencia. inapropiadas.
colectivas. problemas financieros personales.
5.1 Proponer iniciativas de
caracter financiero que fomenten Formula propuestas innovadoras y S : L
) A . Propone iniciativas pertinentes | Presenta una propuesta basica
la equidad, la justicia y la bien argumentadas, con fuerte S . A ! ) No presenta una propuesta o esta
511 con enfoque en justicia y con cierta orientacion al bien

sostenibilidad, partiendo de los
retos que plantea la economia
regional o local.

compromiso social y
medioambiental.

sostenibilidad.

comun.

es poco coherente o irrelevante.




AUTOEVALUACION - ACTIVIDAD 3

Instrucciones para el alumno

Valora tu propio trabajo en esta actividad marcando el nivel que consideres mas

adecuado en las siguientes preguntas.

Sé sincero/a, recuerda que de esta evaluacion depende una parte de tu nota y

es una herramienta para reflexionar y mejorar.

1.- ¢ Comprendo como influye la escasez de recursos en la necesidad de hacer

un presupuesto personal?
1 — Lo aplico con soltura y soy capaz de explicarlo con ejemplos reales.
2 — Lo comprendo y aplico con seguridad en la mayoria de los casos.
3 — Lo entiendo en parte, pero me cuesta aplicarlo de forma auténoma.
4 — Me resulta dificil comprenderlo o ponerlo en practica.

2.- ¢ Soy capaz de identificar y valorar los criterios que influyen en mis decisiones

de gasto e ingreso al elaborar un presupuesto?
1 — Lo aplico con soltura y soy capaz de explicarlo con ejemplos reales.
2 — Lo comprendo y aplico con seguridad en la mayoria de los casos.
3 — Lo entiendo en parte, pero me cuesta aplicarlo de forma auténoma.
4 — Me resulta dificil comprenderlo o ponerlo en practica.

3.- ,Sé planificar un presupuesto personal teniendo en cuenta mis necesidades

y recursos disponibles, y gestionarlo con responsabilidad?
1 — Lo aplico con soltura y soy capaz de explicarlo con ejemplos reales.
2 — Lo comprendo y aplico con seguridad en la mayoria de los casos.
3 — Lo entiendo en parte, pero me cuesta aplicarlo de forma auténoma.

4 — Me resulta dificil comprenderlo o ponerlo en practica.
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4.- ; Reflexiono sobre cdmo una buena gestion del presupuesto personal puede

mejorar tanto mi bienestar como el de otras personas?
1 — Lo aplico con soltura y soy capaz de explicarlo con ejemplos reales.
2 — Lo comprendo y aplico con seguridad en la mayoria de los casos.
3 — Lo entiendo en parte, pero me cuesta aplicarlo de forma auténoma.
4 — Me resulta dificil comprenderlo o ponerlo en practica.

5.- ¢ Puedo pensar en propuestas o habitos financieros dentro del presupuesto

que promuevan el consumo responsable, la equidad o la sostenibilidad?
1 — Lo aplico con soltura y soy capaz de explicarlo con ejemplos reales.
2 — Lo comprendo y aplico con seguridad en la mayoria de los casos.
3 — Lo entiendo en parte, pero me cuesta aplicarlo de forma auténoma.

4 — Me resulta dificil comprenderlo o ponerlo en practica.
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