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RESUMEN

El magisterio republicano renovador fue un grupo de docentes que, a comienzos del siglo
xX, emprendié una profunda transformacion de la educacion. Inspirados por los
principios de la Institucion Libre de Ensefianza, estos maestros y estas maestras
defendieron una pedagogia activa, laica y centrada en el desarrollo integral del alumnado.
Su objetivo era formar una ciudadania critica, comprometida con los valores
democraticos y la transformacion social. Durante este periodo, Segovia se presentd como
una de las provincias que emple6 a un gran nimero de estos docentes renovadores.
Gracias a su labor, se iniciaron propuestas pedagogicas renovadoras que mas tarde se
expandirian al contexto nacional.

Sin embargo, su compromiso politico y educativo les convirtid en objeto de una dura
represion tras el levantamiento militar de 1936. Muchos de los profesionales que
abanderaron la renovacion pedagogica anterior a la sublevacion fueron duramente
perseguidos. Esta violencia trascendio el &mbito personal, afectando gravemente a sus
familias. El estudio que presentamos tiene como objetivo analizar la experiencia y los
sentimientos de las familias de algunos maestros y algunas maestras que influyeron de
forma determinante en la renovacién pedagdgica de la provincia de Segovia.

Para ello, se ha llevado a cabo un estudio cualitativo, basado en el método biografico-
narrativo. La recogida de informacion se ha realizado mediante entrevistas en
profundidad a los descendientes de esos docentes, complementadas con un analisis
documental de archivos personales, expedientes de depuracion y prensa de la época. El
analisis de datos se ha estructurado en torno a un sistema de categorias que ha permitido
identificar temas recurrentes —figura docente, represion y memoria historica— y dotar de
sentido a las experiencias relatadas.

Los resultados evidencian la existencia de una memoria fragmentada y truncada, marcada
por el dolor, el silencio impuesto y la invisibilidad. Muchas familias no pudieron
transmitir su historia, lo que ha provocado una ruptura en la memoria intergeneracional.
A través de los relatos familiares, se han recuperado experiencias que revelan tanto el
orgullo por la figura de sus antepasados, como el sufrimiento derivado del estigma, la
pérdida de oportunidades y el miedo heredado.

Este estudio permite no solo reconstruir una parte esencial de la historia de la educacién
en Segovia, sino también visibilizar el impacto emocional y simbdlico que esta represion
tuvo en las familias. Reconocer estas vivencias supone un acto de memoria, justicia y
dignificacién hacia quienes defendieron una escuela méas libre, democratica y
comprometida con el bien comun.

Palabras clave: Renovacion pedagodgica, Magisterio republicano, Represion franquista,
Historia oral, Familias, Memoria historica.



ABSTRACT

The republican renewalist teaching profession was a group of teachers who, at the
beginning of the 20th century, undertook a profound transformation of education.
Inspired by the principles of the ‘Institucion Libre de Ensefianza’, these teachers defended
an active, secular pedagogy centred on the integral development of pupils. Their aim was
to form a critical citizenship, committed to democratic values and social transformation.
During this period, Segovia was one of the provinces that employed a large number of
these innovative teachers. Thanks to their work, innovative pedagogical proposals were
initiated which would later spread to the national context.

However, their political and educational commitment made them the target of harsh
repression after the military uprising of 1936. Many of the professionals who championed
the pedagogical renewal prior to the uprising were severely persecuted. This violence
went beyond the personal sphere, seriously affecting their families. The aim of this study
is to analyse the experience and feelings of the families of some of the teachers who had
a decisive influence on the pedagogical renewal in the province of Segovia.

For this purpose, a qualitative study was carried out, based on the biographical-narrative
method. The information was collected through in-depth interviews with the descendants
of these teachers, complemented by a documentary analysis of personal archives, purge
files and the press of the time. The data analysis was structured around a system of
categories that made it possible to identify recurrent themes —the figure of the teacher,
repression and historical memory— and to give meaning to the experiences recounted.

The results show the existence of a fragmented and truncated memory, marked by pain,
imposed silence and invisibility. Many families were unable to pass on their history,
which has led to a rupture in intergenerational memory. Through family narratives,
experiences have been recovered that reveal both pride in the figure of their ancestors and
the suffering resulting from stigma, loss of opportunities and inherited fear.

This study allows us not only to reconstruct an essential part of the history of education
in Segovia, but also to make visible the emotional and symbolic impact that this
repression had on the families. Acknowledging these experiences is an act of memory,
justice and dignity towards those who defended a freer, more democratic school
committed to the common good.

Keywords: Pedagogical renovation, Republican teaching, Franco’s repression, Oral
history, Families, Historical memory.
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CAPITULO INTRODUCTORIO
11. PRESENTACION

El magisterio renovador (Pozo, 2012) constituy6 una generacion de profesionales de la
ensefianza que, en el primer tercio del siglo xx, asumié un papel fundamental en la
modernizacion educativa en Espafia. Inspirados por las corrientes pedagogicas mas
avanzadas de la época, estos maestros y estas maestras promovieron una educacion
basada en los principios de equidad, libertad y progreso. Su compromiso con la ensefianza
respondia a una firme conviccion de que la educacion debia ser la base de una sociedad
mas justa y democratica.

Sin embargo, esta labor transformadora no estuvo exenta de desafios. Espafia, en aquella
época, era un pais marcado por profundas desigualdades, con elevados indices de
analfabetismo y regiones rurales donde el acceso a la cultura era limitado. En este
contexto, parte de los profesionales de la ensefianza impulsaron una serie de
transformaciones pedagdgicas con el objetivo de acercar el conocimiento a los sectores
mas desfavorecidos de la sociedad.

En la provincia de Segovia, este colectivo de docentes se mostro especialmente activo:
participd en las Misiones Pedagogicas, promovio la creacién y difusion de los Centros de
Colaboracién Pedagogica, contribuyé con la redaccion de publicaciones educativas y fue
participe en otras iniciativas que supusieron una profunda transformacion de la educacion.

Sin embargo, con el estallido de la guerra civil y la instauracion de la dictadura franquista,
estas iniciativas fueron brutalmente interrumpidas. Las ideas progresistas y democraticas
defendidas por parte del magisterio fueron duramente castigadas. Los profesionales de la
ensefianza sufrieron un terrible proceso de depuracion: fueron separados de sus funciones,
encarcelados y, en muchos casos, ejecutados, mientras sus familias sufrieron la represion
y el estigma durante generaciones. Este silenciamiento no solo trunco las trayectorias
individuales de estos maestros y estas maestras, sino que dejé una profunda huella en la
memoria colectiva y en la evolucion del sistema educativo.

Esta investigacion tiene como principal objetivo rescatar las vivencias de las familias del
magisterio segoviano que fue perseguido durante la guerra y la dictadura. A través de sus
testimonios, se pretende, ademas de reconstruir sus experiencias, reflexionar sobre las
consecuencias que la represion tuvo en el ambito educativo y en la transmision de la
memoria histdrica. En un contexto en el que la recuperacion de la memoria es esencial
para comprender nuestro presente, este estudio busca dar voz a quienes, durante décadas,
fueron silenciados, reivindicando su legado y su contribucién a la educacion y a la
sociedad. Sostiene Enrique Diez que recuperar la memoria histérica democratica en la
educacion significa reequilibrar un relato historico tergiversado durante demasiado
tiempo, pero, como ¢l mismo afirma, también “supone transmitir un imaginario colectivo
de defensa de la verdad, la justicia y la reparacion como valores fundamentales en toda



democracia” (Diez, 2022, p. 11). Con ese propésito se emprende el camino en esta
investigacion.

1.2. PROBLEMA DE LA INVESTIGACION

El estudio y la exploracion de la transformacion pedagdgica que tuvo lugar en Espafia
durante los primeros afios del siglo xx estan cobrando cada vez mas relevancia en el
ambito de la investigacion educativa. De esta manera, la recuperacion de la historia de
los profesionales de la ensefianza se ha convertido en un tema fundamental para rescatar
esa parte de nuestro pasado, pues a traves de sus ideas e inquietudes pretendian
transformar la sociedad del momento. Las familias de esos docentes también formaron
parte de esa historia de manera directa e indirecta, pues también sufrieron las
consecuencias de la represion. La persecucion franquista al magisterio dejo una profunda
herida en sus hogares, condicionando la vida de sus descendientes y alterando sus
trayectorias personales y profesionales. Sin embargo, en las investigaciones, sus
testimonios han quedado en un segundo plano, obviando las consecuencias que esas
experiencias tuvieron en sus vidas.

Es asi como nace el objetivo principal de la investigacion: analizar la experiencia y los
sentimientos de las familias de maestras y maestros republicanos en la provincia de
Segovia en relacion con la represion que sufrieron estos docentes, asi como indagar en
los recuerdos que conservan sobre ellos y en la valoracion de su trayectoria pedagogica.
De esta manera, la comprension de las percepciones y los testimonios de estas familias
permite arrojar luz sobre el impacto psicoldgico y educativo de la represion en el contexto
de Segovia, durante la guerra civil y la dictadura franquista. Este objetivo general se
puede desglosar en los siguientes objetivos especificos:

a) Explorar la trayectoria profesional del magisterio republicano de la provincia de
Segovia y analizar el proceso de depuracién gue sufrio.

b) Examinar las concepciones pedagdgicas y sociales del magisterio estudiado a
través de la memoria familiar.

c) Investigar el impacto de la represion sufrida por las familias del magisterio.

d) Analizar la posmemoria de las familias del magisterio seleccionado, estudiando
cémo las generaciones posteriores han reconstruido y resignificado su legado en
el contexto actual.

En las pocas lineas escritas en esta introduccion, hemos usado dos denominaciones
diferentes para hacer referencia al colectivo estudiado: magisterio republicano y
magisterio renovador. Pozo (2012) realiza una clasificacion general de los docentes
renovadores de esos afios, estableciendo una tipologia segin su década de nacimiento,
que diferencia entre maestros regeneracionistas, renovadores y nuevos. En esa
clasificacion la mayoria de los maestros y las maestras que se estudian aqui entrarian en
la categoria de renovadores. No obstante, hemos optado por denominar a este colectivo
como maestros y maestras republicanos en la mayoria de las ocasiones, porque fueron sus
principios y el seguimiento de la accidn educativa de la Republica los que les condujeron
a la represion, cuestion que constituye el corazon de la tesis.
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1.3. JUSTIFICACION
1.3.1. Académica

Esta investigacion se justifica conforme al Real Decreto 99/2011, de 28 de enero, por el
que se regulan las ensefianzas de doctorado; y su modificacién a través del Real Decreto
576/2023, de 4 de julio. Dado que durante la entrada en vigor de la segunda normativa ya
se habian iniciado los estudios de doctorado, se tendra en consideracion la normativa
vigente en ese momento; el Real Decreto 99/2011. No obstante, el régimen relativo al
tribunal, la defensa y la evaluacién de la presente investigacion atiende a lo marcado por
el Real Decreto 576/2023, tal y como dispone la normativa. En este sentido, la tesis
doctoral consiste en un trabajo original de investigacion sobre cualquier campo de
conocimiento, en este caso relativo a las Ciencias Sociales, asi como unas actividades y
experiencias de formacion realizadas por la doctoranda.

El presente estudio estd comprendido en el Area de Ciencias Sociales y Juridicas de los
programas de doctorado ofertados por la Escuela de Doctorado de la Universidad de
Valladolid. Concretamente, se enmarca en el Doctorado en Investigacion Transdisciplinar
en Educacion. Se trata de una tesis doctoral en modalidad ordinaria, segun lo dispuesto
en el articulo 19 de la Resolucion de 12 de mayo de 2022. De esta manera, se incluye un
indice, una introduccién, un cuerpo formado por diferentes capitulos, unas conclusiones
y una bibliografia. Ademas, se ha presentado, al menos, una aportaciéon cientifica
relacionada con el estudio, cumpliendo con los criterios de la Agencia Nacional de
Evaluacion de Calidad y Acreditacion.

1.3.2. Personal

A lo largo de mi formacion académica, la investigacion no habia sido una meta
premeditada. Mi interés por la historia de la educacion surgia mas desde la reflexion
personal que desde la intencidn de seguir el camino investigador. Sin embargo, ciertas
circunstancias y encuentros marcaron un punto de inflexién en mi trayectoria, llevandome
a emprender este proyecto con un compromiso que, en un principio, no habia imaginado.

No obstante, la influencia de quienes me acompariaron durante mi etapa universitaria
resultdé determinante. Mis tutores de ambos TFG y del TFM supieron despertar en mi el
interés por la investigacion, animandome a no dar por concluido un camino que, segln
ellos, aun tenia mucho por ofrecer. A esta motivacién se sumd el apoyo de mis padres,
cuyo respaldo también fue clave para tomar la decision de seguir formandome.

Ademas, existia una razén de peso para seguir con esta investigacion: la necesidad de dar
continuidad al estudio iniciado en el TFM. A medida que avanzaba en aquel trabajo,
emergieron nuevas lineas de analisis que evidenciaban la relevancia de rescatar las
historias del magisterio segoviano. En particular, las conversaciones mantenidas con
familiares de los maestros Angel Costa Gonzalez y Angel Gracia Morales me permitieron
comprender la persecucion, el silencio y el ocultamiento que sufrieron estos educadores
comprometidos con la ensefianza. Un ocultamiento aun méas pronunciado en el caso de
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las mujeres. Asi lo entendi al conocer la historia de Fuencisla Moreno Velasco, esposa de
Angel Gracia, una maestra de gran relevancia en la época que, sin embargo, quedd
completamente invisibilizada. Asimismo, conoci las duras repercusiones que vivieron sus
familias, privadas de la libertad de elegir su propio destino.

Gracias a estos trabajos, comencé a interesarme profundamente por la historia y por la
importancia de recuperar nuestra memoria historica. Asi, en el Memorial Democratico —
exposicion permanente ubicada en la antigua carcel de Segovia, creada como homenaje a
las personas presas en la provincia por el Foro por la Memoria de Segovia— comprobé
que el silencio y el olvido eran ain més desmesurados y dolorosos. Fue en ese contexto
donde descubri que incluso en mi propia familia hubo represaliados: un secretario de
ayuntamiento, Lorenzo Bermejo Llorente, hermano de mi abuelo materno, estuvo
encarcelado. Su historia también era desconocida hasta entonces.

Todo este hilo de sucesos ha ido generando en mi sentimientos de pena, rabia e injusticia.
La verdad es que no se muy bien como calificar el silencio que ain persiste en nuestro
pais, como los mas jovenes desconocemos lo ocurrido no hace tanto tiempo, cémo no se
estudia, como se sigue ocultando. Sacar estos temas a la luz es necesario, porque la
historia, especialmente aquella envuelta en silencio, olvido e injusticia, no puede ser
ignorada. El silencio solo perpetia el dolor y la falta de entendimiento sobre lo
verdaderamente ocurrido.

Al reflexionar sobre la valentia y el compromiso de aquellos maestros y aquellas maestras
de Segovia, ilusionados por transformar la sociedad y la educacién de su tiempo, siento
que tengo una responsabilidad con ellos. Su dedicacion y sacrificio sentaron las bases del
sistema educativo y del progreso que hoy disfrutamos. Por ello, investigar y reconocer su
legado es una forma de mantener viva su memoria y de continuar su labor, contribuyendo
asi al crecimiento y desarrollo de nuestra sociedad.

1.3.3. Historicay social

Durante la XVII edicién de la Semana de la Memoria Histdrica de Soria, el periodista y
escritor Carlos Hernandez de Miguel comenz6 su discurso reflexionando sobre las
consecuencias de la dictadura franquista. El autor insistia en que la sociedad espafiola,
aun en la actualidad y, légicamente, en menor medida, es victima de ese periodo de
represion que se inicid con el levantamiento militar de julio de 1936. Es evidente que los
dirigentes franquistas, a través de la represion, el miedo y el silencio, nos robaron el
derecho a conocer nuestro pasado, a saber, realmente, qué habia ocurrido en nuestros
pueblos y en nuestras ciudades y, en numerosas ocasiones, a conocer qué habia ocurrido
dentro de la familia.

Pero ¢para qué recuperar ese pasado? ;Por qué es importante conocer la terrible historia
de nuestro pretérito mas cercano?

Existen numerosas razones para recuperar las experiencias y las vivencias de las personas
perseguidas por el régimen franquista. En primer lugar, recuperar las voces de familiares
del magisterio que vivid esa terrible persecucién es fundamental para la restauracion de
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nuestra memoria colectiva. La memoria esta cargada de significado y es ese significado
el que da sentido a un lugar (Ramos, 2013). Se trata de reconstruir un relato que, en cierta
manera, fue comun a muchas personas. La historia de la guerra y la dictadura fue, en gran
medida, eclipsada, y todas estas voces fueron ocultadas, debido a la instauracion del terror
y la imposicion del silencio. Como sefiala Abella (2020) “habia que atar mucho el morro”
(p. 174) para evitar represalias, para no poner en riesgo la propia vida y la de los seres
queridos. Todas sus voces, todos sus testimonios valiosos, arrojan luz sobre la experiencia
personal y las dificultades a las que se enfrentaron estos docentes y sus personas mas
cercanas durante este periodo tan oscuro de nuestra historia.

La recuperacion de estos testimonios contribuye a la preservacion de la verdadera historia.
Como se ha mencionado, gran parte de la poblacién espafiola ha sido privada del
conocimiento sobre lo ocurrido realmente; la informacién y los conocimientos que se
tienen parten de la historia oficial que nos han hecho creer, la que se ha estudiado y la
que, en la actualidad, se sigue transmitiendo. ¢Sera cierto que el franquismo sigue, en
cierto modo, presente? La Comisién de Derechos Humanos de la ONU (1997) sefiala,
incluso, que el conocimiento de un pueblo sobre su pasado es parte integral de su legado
cultural y, como tal, requiere ser preservado por parte del Estado. Sin embargo, nos
encontramos con un Estado que ha seguido ocultando lo ocurrido, ofreciendo narrativas
distorsionadas e incompletas que han persistido a lo largo del tiempo, las cuales, ademas,
no han permitido contribuir a la construccién de la identidad colectiva, relacionada con
la propia identidad de un pais, ni proporcionar a las actuales generaciones una
comprension completa de nuestro pasado. Por ello, los relatos familiares pueden ofrecer
detalles cruciales sobre las circunstancias, las condiciones y las consecuencias de la
represion al cuerpo docente, hechos fundamentales para facilitar la reflexion critica sobre
la historia y fortalecer la conciencia histérica de la sociedad.

El hecho de conocer la repercusion que supuso la represion a los docentes, ademas,
pretende reconocer la dignidad y el sufrimiento de estos maestros y estas maestras,
recuperar sus nombres, asi como el impacto, evidentemente duradero, que tuvo en sus
familias y en la propia educacion actual. Se trata de una herida que ha sido transmitida de
generacion en generacion y, todavia, sigue abierta.

Asimismo, recuperar la memoria de estos docentes no solo permite comprender mejor la
evolucion pedagdgica a lo largo de la historia, sino que también constituye un valioso
recurso para la formacién docente en la actualidad. Conocer la historia de quienes
defendieron la educacién como pilar de la democracia y la justicia social contribuye a
crear conciencia histérica en los profesionales de la ensefianza. Esto les permitira valorar
la libertad académica, los derechos humanos y la importancia de su papel en la defensa
de los valores democréaticos. Ademas, ayudara a fortalecer el compromiso de las nuevas
generaciones de docentes con una ensefianza critica, basada en la igualdad, la justicia y
la libertad de pensamiento.

Por ello, investigar nuestro pasado y recuperar nuestra historia reciente es inexcusable.
Se trata de un camino que se ve desafiado por el transcurso del tiempo, como hemos sido
testigos durante estos ultimos afos. Asi, este reconocimiento es basico para honrar la
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memoria de quienes fueron injustamente silenciados y ocultados durante afos, quienes
defendieron la democracia, la libertad y la Educacién —en mayuscula—.

1.4. ESTRUCTURA

La investigacion estd organizada en cuatro partes y nueve capitulos, cada uno con un
propdsito especifico que contribuye al desarrollo del estudio.

En este momento, nos situamos en la primera parte: Fundamentacion tedrica y contextual,
la cual esté dividida en tres capitulos.

Capitulo Introductorio. En este apartado se presenta el estudio, describiendo el problema
de investigacion y justificando su importancia tanto a nivel académico y personal, como
su relevancia a nivel historico y social. Ademas, se definen los objetivos del trabajo y se
ofrece una vision general de la estructura de la tesis, explicando la funcion de cada
capitulo.

Capitulo 1. Marco teorico. En este apartado se desarrolla la fundamentacion teorica que
sustenta la investigacion. Asi, se analizan las principales teorias y conceptos que sirven
como base para comprender el objeto estudiado. De esta manera, se incluyen referencias
a autores y autoras clave y se establecen los fundamentos que guiaran el analisis de los
datos.

Capitulo I11. Estado de la cuestion. Este capitulo recopilay examina la literatura cientifica
existente sobre el tema de estudio. De esta manera, se revisan investigaciones previas para
identificar los avances logrados hasta el momento, asi como los vacios o aspectos aln por
explorar. Esto permite ubicar el trabajo en el contexto académico actual y justificar su
aporte.

La segunda parte del trabajo, titulada Metodologia y disefio de la investigacion, esta
formada por un capitulo.

Capitulo 1V. Metodologia. En este capitulo se explica el enfoque metodoldgico de la
investigacién. Se describen los modelos de estudio empleados, las técnicas de recogida
de datos y el procedimiento de andlisis utilizado. Ademas, se justifica la eleccion de cada
método, el procedimiento para la seleccion de participantes y se abordan cuestiones éticas
relacionadas con el estudio.

La tercera parte, Andlisis y resultados, esta dividida en tres capitulos, en los que se
exponen y analizan los hallazgos obtenidos en la investigacion.

Capitulo V. Vida y trayectoria del magisterio estudiado. Este capitulo ofrece una
descripcion detallada de la trayectoria personal y pedagogica del magisterio segoviano
estudiado. A partir de fuentes documentales y entrevistas, se reconstruye su evolucion,
destacando los factores que han influido en su desarrollo, asi como su impacto en el
ambito educativo.

Capitulo VI. Vivencias compartidas. En este apartado se presentan los hallazgos
obtenidos a partir del andlisis de los datos recopilados. Se exponen los principales
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descubrimientos de manera organizada, con el apoyo de los testimonios familiares
obtenidos.

Capitulo VII. Discusion. En este capitulo se comparan los resultados obtenidos,
contrastandolos con investigaciones previas y con las teorias presentadas en el marco
tedrico. De esta manera, se analizan las coincidencias y posibles explicaciones,
estableciendo el aporte de este estudio al conocimiento existente sobre la temética.

La cuarta y Ultima parte, Cierre y epilogo, esta dividida en dos capitulos, en los que se
recogen las principales conclusiones, asi como nuevos hallazgos y reflexiones finales.

Capitulo VIII. Conclusiones, limitaciones y futuros desarrollos. En este capitulo se evalGa
el grado de cumplimiento de los objetivos. Asimismo, se identifican las limitaciones
encontradas durante el proceso de investigacion y se proponen posibles lineas de estudio
para el futuro.

Capitulo IX. Historias en dialogo. Experiencias y narrativas que abren nuevos
interrogantes. Este capitulo ofrece un cierre reflexivo a la tesis. De esta manera, se
incluyen consideraciones finales sobre el impacto del estudio, la experiencia del proceso
investigativo, asi como nuevos hallazgos. De igual manera, se ofrecen observaciones
personales de la investigadora sobre el desarrollo del trabajo y su significado dentro de
su trayectoria personal y profesional.

Las paginas finales de la tesis recogen las fuentes consultadas y la bibliografia utilizada.
Estas paginas se organizan en tres apartados diferentes: Archivos, para detallar los
documentos consultados y utilizados en el trabajo; Legislacion y normativa, para reflejar
las disposiciones legales que nos han servido para nuestro analisis; y Referencias
bibliograficas, para organizar la lista de obras y articulos citados en el texto de la
investigacion. Por otra parte, al final del documento aparece el listado de anexos, los
cuales pueden consultarse por medio de un codigo QR o en el siguiente enlace web:
https://cutt.ly/Vrfc52TZ



https://cutt.ly/Vrfc52TZ
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO

2.1. APUNTES SOBRE LA SITUACION POLITICA Y
EDUCATIVA DE LAS DECADAS DE 1920 Y 1930 EN
ESPANA

Tras el fin del régimen dictatorial de Miguel Primo de Rivera (1923-1930), y el breve
periodo de gobierno del general Damaso Berenguer, conocido como “dictablanda” (1930-
1931), el régimen monarquico llegaba a su final. Numerosos grupos politicos expresaron
su deseo de modificar el sistema establecido; se buscaba instaurar un nuevo orden
politico: el republicano (Egido, 2011). Asi, se constituyd, por un grupo de intelectuales
guiados por José Ortega y Gasset, Gregorio Maraiion y Ramon Pérez de Ayala, la
Agrupacién al Servicio de la Republica, con un manifiesto fundacional publicado en el
periddico El Sol el 10 de febrero de 1931, en el que afirmaban su intencion de “movilizar
a todos los esparfioles de oficio intelectual para que formen un copioso contingente de
propagandistas y defensores de la Republica espaiola” (p. 12). La Agrupacién se presentod
el 14 de febrero en el Teatro Juan Bravo de Segovia, bajo la presidencia de Antonio
Machado. Al dia siguiente, 15 de febrero, el general Berenguer presentd su dimision.

El 12 de abril de 1931 se llevaron a cabo elecciones municipales. EI régimen republicano
obtuvo la victoria en la mayoria de las provincias, con cuarenta y una de cincuenta a su
favor, relegando al sistema monarquico. Ante este resultado electoral, el rey Alfonso XII|,
en respuesta, decidié convocar elecciones generales para determinar el rumbo del pais y
eligio abandonar Espafia dos dias més tarde, para establecerse en Paris. Asi, el 14 de abril
de 1931, se establecid oficialmente la Segunda Republica espafiola, despidiéndose de la
monarquia parlamentaria, de un rey que llevaba siéndolo casi treinta afios y de una
dinastia de casi tres siglos (Mongay, 2023; Pons, 2023).

Fue un dia profundamente alegre [...], un dia maravilloso en que la naturaleza y
la historia parecian fundirse para vibrar juntas en el alma de los poetas y en los
labios de los nifios. Mi amigo Antonio Ballesteros y yo izamos en el
Ayuntamiento? la bandera tricolor. Se cantd La Marsellesa; sonaron los compases
del Himno de Riego. [...] Era muy legitimo nuestro regocijo. La Republica habia
venido por sus cabales, de un modo perfecto, como resultado de unas elecciones.
Todo un régimen caia sin sangre, para asombro del mundo. [...] La Republica
salia de las urnas acabada y perfecta, como Minerva de la cabeza de Japiter. Asi
recuerdo yo el 14 de abril de 1931. (Machado, 1937)

Tras un gobierno provisional que permanecié durante cinco meses, el gobierno
republicano comenzd con reformas significativas para la sociedad. La primera
experiencia democratica en Espafia significo un crecimiento de las oportunidades y las
libertades de la poblacion. Algunas de las grandes reformas fueron el sufragio universal,
en el que se incluia a las mujeres, la Ley del divorcio, en 1932, y la Ley del aborto, en

1 Se trataba del ayuntamiento de Segovia.
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1936. La Republica, ademas, marcé un hito significativo al promover la libertad de
asociacion, prensay expresion. Este cambio propicid un periodo de avance y crecimiento
que Mainer (1975) denomina como la Edad de Plata de la cultura espafiola, que se
extiende a las ciencias y a las artes. Se trataba de una época caracterizada por un impulso
notable de las corrientes artisticas mas innovadoras: el cine espafiol alcanz6 una posicion
destacada a nivel global y la Generacion del 27 progreso durante esta época (Egido, 2011;
Vadillo, 2014).

En el &mbito educativo, la Republica significo la mejora y el progreso en el sistema de
ensefianza. Espafia arrastraba una tasa de analfabetismo elevada, pese a una serie de
avances que habian sido fundamentales durante los afios previos, como la creacion de los
institutos de segunda ensefianza, en 1835; la primera escuela de parvulos, en 1838; la
inauguracion del Seminario Central de maestros del Reino, en 1839; la promulgacion de
la Ley de Instruccion Publica, conocida como Ley Moyano, en 1857; el establecimiento
de las escuelas de maestras, en 1858; o la creacion de la prestigiosa ILE, en 1876. En las
zonas rurales, a su vez, la problematica del analfabetismo se tornaba aun mas grave,
debido a la falta de recursos. A ello se sumaba la influencia de la Iglesia catolica, la cual
se consideraba un instrumento de control y de adoctrinamiento en la escuela (Boza y
Séanchez, 2004; Escolano, 1982; Vifiao, 2004).

A causa de las severas deficiencias educativas, profesionales del ambito educativo y
pedagdgico comenzaron a buscar soluciones, explorando y adoptando préacticas y teorias
provenientes de sistemas educativos destacados, debido a las influencias en las politicas
de la educacién de Espafia. Asi, tuvieron un impacto significativo la ensefianza de paises
como Alemania, Francia e Inglaterra y, en menor medida, Austria, Bélgica o Italia
(Fernandez, 2005). Este proceso implicé la adaptacion y la difusién de sus enfoques
tedricos y metodologias educativas, lo que se tradujo en una “renovacion desde abajo”.
La influencia de Europa, junto con la creacién de distintos organismos, como el
Ministerio de Instruccién Publica, en 1900, la Junta para Ampliacién de Estudios e
Investigaciones Cientificas, en 1907, o el Instituto-Escuela, en 1918, representd, un
proceso de renovacion y modernizacién que tuvo un impacto considerable en la realidad
educativa de Espafia, contribuyendo significativamente en su evolucién y desarrollo.
Ademas, el impulso de renovacién se originé también a partir de movimientos
intelectuales, con la influencia de las ideas de la Escuela Nueva, que evaluaron la
situacion del pais. Estos buscaban generar propuestas para transformar la sociedad,
principalmente, a través de la cultura y la educacion. Se trataba de llevar la cultura al
mayor nimero de personas, con el fin de lograr cambios significativos en la sociedad
(Bejarano y Jiménez, 2020; Lorenzo, 2001; Terron, 1997).

Estos inicios de renovacion pedagdgica, sumados a la preocupacion del gobierno sobre el
atraso educativo que vivia el pais, significaron la puesta en marcha de numerosos
proyectos pedagdgicos. Las primeras y urgentes modificaciones implementadas en el
gobierno republicano en materia educativa consistieron en cinco medidas fundamentales.
En primer lugar, se decidié que las clases de educacion elemental se impartirian en la
lengua materna del alumnado. En segundo lugar, se llevo a cabo una reestructuracion en
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el Consejo de Instruccion Publica, con Miguel de Unamuno como presidente, el cual
propuso a las Cortes Constituyentes que la educacion se considerara un servicio publico,
laico o aconfesional y sin segregacion. En tercer lugar, se enfatiz6 la importancia de que
el cuerpo docente recibiera una formacion de calidad, con maestros y maestras realizando
précticas en las escuelas anejas a las Escuelas Normales, y el profesorado de institutos y
universidades adquiriendo formacion pedagogica. En cuarto lugar, se establecio la
creacion de consejos escolares, precursores de los actuales, con el fin de fomentar la
participacion social y coordinar los distintos niveles educativos. En quinto lugar, se
pusieron en marcha las Misiones Pedagdgicas, un elemento que seria crucial para acercar
la cultura a las areas més aisladas del pais, mediante diversas actividades educativas. Sin
embargo, debido a la crisis del 29, los proyectos se paralizaron y, debido al contexto
politico y social posterior, no se pudieron completar. Las iniciativas y las propuestas
implementadas en la primera década de 1930 fueron detenidas con los cambios en el
gobierno en el periodo republicano, empeorando esta situacion, ain mas, con el comienzo
de la guerra civil. Asi, las expectativas y las esperanzas prometedoras de numerosos
profesionales de la ensefianza se vieron truncadas rapidamente (Flores, 2005; Garcia y
Martinez, 2014; Pérez, 2000).

2.2. ANOS OSCUROS: LA REPRESION EN LA ESPANA
FRANQUISTA

2.2.1. Cuando la represion se convierte en arma de guerra

En el contexto de mediados de julio de 1936, en el transcurso de la Segunda Republica,
Francisco Franco liderd un golpe de Estado, desencadenante de la guerra civil espafiola.
Este acontecimiento tuvo como propoésito derrocar el régimen democratico imperante en
ese momento, lo que llevé a la conclusion de la Republica, asi como de los principios
fundamentales de igualdad y libertad que se consagraron en la Constitucion de 1931. Este
episodio representd una quiebra total con los valores republicanos establecidos, dando
inicio a un conflicto que alteraria profundamente el curso politico y social de Espafia.

El inicio de la guerra civil, que se extendi6 durante casi tres afios (18 de julio de 19361
de abril de 1939), represent6 un cambio profundo en la estructura social de la época. Los
sublevados querian asegurar la victoria en el conflicto y establecer un nuevo orden
politico. Para lograr este objetivo, se implementd una contundente represion, respaldada
por la ayuda militar proporcionada por la Alemania nazi y la Italia de Mussolini. Asi,
aquellas personas que mostraran discrepancias con los ideales del futuro dictador o que
se mantuvieran al margen de la sublevacion se enfrentarian a graves consecuencias. Se
pretendid disuadir y atemorizar a la clase trabajadora, a los intelectuales de izquierdas, a
partidos politicos e instituciones que defendian valores democraticos. De esta manera, la
poblacion fue victima de la obediencia, la inaccion y el miedo, prolongando en el tiempo
la dictadura franquista (Baldo, 2011; Gonzalez, 2006a; Rodriguez, 2021; Vega, 2007).

Durante los primeros meses de la guerra civil, se vivieron momentos particularmente
dificiles por la realizacion de ejecuciones extrajudiciales, llevadas a cabo de manera
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directa y sin dilacion. Entre los métodos empleados se encontraban los conocidos
“paseos” y “sacas”. Los paseos implicaban el secuestro o la detencion nocturna, en su
casa 0 en su trabajo, de una o varias personas, su traslado en un vehiculo, normalmente
en camiones, a un lugar apartado en las afueras de la localidad, y su posterior asesinato,
seguido del abandono de los cuerpos en el lugar. En cuanto a las sacas, consistian en la
extraccion de varias personas de la carcel para ser ejecutadas posteriormente. En
numerosos casos, las victimas de estos abusos quedaron sin registro alguno vy, en la
actualidad, su final permanece desconocido (Avilés, 2011; Gilmart, 2020; Vega, 2008).

Junto con los paseos y las sacas, se llevd a cabo otro método de eliminacion fisica a través
de las sentencias emitidas por consejos de guerra. Estas sentencias implicaban la condena
a muerte de un acusado, culpandolo de rebelion militar, pero careciendo de cualquier
procedimiento con garantias legales. El codigo de justicia militar contemplaba dos
modalidades de procesos: el ordinario y el sumarisimo. Aungue tedricamente se esperaba
que se utilizara el procedimiento ordinario de manera general, en realidad, durante la
guerra civil y la dictadura, se generaliz6 el uso del procedimiento sumarisimo, pues
permitia acelerar y omitir ciertas etapas del proceso. De esta manera, el procedimiento
ordinario se aplicaba una vez las personas estaban detenidas y se habian reunido
suficientes “pruebas” en su contra. Se trataba de un proceso mas lento, por lo que se
empleaba cuando no era urgente acelerar las supuestas investigaciones (Covelo, 2014).

Durante todo el conflicto bélico, continuaron los asesinatos mientras los sublevados
mantenian el control sobre varios territorios del pais. Aunque las cifras exactas sobre el
nimero de victimas mortales durante este periodo son dificiles de determinar con
precision, se estima que, al menos, 130000 personas que apoyaban al bando republicano
perdieron la vida de forma violenta; en contraste a las, aproximadamente, 50000 personas
del bando franquista (Avilés, 2011). Asi, se refleja una evidente disparidad en la cantidad
de pérdidas humanas entre ambos bandos durante la guerra; tapias de cementerios, plazas,
calles y cunetas se convirtieron en escenarios donde miles de personas fueron asesinadas
(Romero, 2015).

La violencia ejercida no solo tenia como objetivo principal causar un gran nimero de
victimas, sino también controlar a la poblacién. Este control se manifesté mediante el
encarcelamiento masivo. La vida en prisién era sumamente dificil: escasez de comida,
aplicacion de castigo, humillaciones y aprovechamiento laboral eran algunas de las duras
condiciones a las que se enfrentaba la poblacién reclusa. Debido al elevado nimero de
personas detenidas, se utilizaron espacios inadecuados e irregulares para su ubicacion,
incluyendo lugares menos conocidos, como los campos de concentracion (Delgado et al.,
2009; Vega, 2007).

La represion econdmica solia acompafar a la represion fisica, manifestandose a través de
tres elementos principales: las multas, las confiscaciones y las obligaciones financieras,
los cuales eran administrados por la Comision Central. Junto con estos elementos, se
llevaron a cabo las conocidas como “campafias patrioticas”, con el fin de recolectar
fondos de manera voluntaria para el nuevo régimen. Sin embargo, ante la falta de
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contribuciones, el bando franquista impuso ciertas cantidades a la ciudadania, para cubrir
las necesidades que pudieran surgir (Delgado et al., 2009).

Los motivos detras de esta persecucion se centraban, principalmente, en dos aspectos:
utilizarla como una téctica de guerra y para instaurar una nueva estructura social. En el
contexto bélico, la represion se empled como un medio para infundir el miedo en aquellas
personas que consideraran resistirse o liberar a las encarceladas. Asimismo, el bando
franquista justificaba los asesinatos como parte de la creacion de una sociedad libre de
elementos que consideraban perjudiciales. En este sentido, tan necesario como eliminar
fisicamente al enemigo fue el intento de infundir el terror y humillar y dominar a la
poblacion vencida para que se integrara en el nuevo Estado. El régimen franquista
establecié un entramado extenso de represion que abarcé distintos ambitos: econémico,
social, cultural, ideoldgico y politico (Arnabat, 2013; Avilés, 2011).

Pero més alla de esta represion fisica, se debe considerar también la represion psicologica.
En este periodo, se emplearon practicas destinadas a humillar e intimidar a la ciudadania
como método para imponer el miedo. La difusion del terror se lograba mediante acciones
concretas: humillaciones, como la ingesta forzada de aceite de ricino o violaciones y
cortes de pelo a las mujeres; la obligacidn de entonar himnos politicos con los respectivos
saludos; los desfiles de tropas recordando a la poblacion que vivian en un territorio
sublevado; la difusién en la prensa de los castigos y las sanciones, incluso invitando a la
asistencia para presenciar esas medidas; y las visitas intimidatorias a los hogares de las
victimas por parte de la Guardia Civil o los grupos falangistas (Ortiz, 2004; Vega, 2007;
Vega y Espinosa, 2011).

El hecho de que la persecucion se extendiera a diversos &mbitos —politico, social, cultural,
econdmico y administrativo—, asi como que las acciones estaban previstas y se ejecutaran
desde el principio como parte del “disefio” del terror impulsado por el bando de Mola,
facilito la identificacion de los “enemigos™, quienes fueron victimas de castigos
sistematicos (Preston, 2021).

Sin embargo, es importante mencionar que el nimero de mujeres victimas de la guerra
fue notablemente inferior que el de hombres. Esta disparidad, a su vez, era mas
pronunciada en el bando republicano, donde participaban mujeres afiliadas a partidos
politicos o sindicatos de izquierda, una situacién inconcebible para la ideologia fascista.
En este sentido, cabe sefialar que las mujeres enfrentaron una doble represion durante este
periodo, por un lado, por su resistencia activa contra el régimen y, por otro, por alejarse
de los roles tradicionales que se esperaban de ellas (Avilés, 2011; Cenarro, 1998; Guardia,
2020).

La conclusion de la guerra civil no marcd el inicio de la paz, sino mas bien desencadeno
otro conflicto; una politica de represalia por parte de los vencedores hacia los vencidos.
Este periodo dio paso a la dictadura franquista, un tiempo marcado por la continuacion
de numerosos crimenes y actos atroces.
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2.2.2. Entre leyes y castigos. La represion “legal” durante la dictadura

Después del final de la guerra, la dictadura emergid en una sociedad gravemente dafiada
por la violencia. Franco y su gobierno, a pesar del final del conflicto, continuaron
erradicando cualquier vestigio republicano, suprimiendo cualquier expresion de libertad
democrética. La Republica habia representado una oportunidad Unica para modernizar
Esparfia. Asi, la represion debia ser severa, ya que los principios republicanos y el espiritu
democratico habian arraigado profundamente en la sociedad espafiola (Arnabat, 2013;
Hernandez y Arco, 2011; Mateos, 2011).

Sin embargo, justo antes de acabar la contienda, la represion se llevo a cabo dentro de
unos limites legales establecidos. Esto se logro a través de la aplicacion de la Ley de
Responsabilidades politicas, de 9 de febrero de 1939; normativa que se ocup0 de castigar
a quienes hubieran promovido lo que se consideraba subversion roja o hubieran
dificultado el triunfo del Movimiento Nacional, antes de 1936. Los tribunales encargados
de juzgar estos delitos estaban compuestos por personas pertenecientes al Ejército, la
Magistratura y el partido de FET y de las JONS. Existian tres grupos de sanciones: el
grupo |, relacionadas con las restricciones de actividades (inhabilitaciones); el grupo 11,
relacionadas con las limitaciones de libertad de residencia (confinamiento, destierro...);
y el grupo I11, sanciones econdmicas (pérdida de los bienes y pagos de cantidades) (Ley
de Responsabilidades politicas, 1939).

Una vez finalizada la guerra civil e iniciada la dictadura, se siguieron creando otras
normativas legales para continuar procesando a numerosas personas contrarias al nuevo
régimen. EI 1 de marzo de 1940, se cred la Ley sobre la represion de la masoneria 'y del
comunismo, la cual permitia castigar a quienes pertenecieran a la masoneria, el
comunismo, asi como a sociedades clandestinas que sembraran ideas contra la religion,
la patria'y laarmonia social (Ley sobre represion de la masoneria 'y del comunismo, 1940).
Un afio después, el 29 de marzo de 1941, se publico la Ley para la seguridad del Estado,
cuya finalidad era suplir las deficiencias de las anteriores legislaciones (Ley para la
seguridad del Estado, 1941), para poder continuar con la represion.

Las diferentes leyes, decretos y normativas hicieron que, progresivamente, a la poblacion
reclusa de la guerra civil se fueran sumando otras personas represaliadas. No obstante,
con el tiempo, la cantidad de personas en prisiones fue bajando, pese a continuar siendo
excesivamente elevada, sobre todo, considerando que muchas de ellas eran encarceladas
sin motivo justificado. El descenso en la cantidad de personas presas se debié a que,
gradualmente, se dejaba en libertad a algunas de ellas, ya que las carceles llegaron a su
limite de capacidad. Sin embargo, conviene recordar que, aunque salian de prision,
continuaron bajo estricta vigilancia por parte de la Guardia Civil, lo que conllevaba no
tener una libertad total (Mateos, 2011; Vega, 2007).

Durante los afios posteriores, se continuaron publicando otras normativas con el fin de
seguir con la represion y persecucion de personas contrarias a los ideales franquistas.
Entre ellas, destaco la Ley de Vagos y Maleantes (1954), que perseguia a las personas
homosexuales, enfermas mentales o con alguna discapacidad fisica, entre otras. Ademas,
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en 1958, se formd un tribunal militar especifico para enjuiciar las acciones consideradas
contrarias al régimen de Franco, etiquetadas como antifranquistas. Afios después, en
1963, ese tribunal fue sustituido por el Tribunal de Orden Publico, vigente hasta 1977, el
cual juzgaba ciertos delitos relacionados con los principios basicos del Estado y el orden
publico (Ley 154 de 1963). Sin embargo, no tenia otro objetivo que el de “blanquear” la
represion de cara al exterior (Alonso, 2017).

A lo largo de la dictadura franquista, se mantuvo el control mediante la represion y la
generacion de miedo en la sociedad. Ademas de estas estrategias, junto con las normativas
decretadas, existian tres pilares fundamentales para su continuacion: el respaldo del
ejército, el apoyo de la Iglesia catélica y la ayuda de las familias y los grupos politicos
con ideas franquistas y de derechas. Fueron estos elementos los que estuvieron presentes
durante todo el periodo dictatorial, con el proposito exclusivo de eliminar cualquier
oposicidn a las ideas impuestas por el regimen (Mateos, 2011; Nufiez, 2014).

2.2.3. Vidas encerradas: las prisiones y los campos de concentracion

Después del golpe de Estado de 1936, las prisiones se convirtieron en un simbolo
representativo de la politica represiva aplicada contra todas las personas opuestas al nuevo
régimen. El sistema carcelario se erigié como un pilar fundamental en un gobierno
cimentado por el miedo, institucionalizando una estrategia de terror a través del
encarcelamiento masivo motivado por razones ideoldgicas (Casanova, 2002; Lafuente,
2002).

Figural
Namero de personas reclusas tras la guerra civil, por afios
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Nota. Elaboracion propia a partir de Mateos (2011).

Las prisiones franquistas no cumplian con las condiciones basicas de salubridad. Esta
ausencia de condiciones higiénicas adecuadas, el inhumano entorno de vida, la
indefension y la masificacion en las carceles propiciaron la aparicion de epidemias entre
la poblacion reclusa, ocasionando no solo enfermedades de dificil control y erradicacion,
sino también numerosas muertes. Ademas, era frecuente que las autoridades militares y
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miembros de Falange emplearan la violencia como una practica habitual (Aguado y
Verdugo, 2011; Chaves, 2005; Gémez, 2009).

Desarrollando esta idea, conviene sefialar la situacion que vivieron las mujeres. En
numerosas ocasiones, el simple hecho de tener lazos familiares (un padre, un marido, un
hermano...) con personas consideradas opuestas al régimen franquista era motivo
suficiente para ser detenida. Las mujeres eran arrestadas y trasladadas a espacios
improvisados de manera temporal, normalmente, bajo la vigilancia de milicias
falangistas, para, posteriormente, ser trasladadas a prisiones. Asi, de acuerdo con la
ideologia, la moral y la religion cat6lica desempefiaron un papel esencial en el intento de
que las prisioneras redimieran su supuesto pecado de subversion. Por ello, se establecio
como obligatorio el adoctrinamiento religioso, la asistencia a misa y la comunion.
Aguellas mujeres que se negaran a participar en estas actividades eran castigadas y
sometidas a diversas torturas, como la prohibicién de comunicarse con sus familiares, la
ingesta de aceite de ricino o, incluso, el robo de sus propios hijos e hijas (Aguado y
Verdugo, 2011).

Figura 2

Nota. Torruas (2020).

Debido a ello, las prisiones experimentaron un aumento significativo en el nimero de
prisioneros y prisioneras. Esta afluencia generd una situacion de hacinamiento en las
instalaciones penitenciarias, ya que estaban limitadas en espacio y capacidad, ademas de
que la cantidad de prisiones disponibles resultaba insuficiente para albergar a toda la
poblacioén reclusa. Esta situacién de masificacion en las carceles se intensificd a medida
gue avanzaban los primeros meses de guerra (Chaves, 2005; Gomez, 2006; Rodriguez,
2007). Para hacer frente a ello, el régimen creo, reforma e improvisé numerosos recintos,
que nada tenian que ver con un centro penitenciario, como campos de futbol, plazas de
toros o conventos, los cuales, en numerosas ocasiones, tenian el distintivo de campo de
concentracion (Hernandez, 2023). Segin Hernandez (2019), se abrieron un total de 296
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campos de concentracion franquistas?, 34 campos de concentracion destinados a
hospitales de prisioneros® y 17 campos de concentracion para extranjeros durante la
Segunda Guerra Mundial. Todos ellos albergaron hombres, salvo pequefios grupos de
mujeres documentados durante los primeros dias. Alli, los prisioneros vivian la miseria,
la deshumanizacion, las enfermedades e, incluso, la explotacion laboral®.

Figura 3
Campo de concentracién de San Pedro de Cardefia (Burgos)
v od 5T (-

Nota. Hernandez (2019).

2.2.4. Vidas desplazadas y marginadas: el exilio

Ademas de las terribles pérdidas de vidas a causa de los encarcelamientos y los asesinatos,
algunas familias se vieron obligadas a emigrar, por el miedo fisico y psicoldgico, en busca
de refugio y mejores condiciones de vida durante la guerra civil. Se estima que alrededor
de medio millon de personas tomaron la dificil decision de abandonar el pais durante este
periodo. Sin embargo, con el inicio de la Segunda Guerra Mundial, a finales del verano
de 1939, este flujo migratorio disminuyd notablemente, con unas 150000 personas
abandonando Espafia. Tras el final del conflicto mundial, numerosas victimas se vieron
obligadas a tomar el camino del exilio; alrededor de 35000 habitantes marcharon del pais
en ese momento, con miles de personas mas uniéndose a lo largo de los afios posteriores,
en busca de condiciones més seguras y estables en el extranjero (Alted, 2002; Mateos,
2011).

2 52 en Andalucia, 18 en Aragon, 12 en Asturias, 7 en Baleares, 5 en Canarias, 10 en Cantabria, 38 en
Castilla-La Mancha, 24 en Castillay Leon, 14 en Catalufia, 41 en la Comunidad Valenciana, 9 en Euskadi,
17 en Extremadura, 11 en Galicia, 2 en La Rioja, 16 en Madrid, 11 en Murcia, 4 en Navarra, y 5 en Ceuta,
Melilla, Protectorado de Marruecos y el Sahara espafiol.

% 8 en Catalufia (Barcelona), 6 en Cantabria, 1 en Andalucia (Cérdoba), 11 en Euskadi (4 en Guiplzcoa y
7 en Vizcaya), 5 en Aragon (3 en Huesca y 2 en Zaragoza), 1 en Madrid (Getafe), y 2 en Navarra.

4 En muchas ocasiones, la vida en las prisiones era similar a la de los campos de concentracion. Sin embargo,
no tenian la nomenclatura de este tipo de espacio (Hernandez, 2023).
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El exilio que se produjo durante esta época fue sumamente diverso, dependiendo de varios
factores, como la procedencia geografica en Espafia, la composicion demogréfica, el nivel
socioeconémico y las afinidades politicas y sindicales de las personas exiliadas. Su
acogida vario segun los paises receptores, siendo Francia el que recibié el mayor nimero
de personas desplazadas; unas 440000. Sin embargo, parte de la opinién publica francesa
mostré rechazo hacia la presencia de estas personas, lo que llevé al gobierno francés a
fomentar el retorno de los exiliados y las exiliadas a Espafia 0 a su reubicacion en otros
paises, sobre todo, en zonas de Suramérica. México fue el pais que mayor nimero de
personas refugiadas recibid; alrededor de 21000. No obstante, més alla de la cantidad, lo
destacable fue el perfil cualitativo de los recién llegados, quienes, en su mayoria, eran
figuras politicas, intelectuales, artistas o cientificos (Alted, 2002; Monleon, 2010; Teruel,
2011).

Figura 4
Llegada de personas refugiadas a Colliure (Francia)
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Nota. Rojo (2019).

Por su parte, muchas de las personas que permanecieron en Francia fueron desplazadas a
centros de acogida, con condiciones inhumanas, motivo por el cual algunas acabarian
falleciendo. A ello se le sumé que, durante la Segunda Guerra Mundial, alrededor de
30000 espafioles y espafiolas fueron inicialmente recluidos en campos de trabajo v,
posteriormente, trasladados a campos de concentracion bajo el régimen nazi. Parte de
estas personas fueron enviadas a campos de exterminio, como Mauthausen, Ebensee o0
Ravensbriick, donde sufrieron condiciones atroces. Pese a formar parte de la ciudadania
espanola, fueron considerados apatridas debido a una decision que implicé la consulta al
gobierno franquista por parte del gobierno aleméan sobre como manejar su situacion. La
respuesta proporcionada por el ministro Serrano Sufier fue que no existia ninguna persona
espafiola fuera de las fronteras de Espafia, lo que hizo que fueran tratados como personas
sin pais, dejandoles en una situacién de vulnerabilidad extrema (Arnabat, 2013; Fuente,
2019; Rojo, 2019).

Algunas personas que habian sido exiliadas decidieron regresar a Espafia siguiendo las
indicaciones del gobierno franquista, que aseguraba que aquellas que no hubieran estado
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involucradas en acciones violentas, no tendrian problemas en regresar. Sin embargo, al
llegar al pais, fueron arrestadas y enviadas a campos de concentracion, fusiladas o
forzadas a realizar trabajo esclavo (Arnabat, 2013).

Por otro lado, cabe hacer referencia a otro tipo de exilio que sufrid otra parte de la
poblacion espanola: el exilio interior o “insilio” como sefiala Aznar (2008). En palabras
de Salabert (1988), el exilio interior hace referencia a “una realidad que, en sentido lato
y como contrapunto a la Espafia descuajada y peregrina del exilio [exterior], incluia y
expresaba a la Espafia aherrojada, cautiva y marginada en sus propias entrafias fisicas”
(p. 11). Se trataba de una forma de castigo que implicaba el destierro provincial, el
aislamiento y la marginacion de la persona represaliada, privada de vivir en su lugar de
origen, alejada de sus familiares y amistades. Asi, parte de la ciudadania que sufrio este
exilio, en la mayoria docentes, se vieron en una autocensura y un amordazamiento
constante, pues no podian expresar sus pensamientos e ideologias, imponiéndoles
procesos de desmemoria (Cagnolati et al., 2023). En ocasiones, el exilio interior fue una
tragedia mayor que el exilio fuera de las fronteras espafiolas (Porto, 2005).

La realidad emocional de los exiliados se caracterizaba por el desarraigo y la alienacion.
El desarraigo describe el trauma experimentado por un individuo al romper con su entorno
natural. Se trata de un proceso de desconexién forzada con el lugar que se considera
hogar, lo que genera una significativa sensacion de pérdida. Por su parte, la alienacion
revela el conflicto emocional que emerge cuando ese individuo es obligado a distanciarse
de su propio ser y de su identidad, lo que provoca una profunda desconexion emocional
y existencial (Ascunce, 2008).

Asimismo, Cagnolati et al. (2023) hablan del término “autoexilio preventivo”, aludiendo
a una forma de exilio profesional que muchos profesionales de la ensefianza adoptaron
como medida de supervivencia. Este autoexilio surgié como respuesta a situaciones de
desanimo pedagdgico, marginacion en el entorno escolar, acoso profesional vy
hostigamiento social, asi como la necesidad obligada de adaptarse a la nueva escuela
nacionalcatolicista. Se vieron obligados, en definitiva, al destierro profesional.

2.3. LA OSCURIDAD EN SEGOVIA: LA REPRESION
FRANQUISTA EN LA PROVINCIA®

Cualquier rincén de Espafia fue testigo de las multiples atrocidades derivadas de la guerra
civil y el régimen franquista, extendiendo sus efectos, incluso, a las provincias y
localidades mas pequefias del pais. Segovia, dentro de este contexto, no fue una
excepcion, experimentando una intensa represion con el propdsito de consolidar el
régimen instaurado.

5> El presente apartado se ha elaborado gracias a las investigaciones llevadas a cabo por el historiador
segoviano Santiago Vega Sombria (2001, 2002a, 2004, 2005, 2007 y 2008).
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En la provincia de Segovia, la sublevacion se inici6 dos dias después del golpe de Estado
militar, el 19 de julio de 1936. En la capital segoviana, especificamente, no se presentd
resistencia, ya que sus habitantes no realizaron acciones de desafio a los golpistas. Por el
contrario, algunos municipios, como fue el caso de Bernardos, Chafie, Coca, Cuéllar, El
Espinar, La Granja, Nava de la Asuncion o Valsain, si se opusieron a los sublevados,
siendo estas localidades donde las organizaciones de caracter obrero tenian una mayor
influencia.

El 20 de agosto de 1936 se registrd el unico enfrentamiento armado en la provincia,
marcando el inicio de la contienda en este territorio. El conflicto tuvo como resultado
cuatro victimas mortales de los defensores de la legalidad republicana, acompafiadas por
ochenta y cuatro personas acusadas, y una baja de los golpistas. No obstante, desde el
mismo dia del golpe de Estado, se llevaron a cabo mdltiples detenciones.

Al mismo tiempo, conforme las fuerzas franquistas avanzaron en su sublevacion,
organizaciones obreras y partidos politicos de izquierda se sumaron a la huelga convocada
por los sindicatos UGT y CNT. Esta iniciativa tuvo como objetivo resistir a las fuerzas
militares que se dirigian hacia el Alto del Leon, en el Puerto de Guadarrama, ademas de
intentar bloquear el acceso al tren proveniente de Medina del Campo (Valladolid).

Con el triunfo del golpe de Estado en Segovia, se inicié la difusion de la ideologia fascista,
acompafada de una terrible préctica represiva. Esta represion se hizo sentir de manera
notable en los municipios y los barrios con predominio de la clase trabajadora y tradicion
de izquierdas, lo que llevd a caracterizarla como claramente clasista. Un ejemplo palpable
de esta situacidn se evidencid en el barrio de San Lorenzo (Segovia), donde, en agosto de
1936, al menos cinco personas fueron fusiladas, destacando la naturaleza discriminatoria
de la represion en funcion de las afiliaciones politicas y sociales.

En las zonas rurales, se manifestaron conflictos vecinales y familiares como consecuencia
de desacuerdos politicos o venganzas. Estos desacuerdos generaron numerosas
acusaciones hacia las personas relacionadas con el ideario republicano, con afinidades
ideologicas de izquierdas o en desacuerdo con la ideologia franquista. Este clima de
denuncias internas afectd a personas que, a pesar de estar involucradas en conflictos
domésticos, no tenian relacién alguna con el golpe de Estado; se aprovechd el pretexto de
discrepancia con el nuevo régimen para llevar a cabo una venganza. Como resultado de
estas actitudes, numerosas personas fueron acusadas, enfrentandose a ejecuciones,
encarcelamientos o consecuencias econdémicas negativas. Las detenciones se iniciaron en
aquellas localidades que, inicialmente, se resistieron y se opusieron al nuevo régimen.
Como consecuencia, se arrestaron a los alcaldes de varios municipios, entre ellos los de
Bernardos, Otero de Herreros y Sepulveda, asi como a presidentes o personas vinculadas
a las sedes de las Casas del Pueblo en lugares como Bernardos, Coca, Labajos, Segovia
0 Sepulveda.

Ante esta situacion, muchas personas optaron por esconderse en diversos lugares, como
pinares, viviendas ajenas o, incluso, cuevas, buscando refugio y evitando los peligros que
percibian a su alrededor. Este comportamiento se convirti0 en una estrategia de
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supervivencia ante la persecucion desencadenada por las autoridades del nuevo régimen.
En este momento, cabe recordar y hacer especial mencion a las familias, pues ellas
sufrieron las consecuencias directas de las detenciones, los encarcelamientos y los
asesinatos.

En el contexto urbano de Segovia, antes del estallido de la guerra civil, existian
exclusivamente dos prisiones: la Prision Provisional, destinada a las personas detenidas,
procesadas y penadas, y el Hospital Asilo Penitenciario, orientado a las personas reclusas
enfermas y ancianas. En Cuéllar, por otro lado, se disponia de la Prision Central —ubicada
en el castillo—, disefiada para aquellas personas con penas de larga duracion. La masiva
oleada de detenciones gener0 una saturacion en las carceles existentes. Como respuesta,
se procedio a habilitar estructuras adicionales, tales como los corrales del Palacio de La
Granja o las mazmorras del Alcazar de Segovia, lugares que no estaban adecuados para
satisfacer las necesidades basicas de los presos en términos de alimentacion, higiene o
descanso. La abrumadora cantidad de personas recluidas resulto en una rapida ocupacion
de estos nuevos espacios, exacerbando ain mas la precariedad de las condiciones de
detencion.

Figura 5
Prision Central de Cuéllar, Segovia (1959)
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Nota. EI Norte de Céétilla (2016).

Ademas, se crearon dos campos de concentracion en la provincia, aparentemente
provisionales. Uno de ellos se encontraba en el municipio de Armufia. Aunque con
ubicacion desconocida, se tiene conocimiento de que reunié a mas de 900 prisioneros y
que operd, al menos, desde el 6 hasta el 13 abril de 1939. El otro estuvo ubicado en la
localidad de Cerezo de Abajo. Se trataba de un recinto al aire libre rodeado de alambradas,
el cual contaba con tiendas de campafia para los mas de 5000 prisioneros. Este campo de
concentracion funciond desde finales de marzo de 1939 hasta finales de abril de ese
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mismo afio. No obstante, junto con estos, pudo haber otros dos mas: uno en La Granja, el
cual pudo estar operativo en septiembre de 1937, y el otro cerca del cementerio de la
ciudad (Hernandez, 2019).

Desde el 19 de julio de 1936 hasta finales de agosto de ese mismo afio, 742 habitantes de
Segovia fueron sometidos a detencion. Los primeros que ingresaron en las prisiones bajo
el régimen franquista provenian de localidades como Bernardos, Cuéllar, Coca, El
Espinar, La Granja y Nava de la Asuncion. Algunas de las personas detenidas
experimentaron varias horas de interrogatorio. Sin embargo, otras se enfrentaron a
consecuencias mas severas, ya que fueron sometidas al maltrato fisico, con el objetivo de
obtener informacion sobre otros compafieros, como su ubicacion, facilitando asi la
continua detencion de personas.

En relacion con la represion fisica “ilegal”, es destacable mencionar que los fusilamientos
se llevaron a cabo en toda la provincia segoviana, con la intencion de infundir el panico
en todo el territorio. EI mes de agosto de 1936 se revelé como especialmente tragico, ya
que la mayoria de las ejecuciones tuvieron lugar en ese periodo: 135 de un total de 213
personas acusadas. Esto implicaba que, de todas las detenciones efectuadas ese mes, el
63,4% culminaron en asesinatos.

En este contexto represivo, al igual que en el resto de la geografia espafiola, se observaron
practicas recurrentes conocidas, como ya se ha explicado, como “sacas” y “paseos”.
Grupos afiliados a la Falange recorrian la provincia con la intencion de ejecutar a personas
que, en su mayoria, habian sido denunciadas por sus propios vecinos. En Segovia, se
Ilevaron a cabo mdaltiples sacas, siendo la primera el 15 de agosto de 1936, en la que se
documentaron un total de diez muertos, siete provenientes de la Carcel Real [actual Casa
de la Lectura de Segovia] y tres de la Prisidn Provincial —entre las victimas se encontraban
los maestros Pedro Natalias Garcia® y Julio Fuster Garcia—. Sin embargo, testimonios
recogidos por Vega (2008) sugieren que el numero de victimas podria ascender,
posiblemente, hasta quince. La segunda saca tuvo lugar el 21 de agosto de ese mismo afio,
con personas procedentes de la prision de Sepulveda. Entre los afectados, se encontraban
el maestro Angel Prieto Alonso, el alcalde y el presidente de la Casa del Pueblo.
Posteriormente, en septiembre de 1936, el maestro de Castrojimeno, Juan Santos
Fernandez, y tres agricultores de Condado de Castilnovo sufrieron consecuencias
similares. En las zonas de Cuéllar y San Ildefonso, estas practicas también se llevaron a
cabo, aungue se desconocen datos sobre ellas. Aunque menos frecuentes, se registrd, al
menos, un paseo, alrededor del 30 o 31 de agosto. Durante este traslado, supuestamente
hacia Valladolid, siete personas fueron fusiladas en la zona de Puente Ufiez’. Entre las
victimas se encontraban un maestro —Angel Gracia Morales®—, un médico, un teniente de
la Guardia Civil retirado, un secretario municipal, dos dirigentes de la Casa del Pueblo de
la capital y un politico de izquierdas. Pese a no estar registrado como paseo, también
puede considerarse asi la ejecucion del maestro de Carrascal del Rio, Fernando Norberto

6 Su familia forma parte de esta investigacion.
" En algunos documentos se puede encontrar como Puente Ofiez.
8 Su familia forma parte de esta investigacion.
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Cerezo Marinero®, y su hijo, Manuel, el 12 de agosto de 1936 en Castillejo de Mesledn
(Riomesta, 2019) o en Castrojimeno (Mora, 2019). El considerable numero de
ejecuciones revela que, en parte, el proposito principal era infundir el terror en la
poblacion, ya que se llevo a cabo el asesinato de multitud de personas sin haber,
previamente, ningun conflicto.

Debido a las numerosas medidas represivas implementadas durante el conflicto bélico, se
[levaron a cabo numerosos juicios. En 1936, se imput6 a 680 personas, resultando en un
total de 133 procedimientos judiciales; en 1937, esta cifra disminuyé a 101, con 225
personas acusadas; y en 1938, se procesaron a 116 acusados. No obstante, tras la
finalizacion de la guerra civil, las detenciones persistieron, debido al retorno de los
combatientes republicanos a sus lugares de origen. En consecuencia, en los primeros afios
de dictadura, se condend a 1175 residentes. Ademas, es importante destacar que algunos
ciudadanos, al igual que otros muchos espafioles, fueron trasladados a campos de
concentracion nazis, después del inicio de la Segunda Guerra Mundial. Segun El
Adelantado (2019), se tiene constancia de que 31 habitantes de Segovia fueron encerrados
en estos lugares, siendo cinco de la capital y veintiséis del resto de la provincia.

24. EL MAGISTERIO REPUBLICANO: CONCEPTO Y
TIPOLOGIA GENERACIONAL

Pozo (2012) sefala que, terminada la dictadura, se inici6 la publicacion de los primeros
documentos acerca de la educacién durante el periodo de la Segunda Republica. En ellos,
se empleaba el término de “docentes republicanos”. Sin embargo, se trataba de un término
bastante amplio, que carecia de una especificacion clara sobre las caracteristicas de estos
maestros y estas maestras. Asi, la autora se enfocé en el significado del concepto de
magisterio republicano, haciendo referencia a que este término no se centraba en la época
en la que vivieron y desarrollaron su pedagogia, sino en una serie de ideas, pensamientos
y caracteristicas comunes. De manera general, el Magisterio Republicano se caracterizaba
por encarnar tres conceptos fundamentales: (a) la ilusion en la construccién de un nuevo
pais, (b) la obsesion y la dedicacién para lograr esta transformacion mediante la
educacidn, y (c) el entusiasmo por establecer una escuela publica, de calidad y accesible
a toda la sociedad. A pesar de la necesidad de cambio compartida por estos maestros y
estas maestras, no todos tenian la misma vision sobre como llevar a cabo la ensefianza.
Por eso, como se ha anticipado en la introduccion de esta tesis, la autora propone
identificar tres grupos dentro del concepto Magisterio Republicano: el Magisterio
Regeneracionista, el Magisterio Renovador y el Magisterio Nuevo'°.

® Su familia forma parte de esta investigacion.
10 pese a considerarse como distintas generaciones, es importante sefialar que estos grupos pueden
desarrollar sus enfoques pedagogicos en el mismo contexto temporal.
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2.4.1. Magisterio Regeneracionista

La primera generacion del Magisterio Republicano es la denominada Magisterio
Regeneracionista, la cual incluye a los docentes nacidos entre 1866 y 1886, cuya
pedagogia se desarrolld, aproximadamente, entre 1890 y 1910.

Este reducido conjunto de profesionales se vio influenciado por el pensamiento del
intelectual Joaquin Costa, cuyo discurso resaltaba la importancia de los maestros y las
maestras en la transformacion del pais. Asi, los regeneracionistas compartian una serie de
atributos que incidian, directamente, en su perspectiva educativa. Algunas de las
caracteristicas comunes eran: (a) ser pioneros en viajar al extranjero como parte de su
formacion, previa creacion de la JAE. Tenian una fuerte creencia en la influencia y la
adopcion de préacticas educativas europeas. De esta manera, los viajes les permitieron
cuestionar y rechazar ciertas tareas consideradas superfluas. (b) Considerar que para
transformar la educacion eran fundamentales dos aspectos: la implementacion de la
escuela graduada y la promocion de la divulgacion del conocimiento de la época. (c)
Abogar por una educacion integral; buscaban establecer un nuevo plan de estudios donde
las actividades practicas cobraran un papel central, asi como la idea de educar a hombres
y mujeres juntos, promoviendo la coeducacion. Ademas, respaldaban la ensefianza de las
ciencias también para las mujeres. Y (d) creer en la relevancia de formar asociaciones con
el propdsito de unirse y llevar a cabo encuentros pedagogicos. Esto se materializaria
mediante la creacion de la Asociacion Nacional del Magisterio Primario, que no solo
organizaba reuniones, sino que también llevaba a cabo programas de formacion
pedagdgica.

Este grupo de regeneracionistas se vio involucrado en una controversia significativa en
1913 sobre la ensefianza del catecismo. El conde de Romanones propuso permitir la
opcion de cursar la asignatura “Doctrina Cristiana” en las escuelas publicas, lo cual
desagradd, incluso, al magisterio mas conservador, quien recogio firmas en rechazo a la
propuesta, pues abogaban por la obligatoriedad de la materia. Por su parte, un grupo
considerable de docentes e intelectuales defendia la libertad de catedra, uniendo fuerzas
para enfrentar la postura catolica y privada. Este hecho marcaria la primera colaboracion
conjunta entre intelectuales y docentes en el pais.

Asimismo, gran parte del Magisterio Regeneracionista logré adquirir un significativo
reconocimiento en el &mbito educativo nacional; muchos maestros y muchas maestras
fueron designados como directores de centros educativos en las principales ciudades
espafolas, mientras que otros obtuvieron cargos en la Inspeccion de Primera Ensefianza.

2.4.2. Magisterio Renovador

La segunda generacion del Magisterio Republicano es la denominada Magisterio
Renovador, la cual engloba a los maestros y las maestras nacidos entre 1887 y 1905, y
cuya labor educativa se desarrollé entre 1914 y 1918.
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Los renovadores, influenciados, principalmente, por las ideas de Ortega y Gasset, creian
que tenian la capacidad de transformar la sociedad a traves de tres areas fundamentales:
su pedagogia, la Inspeccion de Primera Ensefianza y sus contribuciones a la prensa de
ambito pedagdgico. Esta confianza se basaba en la creencia de que estaban mejor
preparados profesionalmente que la generacion anterior, pues muchos de ellos fueron los
primeros en cursar los estudios del Plan de 1914 disefiado para las Escuelas Normales;
plan que beneficiaria a numerosos profesionales de la educacion.

Este grupo de docentes, ademés de tener una base cultural sélida, compartian una serie
de rasgos distintivos, entre los que destacaron: (a) tener como prioridad acercar la cultura
a las zonas rurales, adoptando un enfoque diferente al de sus predecesores. Este
acercamiento se tradujo, posteriormente, en las Misiones Pedagogicas. (b) Ser testigos de
las tendencias educativas en el extranjero durante sus viajes por Europa, financiados,
principalmente, por la JAE. Estos viajes les permitieron comprobar como ciertos métodos
pedagdgicos podian beneficiar a su alumnado. Sin embargo, esta experiencia también les
ayudo a reflexionar mas sobre su propio trabajo y ser mas criticos respecto a las nuevas
innovaciones educativas provenientes de otros paises. (c) Revivir la nocion de los
congresos pedagdgicos provinciales que, en el caso de Segovia, servirian de soporte a los
conocidos Centros de Colaboracién Pedagdgica, los cuales se constituyeron en espacios
de discusion e intercambio de inquietudes y vivencias pedagdgicas. (d) Basarse en el
enfoque educativo que fundamentaba el programa de Instruccion Pablica de 1918,
elaborado por el pedagogo Lorenzo Luzuriaga. A partir de este programa, abogaron por
la coeducacion, promovieron el desarrollo de habilidades manuales, valoraron la
educacion fisica y buscaron integrar la escuela en el entorno més cercano. Y (e) crear la
Unién de Jovenes Maestros, en 1922, una agrupacion que se basaba en los principios
defendidos por Ortega y Gasset y otros intelectuales pertenecientes a la generacion de
1914. Esta asociacion no duré mucho tiempo, ya que muchos docentes acabaron
uniéndose a la Asociacion General de Maestros de la UGT.

Al igual que la generacion predecesora, el Magisterio Renovador buscaba reformar la
educacion a medida que la sociedad progresaba. Su objetivo era contribuir, aportando
soluciones, a la mejora del pais, lo que, ademas, podria cambiar la percepcion negativa
que se tenia del magisterio. No obstante, a pesar de tener en comun ciertas ideas con los
regeneracionistas, los renovadores los consideraban representantes de una pedagogia
clasica, ejemplificada en Espafia por instituciones como la ILE.

Finalmente, durante el transcurso de la Segunda Republica, seria esta generacion de
docentes quien vivio, por primera vez, la incorporacion de mujeres como directoras de
escuelas mixtas y, por consiguiente, como coordinadoras de claustro tanto de maestros
como de maestras.

2.4.3. Magisterio Nuevo

La dltima generacion de docentes pertenecientes al Magisterio Republicano es la
denominada como Magisterio Nuevo. Esta generacion hace referencia a los maestros y
las maestras nacidos entre 1910 y 1915, cuya labor educativa empez6 a partir de 1931,
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con el inicio de la Republica. Sin embargo, debido al golpe de Estado esta generacion de
docentes no pudo desarrollarse plenamente.

Estos profesionales, para ingresar en las Escuelas Normales, se formaron a través de los
Cursillos de Seleccidn Profesional. Una vez completada su formacidn, mostraron un gran
entusiasmo y determinacion para aplicar en sus aulas todo lo aprendido. Asi, muchos de
ellos optaron por realizar practicas voluntarias e, incluso, cubrir bajas de los docentes de
plantilla (Pozo, 2012). Sin embargo, en términos generales, gran parte de esta generacion
de docentes comenzo su trayectoria profesional durante el transcurso de la guerra civil,
desarrollando su pedagogia en residencias o colonias infantiles, siendo estas, en
ocasiones, sus primeras experiencias docentes.

Esta generacion se distinguia por su profundo conocimiento tedrico de las ideas
pedagdgicas extranjeras, lo cual era criticado por los maestros y las maestras de la
generacion anterior. EI Magisterio Renovador argumentaba que carecia de familiaridad
con el pensamiento de educadores del pais. Otra critica hacia ellos radicaba en su
entusiasmo por cambiar las metodologias educativas vigentes, ya que, aunque poseian
nociones sobre diversos métodos, se cuestionaba su habilidad para aplicarlos
efectivamente en la practica. Por ello, eran considerados poco reflexivos en su labor
docente y carentes de adaptabilidad a la realidad escolar. Pese a estas criticas, el
Magisterio Nuevo se consideraba a si mismo mejor preparado y con mayor conocimiento
en diversos aspectos educativos que sus comparieros renovadores.

Esta percepcion que tenian sobre si mismos los llevé a separarse de la Asociacion
Nacional del Magisterio, de la cual formaban parte, optando por establecer su propia
organizacion: la Asociacion Profesional de Maestros Nuevos. Su objetivo seguiria siendo
la renovacion pedagdgica, pero con enfoques distintos a los de la asociacidn anterior. No
obstante, a pesar de criticas adversas, el gobierno de la Republica confiaba en que esta
generacion fuese la vanguardia en la transformacion social.

2.5. REPRESION Y ESCUELA. LA PERSECUCION EN
LA ENSENANZA DESDE LA GUERRA CIVIL

La depuracion del cuerpo docente, en todos los niveles educativos, se convirtié en un
instrumento con carga ideologica verdaderamente poderoso. La educacion fue
fundamental para establecer y sostener el nuevo régimen. Asi, la persecucion y el castigo
del magisterio fue el primer paso para establecer un nuevo sistema educativo, enfocado
en moldear ideoldgicamente a la ciudadania sumisa y leal al franquismo (Cazorla, 2016;
Zuiiga, 2022).

La depuracion del personal publico tenia tres metas principales, segin Duefias y Grimau
(2004). En primer lugar, apartar del cuerpo a aquellas personas que tuvieran afinidad con
ideologias de la Republica o que se mostraran cercanos a ella. En segundo lugar, impedir
que los profesionales de la educacion con ideas progresistas desarrollaran su labor
docente. Por altimo, recompensar a aquellas personas vinculadas o que colaboraran con
el régimen franquista.
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Es evidente que la depuracion del magisterio no solo estuvo relacionada con la represion
politica, sino que también tuvo un carécter intelectual. No se limit6, Unicamente, a
cambiar la orientacion ideolégica del profesorado, sino que buscé evitar que los nifios y
las nifias desarrollaran habilidades basicas de razonamiento y comprension. Asi, la
persecucion hacia los docentes iba mas alla del castigo; buscaba prevenir la recuperacion
de habilidades de pensamiento critico en las escuelas (Hernandez y Hernandez, 2009;
Ramos, 2006; Reig, 1996; Vega, 2005).

Entre agosto y septiembre de 1936, se emitieron una serie de comunicados que requerian
un informe detallado sobre la conducta politica y moral de cada profesional de la
educacidn; se sancionaban la afiliacion a partidos politicos o sindicatos de izquierda, la
falta de religiosidad, la pedagogia renovadora e, incluso, comportamientos personales.
Posteriormente, en octubre, se establecio que cualquier solicitud de vacante por parte del
profesorado debia ir acompafiada de un certificado favorable, que contara con la
aprobacion del alcalde, el cura y el jefe de la Guardia Civil del ultimo lugar donde el
docente hubiera ejercido su labor pedagdgica. Esta primera depuracion dependia de los
rectorados (Duefias y Grimau, 2004; Gallego, 2017).

A través del Decreto 66, de 8 de noviembre de 1936, Franco establecié cuatro comisiones
depuradoras, organicamente dependientes de la Comision de Cultura y Ensefianza, para
continuar con la represion al cuerpo docente: la Comision A, responsable de valorar al
personal universitario, principalmente, catedraticos; la Comision B, encargada de
examinar al profesorado de la Escuela de Ingenieros y Arquitectos, cuyo proceso de
depuracion seria similar al de la comision anterior; la Comision C, responsable del
personal de instituto, de las Escuelas Normales de Comercio, Artes y Oficios, de la
Inspeccidn de Primera Ensefianza y de la seccion administrativa; y la Comision D, relativa
al magisterio, en la que se incluia a docentes interinos y en periodo de practicas. Estas
dos ultimas mencionadas se constituyeron en cada provincia. Las cuatro comisiones
depuradoras eran las encargadas de establecer tres propuestas distintas de resolucion:
absolucion, traslado y separacion del servicio. La absolucion iba dirigida a aquellas
personas que, pese a ser acusadas de potenciar o crear un ambiente revolucionario,
hubieran demostrado lo contrario. El traslado para aquellas personas que, a pesar de su
conducta moral y profesional adecuada, hubieran simpatizado con partidos nacionalistas.
Por ultimo, la separacion del servicio para aquellas personas simpatizantes o
pertenecientes al Frente Popular, sociedades secretas, sindicatos, laicismo o contrarias al
tradicionalismo, entre otros (Duefias y Grimau, 2004; Fernandez y Agullo, 1999a; Martin
y Grana, 2019; Negrin, 2016; Ramos, 2006).

Poco antes de finalizar la guerra, se promulgaron la Ley de 10 de febrero de 1939, con el
proposito de continuar la investigacion del personal funcionario (Ley 10 de 1939) y la
Orden de 18 de marzo de 1939, por la que se cred, en el Ministerio de Educacion Nacional,
la Comision Superior Dictaminadora. Esto tuvo como resultado, en los afios posteriores
a la guerra, imputaciones continuas contra el cuerpo docente por diversas acusaciones
relacionadas con sus responsabilidades en el ejercicio de sus funciones. Junto con estas
acusaciones y sanciones, cabe recordar que la persecucién al magisterio, asi como al resto
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de profesionales de la ensefianza, iba acompariada de otras graves consecuencias; desde
la incautacién de bienes y sanciones econdmicas, hasta el propio asesinato, atravesando
las torturas y los encarcelamientos (Duefias y Grimau, 2004; Ramos, 2006).

2.5.1. La represion al cuerpo docente en Segovialt

En Segovia, la represion dirigida hacia los profesionales de la ensefianza se manifestd de
manera inmediata y significativa. El 13 de agosto de 1936, se emitié una circular que
notificaba la suspension de empleo y sueldo para un total de setenta y cuatro maestros y
maestras, “por pertenecer o haber pertenecido a la Asociacion marxista titulada
«Trabajadores de la Ensefianza»” (BOP, 14 de agosto de 1936, p. 1)*2.

Posteriormente, el 25 de ese mismo mes, otros treinta y dos profesionales recibieron la
comunicacion del cese de su destino y la baja laboral. Cinco dias después, la misma
medida se aplic6 a otros cinco maestros, seis profesores de instituto y tres docentes de la
Escuela Normal.

En la primera semana de septiembre, veintiin maestros y cuatro maestras fueron objeto
de sanciones. Posteriormente, recibieron sancion otros seis estudiantes de la Escuela
Normal, junto con un profesor de instituto. Entre el 20 y 29 de este mismo mes, se
registraron sanciones para dos maestros, una maestra y tres estudiantes de la Escuela
Normal. En el transcurso del mes de octubre, se mantuvo la tendencia represiva. El dia 6,
se impusieron sanciones a un maestro y una maestra. Aproximadamente una semana
después, se incorporaron al listado un profesor de instituto y un maestro y, el dia 20, se
sumo a la misma otro docente mas.

Durante los primeros meses de la guerra, el gobernador civil emitié condenas contra un
total de ciento cuarenta y tres profesionales de la educacion. Este porcentaje representaba
el 27,03% del cuerpo docente. Ademé&s de este significativo nimero de docentes, se
sumaron a la lista ocho profesores de instituto, tres profesores de la Escuela Normal y
nueve alumnos de esta Ultima.

Al acceder a los resimenes de los expedientes de depuracion del AGA, se evidencio la
extension de la represion sufrida por un considerable nimero de docentes. Tras analizar
el 82,66% de los expedientes correspondientes al periodo entre 1936 y 1937, se reveld
que, de un total de quinientos cincuenta y tres profesionales, doscientos treinta y nueve
de ellos fueron imputados con cargos. Ademas, de los trescientos catorce restantes que
lograron mantener sus funciones docentes, cincuenta y uno fueron restituidos, indicando
que estos docentes, en algin momento, fueron objeto de sanciones previas. Pese a que el
proceso depurador en la provincia llegd a su fin a finales de 1938, a comienzos de

11 Este apartado se ha elaborado a partir del estudio realizado por Carlos de Duefias y Lola Grimau (2004);
un trabajo de notable relevancia para el conocimiento historico sobre la persecucion a los maestros y las
maestras de la provincia de Segovia. Ademas, se han consultado los Boletines Oficiales de la Provincia
desde agosto hasta diciembre de 1936, ubicados en el Archivo de la Diputacion de Segovia.

12 Los nombres de los profesionales de la ensefianza que fueron depurados y que aparecieron en los BOP
se pueden consultar en el Anexo I.
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diciembre se emitieron dos listados de afectados: doscientos sesenta y seis maestros, por
un lado, y doscientos veintiocho, por otro, fueron castigados.

La comision D de la provincia subrayaba que, junto con las propuestas de sancion, se
debian incorporar diversos informes adicionales, proporcionados por el cura, el jefe de la
Guardia Civil, el alcalde, el de varios vecinos —generalmente, dos—, el de dos maestros
—normalmente eran siempre los mismos—, y, en ciertos casos, el de Falange. Estos
documentos detallaban aspectos relacionados con cuatro categorias de acusaciones:
ideologicas, religiosas, éticas y de comportamiento moral, asi como aquellas vinculadas
al ambito profesional.

La provincia de Segovia fue uno de los territorios del pais en los que més se castigo al
magisterio y al profesorado, posiblemente debido al ambiente de renovacion y a las
numerosas iniciativas pedagogicas que se desarrollaron en la provincia en las décadas de
1920 y 1930. Segovia era uno de los lugares mas avanzados en materia de educacion a
comienzos del siglo xX, gracias al asociacionismo y los viajes de los maestros y las
maestras pensionados.

Los sublevados veian nitidamente la importancia de la escuela como instrumento
fundamental de transmision ideolégica, como agente socializador del nuevo
régimen. Conscientes de ello, el esfuerzo de las autoridades nacionales fue
conseguir un Magisterio homogéneo que llevara a la préactica la labor de
transmision ideoldgica de los valores nacionales y catolicos. De su consecucion
dependia en gran medida la continuidad del régimen, y es evidente que realizaron
un buen trabajo, pues la dictadura se prolongd durante décadas y sus
consecuencias aun se hacen sentir en distintos &mbitos de la vida cultural y
politica. (Vega, 2005, p. 223)

2.5.1.1. Cargos y sanciones que sufrié el magisterio segoviano

Los estudios de Sonlleva y Sanz (2020; 2022) abordan los cargos a los que se enfrentaron
los maestros y las maestras en Segovia. Sin embargo, los resultados pueden extrapolarse
al ambito provincial, dado que las medidas represivas en la capital segoviana durante la
contienda y la dictadura afectaron al resto de la provincia de forma similar. De esta
manera, podemos encontrar los siguientes cargos:

a) Los cargos politicos: incluyen a aquellos docentes vinculados a partidos politicos,
ideologias, afiliaciones a organizaciones o actividades de izquierdas. Ejemplos de
maestros con estos cargos son Angel Gracia Morales, Francisco Moreno y Pedro
Natalias Garcia, mientras que algunas maestras afectadas fueron Fuencisla
Moreno Velasco'®, Carlota Benito Martin y Agueda Valverde Estebaranz.

b) Los cargos sindicales: se refieren a los docentes afiliados a sindicatos como la
Asociacion de Trabajadores de la Ensefianza o la Asociacion Provincial de
Magisterio. Francisco Alonso Laguna, Pablo de Andrés Cobos*, Norberto Cerezo

13 Su familia forma parte de esta investigacion.
14 Sy familia forma parte de esta investigacion.
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Marinero, Angel Costa Gonzalez!® o José Pérez Palomar son ejemplos de
maestros vinculados a estos sindicatos, y entre las maestras afectadas se
encuentran Purificacion Cerezo Gil'®, Fernanda Jiménez Moreno, Fuencisla
Moreno Velasco o Visitacion Tomé Villoslada.

c) Loscargos religiosos: involucran a aquellos que no profesaban la religion catélica,
no asistian a actos religiosos o estaban apartados de las clases de religion. Algunos
maestros con estos cargos fueron David Bayon Carretero'’, Hermenegildo
Dominguez Martin o Andrés Eladio Benito. Por su parte, algunas maestras fueron
Catalina Arribas Arribas 0 Maria del Carmen Garcia Salinero.

d) Cargos culturales: engloban a aquellos docentes que participaban en actividades
culturales e intelectuales, como lectura, participacion o direccion de prensa de
izquierdas. En este &mbito destacan maestros, como Julio Fuster Garcia o Pedro
Natalias Garcia, 0 maestras, como Encarnacion Alonso, Guadalupe Pardo o
Catalina Trapero.

e) Cargos morales: se refieren al sefialamiento debido al mal ejemplo de la conducta
de algunos docentes como Pedro Natalias Garcia y Agueda Valverde Estebaranz.

f) Cargos profesionales: relacionados con actitudes contrarias al régimen dentro del
aula. Algunos maestros fueron Desiderio Lopez Velicia o Eutiquio Rodriguez
Garcia.

La imposicion de estos cargos condujo a una serie de sanciones, las cuales, en ocasiones,
se realizaban de manera conjunta. Asi, numerosos docentes no solo se enfrentaron a una
Unica sancion, sino que se enfrentaron a varias a la vez, lo que significO que
experimentaran serios problemas a la hora de desempefiar su labor pedagdgica.

Entre las sanciones se incluyeron la suspension de empleo y sueldo para algunos maestros
como Francisco Alonso Laguna, Luis Ferrari Fernandez, Norberto Hernanz Hernanz'8 o
Angel Prieto Alonso, asi como para algunas maestras como Enriqueta Castellanos
Pereda’® o Fuencisla Moreno Velasco; la inhabilitacion para desempefiar cargos
directivos y de confianza, como fue el caso de maestras como Purificacion Cerezo Gil,
Felicitas Guantes Herrero o Asuncion Tomé Villoslada, y maestros como Julio Gutiérrez
Gil o Francisco Hernando Barreno; el traslado forzoso dentro de la provincia, como
sufrieron Evencio Martin Galan o Eloisa Iglesias Romero; el traslado forzoso fuera de la
provincia, como fueron los casos de maestras como Marcelina Alonso Fernandez,
Purificacion Cerezo Gil, Flora Cruz Martinez o Sinforosa Gonzalez Rodriguez, y
maestros como Francisco Diaz Pefialver, Mariano Horcajo Pérez o Abraham Martin
Castellanos; asi como detenciones, como las sufridas por Fernando Jorge Mateos,
Alejandro Laguna Alonso, Mariano Miguel Cobos o Domitilo de Pablos Garcia; y las
consecuencias mas extremas, como el fusilamiento, que involucré a docentes como Julio

15 Su familia forma parte de esta investigacion.
16 Su familia forma parte de esta investigacion.
17 Su familia forma parte de esta investigacion.
18 Su familia forma parte de esta investigacion.
19 Su familia forma parte de esta investigacion.
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Fuster Garcia, Angel Gracia Morales, Pedro Natalias Garcia o Bernabé Ranz Vazquez
(Duefias y Grimau, 2004; Sonlleva y Sanz, 2020).

2.6. LAS HERIDAS DEL PASADO. LA MEMORIA
HISTORICA A TRAVES DE LA CULTURA DEL
SILENCIO

2.6.1. Entre el miedo y el silencio. El trauma transgeneracional

Los conflictos armados constituyen situaciones que tienen un significativo impacto
psicoldgico y social en las personas, debido a la intensidad de las experiencias vividas
durante el enfrentamiento. La guerra civil espafiola se erige como el episodio mas
impactante y traumatico en la historia de Espafia durante el siglo xx. La contienda dej6
una huella profunda y perdurable en la memoria de aquellas personas que estuvieron
directa o indirectamente involucradas, asi como en la de sus descendientes, como
resultado de la represion sufrida a lo largo de los afios y el miedo que se instaurd en la
sociedad (Gomez y Hernandez, 2011; Pichel, 2019; Reig, 1999; Ruiz-Vargas, 2006).

Aquellas personas que vivieron la guerra civil o la dictadura, ya sea de manera directa o
cercana, experimentaron diversas emociones y sentimientos. Sentimientos como el
miedo, la angustia o la impotencia se manifestaron biolégicamente como respuestas a la
represion del régimen franquista. Se trataba de dominar social y politicamente a la
poblacion a través de acciones violentas, llevadas a cabo de manera repetida e
intimidatoria. Por ello, este miedo paralizador era anticipado debido a las posibles
consecuencias que se podian sufrir (Nieves, 2020).

Este fendmeno no solo tuvo un impacto a nivel individual, sino que se extendio a la esfera
colectiva, generando un clima emocional compartido por aquellos grupos que
experimentaron la misma situacion. Asi, la propagacion de este clima de terror y sumision
se difundid en todas las provincias espafiolas, influyendo, como consecuencia, en la vida
de la sociedad y de cada familia. A causa de ello, una considerable parte de la poblacion
opto por el silencio. Se trataba de “olvidar” su pasado reciente. Esto implicaba aislarse
socialmente, renunciar a cualquier sentimiento de pertenencia colectiva y mantener un
silencio constante, incluso dentro de la propia familia. Esta situacion obligaba a una
autocensura de la propia historia para sobrevivir en un entorno que reprimia cualquier
expresion contraria al régimen. Se experimento, por tanto, un silencio impuesto por la
dictadura; el objetivo era conseguir una vida mas duradera del régimen franquista.
Précticamente, nadie se atrevia a abordar cuestiones que pudieran afectar tanto a su propia
existencia como a la de sus familiares (Gonzalez, 2006b; Nieves, 2020; Nufiez, 2010;
Rodriguez, 2014).

Ha sido tan pronunciado el miedo que ha perdurado a lo largo de todo el periodo de la
transicion y, aun en el marco de la actual democracia, ha prevalecido un persistente
silencio que ha impedido sacar a la luz lo ocurrido.
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El miedo de la posguerra espafiola provocd la transmutacion ideoldgica, la
salvaguarda en otras identidades, el exilio insoportable de generaciones de
espafoles, el refugio en otros paises de otras tantas. En fin, después de la guerra,
lo que acontecid es que buena parte de lo que habia sido Espafia, o de lo que
hubiera podido ser, se “escondi¢” de la historia, para no mostrarse mas.
(Rodriguez, 2014, p. 252)

En este contexto de represion, miedo y silencio, hacer referencia a cualquier aspecto de
la historia pasada implica, para la victima, regresar significativamente en el tiempo y
confrontar, una vez mas, el dolor emocional experimentado durante esta etapa. Este
fendmeno ha ejercido una influencia relevante tanto en la vida individual como en la
sociedad en general, lo que justifica la utilizacion del concepto “trauma” sobre las heridas
producidas por desgracias sociales (Rodriguez, 2014; Villasante, 2017).

El sentido de incluir la nocién de trauma como parte de los procesos de
construccion y deconstruccion de la memoria y del olvido, es contribuir a
comprender qué marcas dejan en el nivel subjetivo los procesos represivos, y
coémo estas huellas se alojan en los espacios intersubjetivos. (Kaufman, 1998, p.
1)

Dado el caracter de los eventos traumaticos, sus consecuencias perduran de forma que las
experiencias vividas del pasado, ya sea en un pasado cercano o distante, continGan
ejerciendo influencia de diferentes maneras. Estas experiencias pueden manifestarse o
pueden permanecer ocultas, reapareciendo en mdaltiples formas y amplificando sus
efectos (Kaufman, 1998). Ademas, estos traumas no se limitan a las personas que los
experimentaron directamente, sino que pueden tener un impacto en sus descendientes y
en las siguientes generaciones (Mifarro y Morandi, 2009). Se trata de una herida
emocional que ha sido provocada en un contexto social y continda en la relacion entre el
individuo y la sociedad.

Martin-Bard (1990) fue pionero en desarrollar los fundamentos teéricos que aluden al
término “trauma psicosocial” para referirse a la herida surgida como consecuencia de un
sistema social formado por las injusticias, la opresion y cualquier otro trato inhumano. A
pesar de que en numerosas ocasiones se apunta de manera superficial a este tipo de
trauma, rara vez se lleva a cabo un analisis en profundidad de su verdadera naturaleza y
las consecuencias que tiene en la sociedad actual (Ardstegui, 2006; Villasante, 2017).
Diferentes autores y autoras (Faundez y Cornejo, 2010; Gémez y Hernandez, 2011;
Ovejero, 2020; Villagran, 2016) se hacen eco de este concepto, con el fin de considerar
la vision de las victimas de un determinado contexto sociohistorico.

Este trauma mencionado persiste a lo largo del tiempo debido a una serie de factores que
lo intensifican y mantienen. En primer lugar, la pertenencia al grupo de victimas es un
aspecto relevante. Numerosas personas que sufrieron la represion durante la guerra civil
se sienten aisladas, pues los valores republicanos a los que se aferraban quedaron
excluidos de la sociedad. A su vez, el clima social de la época desempefié un papel crucial
en la herida. Los vencidos de la guerra fueron sometidos al silencio a través de amenazas,
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persecuciones y acusaciones, lo que, debido al ambiente de miedo generado, limitaba al
maximo cualquier expresion. Asi, la sensacion de pérdida de control sobre sus propias
vidas fue comun entre las personas afectadas. Después de la contienda, la mayoria
experimentd desproteccion y soledad, agravando su sufrimiento (Gémez y Hernandez,
2011). A todo ello, se le sumd que tuvieron que convivir con la imposicion de la ideologia
franquista, asi como con los elementos institucionales actuales, los cuales pueden agravar
aun mas el sufrimiento, debido a la violencia de Estado (Ovejero, 2020).

Segun sefiala Ovejero (2020), los traumas experimentados por las victimas del régimen
franquista fueron particularmente intensos por diferentes razones. Ademas de ser heridas
que se han prolongado durante un largo periodo de tiempo, no se limitaron Gnicamente a
las victimas individuales, sino que se extendieron a sus familias, generando traumas
colectivos. Las heridas fueron tan dolorosas e imborrables que se transmitieron a sus
descendientes; a sus hijos e hijas e, incluso, a sus nietos y nietas (Morandi, 2012). Sin
embargo, cada generacion ha formado su propio argumento o relato en funcion de las
narrativas transmitidas por las generaciones anteriores. Estas narrativas varian en funcion
del silencio como mecanismo de proteccion, la informacion recibida, en la que se omiten
las emociones, asi como la identificacion del estrés y el dolor de sus antecesores
(Ancharoff et al., 2010). Esto implica que la generacion de personas que nacié durante la
guerra civil tiene una perspectiva y unas experiencias diferentes en comparacion con
aquellas nacidas en las décadas de los afios sesenta y setenta, y aun difiere mas en
comparacion con las nacidas en los Gltimos afios del siglo xx (Faindez y Cornejo, 2010;
Morandi, 2012; Ovejero, 2020; Rodriguez, 2014).

En la actualidad, principalmente, es la tercera generacion de personas la que esta llevando
a cabo acciones para reclamar la restitucion de la memoria y el reconocimiento de las
victimas del pasado franquista (Cuesta, 2007a). Se trata de la denominada “generacion
activa” (Ardstegui, 2006; Messuti, 2019). Esto indica que los impactos de la guerra y sus
terribles consecuencias en la sociedad siguen siendo relevantes en el presente. EI hecho
de que las Ultimas generaciones estén abordando este tema demuestra que el pasado no
se ha diluido ni se ha convertido en algo remoto, y que las heridas causadas por aquellos
eventos traumaticos aln persisten en las personas que los vivieron y en sus familias
(Gémez y Hernandez, 2011; Messuti, 2019; Rodriguez, 2014). Asi, coincidiendo con
Ruiz-Vargas (2006) y Valverde (2014), es evidente que la sociedad debe tomar conciencia
de cdmo estas cargas emocionales se han transmitido a lo largo de las generaciones. Por
ello, es necesario recuperar la verdad desde la memoria herida de las victimas. Solo
cuando la sociedad sea capaz de sentir y conocer el dolor ajeno, podra empezar a sanar y
a liberarse de los efectos perjudiciales de esta herencia.

2.6.2. ¢Olvido o justicia? La Ley de Amnistia de 1977

Aun en la actualidad, el tema de la guerra civil, la dictadura y la represién llevada a cabo
a lo largo de esos afios sigue siendo un asunto que no se aborda con plena normalidad en
lasociedad y en la politica. A menudo, se argumenta que revivir estos eventos traumaticos
podria reabrir heridas emocionales del pasado. Sin embargo, es fundamental reconocer
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que estas heridas no se han cerrado, sino que han sido enmascaradas por un largo periodo
de silencio y olvido. Las consecuencias de estos acontecimientos histdricos aun perduran
en la sociedad, como si fueran un tabu que impide el conocimiento completo de nuestra
propia historia (Vega, 2002b). A pesar de encontrarnos en la tercera década del siglo xxi,
tanto la contienda como el régimen franquista, no han sido superados por completo, pues
no se han garantizado el didlogo, la justicia y la reparacion para las victimas y sus
familiares, ni se ha construido una sociedad basada en valores democréaticos y derechos
humanos.

La estrategia politica de ocultar o no abordar los traumas heredados del periodo
franquista, no puede continuar ignorando a aquellos hombres y aquellas mujeres que
sufrieron la represion. Tras la muerte del dictador, hubo personas que abogaron por la
concesion de amnistia como una medida para “olvidar” lo ocurrido, asi como para impedir
enjuiciar los crimenes producidos por el régimen de Franco (Brunner, 2010; Cuesta,
2007b; Lerena, 2019). Asi, el 17 de octubre de 1977 se publico y entr6 en vigor la Ley
46/1977, de 15 de octubre, de Amnistia, conocida como Ley de Amnistia. Pese a que en
un principio el proceso de amnistia era una demanda de grupos politicos de izquierda para
que se dejara de perseguir las reclamaciones de democracia, su valor ha ido disminuyendo
con el tiempo y ha comenzado a ser objeto de criticas que la vinculan con diversos
problemas actuales de la sociedad. De hecho, hoy en dia, son los sectores conservadores
los que respaldan la idea de la amnistia de la transicion (Rivera, 2021).

El acuerdo alcanzado durante la transicion en relacion con los eventos del pasado se
caracterizd —y se caracteriza— por tener un caracter amplio y limitado, interpretando la
guerra civil como una tragedia colectiva que debia evitarse en el futuro, condenando las
atrocidades cometidas sin profundizar en detalles concretos (Aguilar, 2006). De esta
manera, en el texto original quedan amnistiadas y eliminadas las consecuencias legales
de los actos politicos cometidos, independientemente del resultado, previos al dia 15 de
diciembre de 1977, asi como delitos, faltas y sanciones. Ademas, la ley permitia la
reincorporacion del funcionariado y la restitucién de derechos a personas sancionadas,
con efectos tanto judiciales como administrativos (Ley 46 de 1977). Asi, numerosas
personas que cometieron asesinatos, violaciones, torturas y otros actos inhumanos durante
la época franquista no se enfrentaron a consecuencias legales por sus actos, lo que
significé que las victimas fueran privadas de la justicia que realmente merecian -y
merecen— (Rodriguez, 2014).

El pacto de “olvido” se constituyd como un acuerdo que tenia como objetivo evitar que
el pasado se utilizara con fines politicos. Se trataba de un pacto impulsado por una
sociedad que habia experimentado traumas significativos a causa de los acontecimientos
pasados y que tenia un fuerte deseo de centrarse en el futuro, en lugar de revivir eventos
con fuertes cargas emocionales. Sin embargo, se trata de argumentos en los que se
referencia que los culpables no deben ser responsabilizados por sus acciones, ademas de
hacer alusién a que las victimas solo buscan venganza y culpables (Aguilar, 2006;
Brunner, 2010; Ovejero, 2020; Vega, 2002b).
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Pese a ello, en noviembre de 2008, el juez de la Audiencia Nacional, Baltasar Garzon,
intentd responsabilizar a Franco y a sus colaboradores por cometer crimenes contra la
humanidad. Garzon argumentd que, dado que estos crimenes de lesa humanidad son
considerados delitos internacionales, no deberian quedar exentos de persecucion legal
pese a la vigencia de la Ley de Amnistia, ni estar sujetos a limites de tiempo para
enjuiciarlos (Brunner, 2010; Cuesta y Odriozola, 2018; Lerena, 2019; Medina, 2008;
Yoldi, 2008). El juez fue declarado incompetente para investigar los crimenes de la guerra
civil y ladictadura, segun el Pleno de la Sala de lo Penal de la Audiencia Nacional (Radio
Television Espafiola, 2008; Séez, 2021), utilizando cuatro argumentos fundamentales
para impedir juzgarlos: muerte de los responsables, la Ley de Amnistia, la prescripcion
de los delitos y el principio de no retroactividad penal (Gil, 2021; Lerena, 2019; Sola,
2021).

El 14 de abril de 2010, se presento, en el juzgado nacional en lo criminal de Buenos Aires,
la Querella Argentina contra los crimenes del franquismo, con el fin de investigar las
torturas, los asesinatos, las desapariciones forzadas de personas y la sustraccién de
menores, cometidos en Espafia entre el 17 de julio de 1936 y el 15 de junio de 1977%. La
génesis fue la denuncia efectuada por Dario Rivas Cando e Inés Garcia Holgado —
familiares de victimas directas de la represion franquista—, junto con asociaciones
memorialistas espafiolas y argentinas, en virtud del principio de jurisdiccion universal
(Auto de detencion, 2013%%). Esto posibilita a otros paises llevar a cabo investigaciones
sobre violaciones de derechos humanos ocurridas en otros Estados. Se trata de la primera
investigacion abierta, a nivel mundial, acerca de las violaciones de derechos cometidas
durante la contienda y la dictadura de Espafia. Sin embargo, el Gobierno espafiol ha
dificultado el transcurso de la investigacién (Baquero, 2020; Montoto, 2019).

Lerena (2019) enfatiza la importancia del derecho internacional, ya que desempefia un
papel fundamental en el proceso de juzgar casos de graves violaciones de los derechos
humanos, como fueron los crimenes franquistas. Para ello, el autor rebate los cuatro
argumentos previos. En primer lugar, argumenta que incluso si un responsable de
crimenes graves fallece y se archiva el procedimiento en su contra, esto no se aplica a
todos los responsables, ya que muchos de ellos continGan vivos, pues los crimenes
cometidos continuaron hasta el final de la dictadura. En segundo lugar, destaca que las
amnistias no pueden ser validas cuando se refieren a crimenes de carécter internacional.
Ademaés, argumenta que cualquier amnistia que cumpla con la legalidad internacional no
puede interferir con el derecho de las victimas y la sociedad en general a conocer la verdad
sobre estos crimenes. Por lo tanto, para juzgarlos, no se requiere derogar la Ley de
Amnistia, ya que, simplemente, no puede ser aplicada. En tercer lugar, subraya que los
crimenes internacionales no prescriben. Sin embargo, tribunales nacionales, como el
Tribunal Supremo o la Audiencia Nacional, los consideran delitos ordinarios, lo que

2 Se recomienda visualizar “El silencio de otros” (2018), documental que narra la historia de varias
personas afectadas por el régimen franquista, quienes se encuentran involucradas en la Querella Argentina
en busca de justicia.

21 Documento facilitado por la ARMH.
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permite que prescriban transcurridos veinte afios. Por altimo, en cuarto lugar, si se
argumenta que estos crimenes son delitos ordinarios, la justicia se basa en el articulo 25.1
de la Constitucién, el cual establece que ninguna persona puede ser sancionada o
condenada por actos que en el momento en el que ocurrieron no eran considerados delitos.

Desde el origen de la humanidad hasta la época contemporanea, la historia de la
impunidad es la historia de un perpetuo conflicto y de una extrafia paradoja: un
conflicto que opone al oprimido al opresor, la sociedad civil al Estado, la
conciencia humana a la barbarie; una paradoja del oprimido que, liberado de sus
cadenas, asume a su vez la responsabilidad del Estado y se encuentra atrapado en
el engranaje de la reconciliacion nacional que va a relativizar su compromiso
inicial de luchar contra la impunidad. (Joinet, 1997)

Asi, en el momento en el que los criminales quedan impunes, las victimas experimentan
una evidente falta de reconocimiento, especialmente cuando recurrieron a la justicia como
ultimo recurso para obtener algun tipo de reparacion o reconocimiento por las injusticias
sufridas. Rechazar las solicitudes de las victimas relativas a la verdad, la justicia y la
reparacion, plantea cuestionamientos sobre el grado en el que los juristas respetan y
valoran la legalidad que existia durante la dictadura (Sédez, 2021). Este hecho pone de
manifiesto la compleja interseccién entre la justicia, la memoria histérica y la
responsabilidad social, generando un desafio significativo en la construccion de una
sociedad democratica y equitativa.

2.6.3. La memoria del olvido

Espinosa (2006) aborda la cuestion de la necesidad de preservar la memoria histérica no
como una iniciativa arbitraria de ciertos sectores de la sociedad espafiola, sino como parte
de un proceso continuo de recuperacion de la memoria histérica que abarca varias
décadas. A partir de 1996, se ha observado un renacimiento del interés por la memoria
historica, tras atravesar distintas fases caracterizadas por la negacién de la memoria
(1936-1977), las politicas que promovian el olvido (1977-1981) y la suspensién de la
memoria (1982-1996). A partir de finales de la década de 1990, el debate en torno a la
recuperacion y la reparacion de la memoria de las victimas no ha dejado de ganar
relevancia, al punto de convertirse en una de las cuestiones fundamentales de la politica
espafola (Garcia-Colmenares, 2021; Reig, 2006).

A pesar de los debates previos, no fue hasta octubre del afio 2000 cuando se llevo a cabo
la primera actuacion relativa a la recuperacion de la memoria historica. Se trataba de la
primera exhumacion oficial??> de una fosa comin en Espafia, especificamente en la

22 Anteriormente, se llevaron a cabo diversas exhumaciones de manera no oficial en distintas regiones del
pais. Estas iniciativas fueron impulsadas por familiares de las victimas, quienes se encargaron de localizar
las fosas, realizar las exhumaciones y, posteriormente, realizar las inhumaciones. Es probable que, durante
estos procesos, se cometieran errores en la identificacion de los restos 6seos, ya que, en muchas ocasiones,
se basaban en objetos personales hallados en el lugar. A pesar de ello, el propdsito principal era enterrar
dignamente a las personas asesinadas. Es importante destacar que estas actividades no recibieron atencion
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localidad de Priaranza del Bierzo (Ledn). Como resultado de esta iniciativa, numerosas
familias solicitaron asistencia a las personas responsables, con el prop6sito de localizar a
sus familiares desaparecidos. Asi, naceria la Asociacion para la Recuperacion de la
Memoria Historica, cuyo objetivo principal es dignificar la historia de nuestro pais,
abogar por la justicia de aquellas personas que la merecian, pero no la obtuvieron, ademas
de enriquecer y fortalecer la democracia (ARMH, 2015). Desde ese momento, la
asociacion, registrada en el Ministerio del Interior, trabaja sobre el mayor archivo de
historias de personas desaparecidas en el pais. Posteriormente, fueron surgiendo nuevas
iniciativas, entre las que sobresalen los Foros por la Memoria en distintas provincias de
Espafia. En 2004, estas iniciativas se unieron para formar la Federacion Estatal de Foros
por la Memoria [FEFFM]. Su objetivo primordial radica en recuperar la memoria de
quienes defendieron la Segunda Republica y destacar la situacion de aquellas victimas de
la represion durante el régimen de Franco (FEFFM, 2016).

Figura 6
Trabajos de exhumacion en El Espinar (Segovia)

Desde una perspectiva politica, la cuestion de la memoria histérica entrd en debate en los
primeros afos del nuevo siglo. EI 29 de noviembre de 2002, la Comisién Constitucional
del Congreso de los Diputados aprobd, con algunas modificaciones, cinco Proposiciones
no de Ley -161/001512, 161/001591, 161/001636, 161/001672 y 161/001762—
encaminadas al reconocimiento moral de personas que sufrieron la represion, a la
reparacion moral a las victimas de la guerra civil, al reconocimiento de las personas
exiliadas, al procedimiento de las exhumaciones de las fosas comunes y a la devolucién
de la dignidad a familiares de personas fusiladas (Boletin Oficial de las Cortes Generales,
2002).

En 2004 comenzd una época que hace referencia a la memoria rehabilitada (Garcia-
Colmenares, 2021; Prada, 2010). Con la victoria del PSOE y con José Luis Rodriguez

mediatica en Espafia. Se cree que estas iniciativas se vieron parcialmente interrumpidas a raiz del golpe de
Estado liderado por Tejero, en 1981 (Martin-Chiappe, 2019).
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Zapatero como presidente del Gobierno, se inicio una transformacion en la postura oficial
con respecto a las politicas de memoria. El 8 de junio de ese mismo afio, se publicaron,
con algunas enmiendas, cuatro Proposiciones no de Ley —162/000024, 162/000041,
162/000080 y 162/000097-, relativas al reconocimiento y ayuda a las victimas de la
guerra civil y del franquismo, asi como a la reparacion moral a las personas represaliadas
y el reconocimiento a quienes participaron en la lucha antifranquista (Boletin Oficial de
las Cortes Generales, 2004). Sobre esa base, el 10 de septiembre, se cre6 la Comisién
Interministerial, con el fin de estudiar la situacion de las victimas de la guerra civil y la
dictadura, contando con la ayuda de personas expertas y miembros de asociaciones
memorialistas (Real Decreto 1891/2004).

Durante esta etapa, con motivo del septuagésimo quinto aniversario de la proclamacion
de la Segunda Republicay el septuagesimo de la guerra civil, se declard el afio 2006 como
Afio de la Memoria Historica, con el propdsito de reconocer y homenajear a quienes
lucharon por conseguir un régimen democratico (Ley 24 de 2006). Poco después, el 7 de
noviembre de 2007, siguiendo las sugerencias de la Comision Interministerial, el
Congreso de los Diputados remitid un Proyecto de Ley en el que se reconocian y
ampliaban los derechos y se establecian medidas a quienes padecieron la persecucion y
violencia durante la contienda y el franquismo (Boletin Oficial de las Cortes Generales,
2007). Este Proyecto se hizo Ley, publicAndose el 26 de diciembre la Ley 52/2007, la
conocida como Ley de Memoria Historica, la cual tuvo desarrollo hasta el afio 2011 —-a
causa del cambio de Gobierno—. Esta normativa representd la apertura de un camino legal
que ha posibilitado que cualquier persona pueda obtener documentos relacionados con la
contienday la dictadura, ademas de acceder a los fondos archivisticos publicos y privados
(articulos 21y 22 de la Ley 52/2007). No obstante, coincidiendo con diferentes autores y
autoras (Aréstegui, 2009; Cuesta 'y Odriozola, 2018; Escudero, 2010; Garcia-Colmenares,
2021; Gonzélez, 2008; Moreno, 2008; Portilla, 2020; Rodriguez, 2009), asi como con
asociaciones memorialistas (ARMH y Foros por la Memoria) y organismos
internacionales en materia de Derechos Humanos (Amnistia Internacional), la normativa
resultd insuficiente. Si bien es cierto que constituia un paso inicial en el proceso de
atender algunas demandas, no se contemplaban las fundamentales. Esta insuficiencia
radico en la falta de disposicion para asumir directamente la responsabilidad en la
implementacién de las medidas propuestas, relegando esta ejecucién a otros colectivos y
a movimientos memorialistas.

Desde entonces, en las distintas Comunidades Auténomas se han ido aprobando
normativas propias en relacion con la memoria historica, asi como diferentes actuaciones
en mayor o menor escala. Segin Garcia-Colmenares (2021), en Castilla y Ledn, las
asociaciones empezaron a emerger en los primeros afios de la década del 2000 vy,
rapidamente, experimentaron la necesidad de establecer colaboracion tanto a nivel
nacional como autonomico, con el proposito de gestar una coordinadora unificada. El 27
de junio de 2004, durante una reunion llevada a cabo en Valladolid que conto con la
participacion de asociaciones provenientes de siete de las nueve provincias, se consolidd
la Coordinadora para la Reivindicacion de la Memoria Histérica. Sin embargo, no es hasta
2018 cuando comenzd el camino hacia una normativa legal acerca de la memoria
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historica, a través del Decreto 9 de 2018. Segln su articulo 1, esta normativa tiene por
objeto el reconocimiento a todas las personas que sufrieron la represion durante la guerra
civil y la dictadura, asi como a sus familias. No obstante, pese a que en nuestra comunidad
el asociacionismo mantiene una elevada actividad investigadora, ademas de las
exhumaciones de fosas comunes y los homenajes a las victimas realizados (Etxeberria,
2018; Garcia-Colmenares, 2021), cada vez existe menos confianza en que el gobierno
autonomico continde apoyando a las victimas del franquismo.

En este sentido, el presidente de la Junta de Castillay Leon, Alfonso Fernandez Mafiueco,
del PP, tras alcanzar el acuerdo de coalicion con el partido politico VOX, sefialé que se
iba a realizar la tramitacion de una normativa “de concordia”. A esta comunicacion, se le
suman las declaraciones realizadas, en varias ocasiones, por el vicepresidente de la Junta
de Castilla y Leon, Juan Garcia-Gallardo, de VOX, en contra de la memoria historica.
Posteriormente, en marzo de 2024, ambos grupos parlamentarios registraron en las Cortes
autonomicas la proposicion de Ley autondmica de Concordia, la cual derogara el
mencionado Decreto 9 de 2018. Esta normativa tiene como objetivo defender y honrar la
historia de nuestro pais desde 1931 hasta 1978, esto quiere decir que se incluye desde la
Segunda Republica —régimen democratico—. Sin embargo, en ningun punto se hace
condena a la dictadura franquista (Cornejo, 2024). Afortunadamente, esta denominada
Ley de Concordia no verd la luz. Tras la salida de VOX del gobierno de Castillay Leon,
en julio de 2024, las Cortes de Castillay Ledn rechazaron el 25 de septiembre tramitar la
proposicion de Ley de Concordia que registraron en marzo PP y VOX, con el voto en
contra de todos los grupos, excepto el de este Gltimo partido.

En 2018, tras la mocién de censura al expresidente Mariano Rajoy, del PP, el PSOE
regresé al Gobierno, con Pedro Sanchez como presidente. En este contexto, se plante6 la
realizacion de pequefias modificaciones a la Ley 52/2007. Sin embargo, lo maés
significativo fue el pronunciamiento relacionado con la exhumacion del dictador del
Valle de Cuelgamuros —anteriormente denominado Valle de los Caidos—. Aunque esta
medida generd controversia en la sociedad espafiola, principalmente entre los sectores de
derecha, finalmente se llevo a cabo el 24 de octubre de 2019.

Con esta decision se pone fin a una afrenta moral como es el enaltecimiento de la
figura de un dictador en un espacio publico. [...] Nos costdé mucho tiempo
deshacernos de un régimen represor. Y casi nos ha llevado el mismo tiempo
apartar los restos de su artifice del homenaje publico. (Presidente del Gobierno,
2019)

Dada la evolucion de las condiciones sociales y politicas, la puesta en practica de ciertas
disposiciones contempladas en la Ley 52/2007, la expansion de politicas de memoria a
nivel autonémico, y las contribuciones junto con nuevas demandas de los movimientos
memorialistas y de la sociedad, se sugirieron modificaciones significativas en el marco
normativo a nivel nacional. Asi, en noviembre de 2020, el Consejo de Ministros aprobd
un anteproyecto de Ley de Memoria Democratica. El texto perseguia un doble objetivo:
por un lado, promover la comprension de las etapas democraticas en la historia de Espaia;
y, por otro, conservar y mantener la memoria de las victimas de la guerra civil y la
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dictadura franquista. Con este doble propdsito se pretendia abordar la verdad historica,
establecer mecanismos de justicia y promover acciones reparadoras, con el fin de prevenir
la repeticion de episodios de violencia politica o regimenes totalitarios (Anteproyecto de
Ley de Memoria Democrética, 2020).

El borrador legislativo, presentado inicialmente como anteproyecto de ley, fue publicado
y entr en vigor como la Ley 20/2022, de 19 de octubre, de Memoria Democratica,
conocida popularmente como Ley de Memoria Democratica. Segun sefiala el propio
texto, esta legislacion aspira a saldar una deuda pendiente de la democracia espafiola con
su historia pasada, buscando promover un discurso compartido basado en la defensa de
la paz, el pluralismo y la condena de cualquier forma de totalitarismo politico que
amenace la garantia de los derechos y libertades de la sociedad. En este sentido, la ley
representa, a su vez, un compromiso orientado hacia el futuro, al defender la democracia
y los derechos fundamentales (Ley 20 de 2022).

A pesar de los notables progresos, la legislacion actual sigue presentando deficiencias,
pues no aborda, de manera explicita, la eliminacion de barreras que actualmente
obstaculizan el enjuiciamiento de violaciones a los derechos humanos en Espafia.

Por su parte, desde una perspectiva que trasciende el ambito politico y legal, resulta
relevante dirigir también la atencion hacia los relatos proporcionados por las victimas y
aquellas personas que se esfuerzan por recuperar nuestro pasado. Aunque es innegable
que las asociaciones memorialistas desempefian una labor relevante, no podemos olvidar
la importancia fundamental de los testimonios de las personas que fueron victimas de la
represion franquista y de sus familiares. En definitiva, coincidimos con Gonzélez y Pages
(2014) en que las fuentes orales proporcionan una informacion clave para reflexionar
acerca de la memoria y la historia, pues sus relatos son esenciales para una auténtica
recuperacion de nuestro pasado mas cercano.
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CAPITULO I1l. ESTADO DE LA CUESTION

Una revision de literatura implica volver a examinar un fendmeno desde una perspectiva
critica actualizada, con el fin de obtener una comprension mas profunda de como el
fendmeno en cuestion ha evolucionado (Moreno, 2021). La revision de la literatura es
fundamental en cualquier proceso de investigacion. Creswell (2014) enfatiza esta
cuestion sefialando que no solo permite al investigador o a la investigadora descubrir qué
se conoce sobre el tema, sino que ayuda a identificar posibles lagunas o brechas en el
conocimiento existente.

La finalidad de este capitulo es presentar una vision general y amplia de los estudios y
los trabajos cientificos publicados sobre el objeto de estudio de la tesis. En él se pretende
recopilar y analizar las principales tendencias y hallazgos en la literatura cientifica
existente sobre el tema, con el fin de proporcionar una comprension mas clara sobre este.
Para ello, llevaremos a cabo una revision sistematizada de la literatura cientifica.

Estudios como los de Codina (2018) y Grant y Booth (2009) nos hablan de revisiones
sistematizadas, entendiendo estas como una exploracion bibliografica de investigaciones
centradas en las Ciencias Humanas y Sociales. La diferencia entre las revisiones
sistematicas y las sistematizadas la explica Codina (2018), comentando que la primera es
mas utilizada en el ambito de la salud, aunque comparte con la anterior las fases
principales de busqueda. En este sentido, nos apoyamos a su vez en Sanchez-Serrano et
al. (2022), quienes recogen el planteamiento de la revision sistematica a través de la
declaracion PRISMA y su protocolo, con el fin de dar respuesta a un objeto de estudio en
el que se incluyen investigaciones relativas al &mbito educativo. Todos estos autores y
autoras plantean una serie de pasos para llevar a cabo la busqueda de informacién de
manera efectiva. Sugieren un enfoque que engloba la blusqueda y evaluacion de la
informacidn, asi como su posterior andlisis y sintesis.

Teniendo como base estas directrices, asi como las seguidas por Sonlleva (2018), el
capitulo se divide en varios apartados, en los que se explica, de manera detallada, el
procedimiento realizado para seleccionar y reunir la informacién. Partimos de un anélisis
de datos cuantitativos, que permite la busqueda y posterior identificacion y clasificacion
de tendencias en los datos. Seguidamente, se lleva a cabo un analisis cualitativo de la
informacidn obtenida, lo que implica una evaluacién detallada y descriptiva de los datos,
para comprender su significado. Finalmente, se realiza un analisis critico, lo que implica
una valoracion reflexiva y rigurosa, con el objetivo de determinar la relevancia de los
estudios, asi como la posible carencia de otros.

3.1. COMO ELABORAMOS EL ESTADO DE LA
CUESTION

Previamente a comenzar con el analisis de datos cuantitativos, es oportuno destacar las
bases de datos empleadas para realizar las busquedas. En nuestro caso, utilizamos los
motores de busqueda de los siguientes indices o bases de datos: a) Dialnet; b) indices
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CSIC; c) SCOPUS; d) TESEOQ y e) Web of Science (WOS). Estas bases de datos fueron
elegidas por su reconocimiento a nivel nacional e internacional y por ser portales de
difusion de produccion cientifica especialmente reconocidos en el &ambito de las Ciencias
Sociales y Humanas (Codina, 2020).

Comenzamos nuestro proceso de investigacion realizando algunas blusquedas mediante
diferentes términos y descriptores que se refieren a nuestro objeto de estudio. Aunque
nuestra investigacion esta centrada en las vivencias de familiares de docentes
represaliados en la dictadura franquista, son escasos los documentos que se presentan en
esta linea de investigacion. Llegamos a esta conclusion tras realizar varias busquedas con
los términos “familia y maestros” o “memoria y maestros”.

Por ello, con el fin de tener una perspectiva mas amplia del fenémeno objeto de estudio,
escogimos el descriptor “represion maestros”. Sin embargo, aunque contamos con
documentos acordes con la temadtica, decidimos probar con el descriptor “maestros
franquismo”, para comprobar si se incluia una cantidad mas amplia de escritos. Incluir el
término “franquismo” es importante, pues durante este tiempo ademas de castigar a los
profesionales de la educacion, el régimen dictatorial utiliz el miedo para promover la
eliminacién de la memoria social y el olvido, afectando, incluso, a las familias de los
represaliados y las represaliadas. De esta manera, nos dimos cuenta de que, a los
documentos que encontramos con el descriptor anterior, se afiadian varios mas que
coincidian con el objetivo de nuestro estudio.

Finalmente, decidimos realizar una ultima busqueda, empleando el booleano “and” (y),
formulando el descriptor “maestros y franquismo”. Sin embargo, no hubo variacion en
los resultados. Junto a estas busquedas realizadas, cabe sefialar que debido a que en
SCOPUS no encontramos ningun resultado, decidimos realizar las exploraciones también
en inglés: “teachers and francoism”, localizando asi varios documentos mas.

El siguiente paso consistio en organizar la informacion recogida. En primer lugar,
categorizamos la documentacién en términos cuantitativos a través de una tabla;
organizamos las publicaciones en funcion de su formato (articulos de revista, tesis
doctorales, libros, capitulos de libro y otros). Posteriormente, realizamos una primera
lectura de los documentos, para filtrar los que fueran relevantes para nuestra
investigacion, basandonos en sus titulos y resimenes.

A continuacion, procedimos a realizar una revision mas profunda y detallada de los
escritos seleccionados. Para ello, recopilamos en una tabla diversas informaciones, como
el resumen, los objetivos del estudio y los resultados relevantes, asi como unas
observaciones personales sobre los documentos escogidos, lo que permitié analizar y
comprender mejor la informacion obtenida. Esta tabla, ademas de ser una herramienta
esencial para sistematizar y ordenar la informacidon recopilada, facilita la comprension y
el analisis de los datos, aparte de proporcionar una vision general de cada estudio
seleccionado.

Después de identificar y seleccionar las fuentes de informacion pertinentes para nuestra
investigacion, procedimos a analizarlas en profundidad. Durante este proceso,
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identificamos las principales lineas tematicas abordadas y los vacios tematicos que
encontramos en la literatura. Para finalizar esta revision bibliografica, realizamos un
analisis critico de los datos obtenidos.

3.2. LA BUSQUEDA EN LAS BASES DE DATOS

Una vez realizada la bisqueda en las bases de datos mencionadas (Dialnet, indices CSIC,
SCOPUS, TESEO y WOS) empleando el descriptor “maestros y franquismo” Sse
localizaron un total de 359 documentos (tabla 1).

Tabla 1
Resultados en bases de datos con el descriptor "maestros y franquismo™
Base de datos  Total Articulos Tesis Libros Capitulos Otros Interés Fechas
Dialnet 216 117 51 20 25 42 1976-2024
indicesCSIC 97 95 2% 30 1984-2022
TESEO 38 38 4 1988-2022
WOS 8 8 0 2012-2021
Total 359 220 89 20 25 2 76

Nota. Elaboracion propia.

Sin embargo, no obtuvimos ningun resultado en el caso de SCOPUS, por tanto, decidimos
ampliar nuestro alcance y buscar en todas las bases de datos mencionadas empleando el
descriptor en inglés: “teachers and francoism”, obteniendo un total de 84 documentos
(Gnicamente en Dialnet y SCOPUS) (tabla 2).

Tabla 2
Resultados en bases de datos con el descriptor "teachers and francoism"
Base de datos ~ Total Articulos Tesis Libros Capitulos  Otros Interés Fechas
Dialnet 49 43 2 1 1 9% 1999-2024
SCOPUS 35 27 8% 5 1999-2024
Total 84 70 2 1 1 8 14

Nota. Elaboracion propia.

Todos estos documentos han sido publicados en un rango de fechas que abarca desde el
afio 1976 hasta el afio 2024. De esta manera, comprobamos como la literatura cientifica
sobre el magisterio en el franquismo es un objeto de estudio que comienza a investigarse
en el udltimo tercio del siglo xx. Ademas, cabe sefialar que la mayoria de las
investigaciones se encuentran publicadas en formato de articulos cientificos y tesis
doctorales, disponibles en bases de datos espafiolas (Dialnet, indices CSIC, TESEO). Sin
embargo, se ha observado que las bases de datos internacionales, como SCOPUS y WOS,
tienen una cantidad limitada de produccion sobre el tema, y la existente no esta
relacionada estrechamente con el objetivo principal de nuestro estudio.

23 Actas de congresos.
24 Estos documentos seleccionados coinciden con los obtenidos utilizando el descriptor en castellano.
%5 Reviews.
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En las distintas bases de datos utilizadas, se encuentran publicaciones que abarcan
diversos temas recurrentes, los cuales pueden ser categorizados en cuatro grandes grupos:
cultura, educacion, memoria y mujer (figura 7). Estas categorias se establecieron para
clasificar las publicaciones y facilitar el posterior analisis de los datos recopilados.

Figura7
Categorias y temas relacionados con el descriptor "maestros y franquismo™

[ MAESTROS Y FRANQUISMO ]

CULTURA MEMORIA

Danza, teatro . .-
. P Depuracion, exilio
literatura, dibujo, . . .

. .. exteriof € interior,
cine, musica,

. biogratias.
museos, arqueologia.
EDUCACION MUJER
Renovacion, Depuracion, exilio,
educacién musical, modelos femeninos,
bibliotecas, prictica formacion,
escolar, formacién. biografias.

Nota. Elaboracion propia.

La cantidad de documentos relacionados con cada categoria varia en funcién de la base
de datos utilizada (tabla 3). En general, la categoria que mas estudios agrupa ha sido
“Memoria”, seguida de “Cultura”, “Educacion” y “Mujer”.

Tabla 3
Documentos obtenidos en las bases de datos por categoria
Categoria Dialnet indices CSIC SCOPUS TESEO WOS Total
Cultura 42 11 3 16 1 73
Memoria 80 59 8 12 1 160
Educacion 34 19 12 9 6 80
Mujer 29 8 3 1 0 41

Nota. Elaboracion propia.

Centrandonos en la categoria “Cultura”, en las bases de datos encontramos que gran parte
de las investigaciones se centran en el arte de nuestro pais durante la etapa franquista. De
esta manera, localizamos documentos que tratan sobre la danza, el teatro, la literatura, el
dibujoy el cine. No obstante, también se muestran investigaciones relativas al patrimonio,
principalmente, centradas en la musica, los museos y la arqueologia.

En el caso de “Educacion”, encontramos tematicas variadas entre las que destacan la
renovacion y modernizacion pedagogica llevada a cabo durante el periodo previo a la
dictadura franquista, la educacién musical y las bibliotecas escolares como recursos y
espacios de aprendizaje durante dicha dictadura, la practica escolar narrando las
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experiencias de los escolares, asi como las Escuelas Normales y la formacion de docentes
a lo largo del siglo xx. Otras teméticas que aparecen en menor medida son la ensefianza
de lenguas extranjeras o la educacion para adultos.

Dentro de la categoria “Memoria”, localizamos gran cantidad de estudios. En este caso,
se centran, sobre todo, en la represion que el cuerpo docente sufrié desde el inicio de la
guerra civil espafiola y la dictadura. Algunas de estas investigaciones presentan una
panordmica a nivel nacional. Sin embargo, contamos con algunos autores y algunas
autoras que publican varios documentos sobre zonas concretas, entre las que destacan
comunidades autdnomas como Castilla-La Mancha o Galicia, y provincias como
Alicante, Segovia o Toledo.

Por ultimo, cabe destacar los numerosos escritos relativos a las maestras, los cuales
pretenden recuperar sus nombres y mostrar la doble represion que sufrieron por el hecho
de ser mujeres. De esta manera, la cuarta categoria que hemos construido ha sido “Mujer”,
que abarca lineas de estudio como la depuracién y el exilio al comenzar la guerra civil,
los modelos femeninos en la ensefianza durante el franquismo y la formacién de maestras.
Ademas, son de especial interés los documentos encontrados en los que se rescatan las
biografias de algunas de ellas.

Después de revisar los titulos y resimenes de los trabajos disponibles en las bases de
datos empleadas, seleccionamos un total de 81 trabajos de interés. Esta seleccion se baso
en varios criterios, como la relevancia temética de los trabajos o su relacion con el
objetivo principal de nuestra investigacion. Sin embargo, tras realizar una revision de
estos, comprobamos que algunos documentos estaban duplicados, por lo que el nimero
de investigaciones de interés para la tesis se redujo a 64 (tabla 4). De estas, la mayor parte
de las publicaciones son articulos de revista, seguidas de capitulos de libro, tesis
doctorales, libros y actas.

Tabla 4
Documentos seleccionados
Total Articulos Tesis Libros Capitulos Actas Fechas
64 46 5 6 6 1 1984-2023

Nota. Elaboracion propia.

En este momento, es interesante sefialar que la mayor parte de las investigaciones
seleccionadas, han sido publicadas en los Gltimos afios. A partir de la década de 2010,
aumentaron los estudios relacionados con la represion de los docentes, abarcando, en
estos afios, la mitad de los documentos publicados desde los afios ochenta (figura 8).

Teniendo en cuenta que la Gltima revision en los motores de busqueda se realizé el 27 de
enero de 2025, se puede observar un aumento en la cantidad de literatura cientifica sobre
la tematica a partir de la segunda década del siglo actual. Ademas, en solo los cuatro
primeros afios de la tercera década, hay un mayor numero de documentos publicados que
en el mismo periodo de afios de la década anterior. Este aumento en las publicaciones
puede deberse a varios factores, como la mayor apertura y acceso a los archivos
historicos, el aumento del debate politico sobre la recuperacion de la memoria historica,
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o la mayor libertad para investigar y discutir sobre temas relacionados con la represion
del régimen franquista en nuestro pais.

Figura 8
Porcentaje de documentos y década de publicacion

1980-1989
1%

2020-2023
11%

Nota. Elaboracion propia.

Finalmente, es importante destacar que la mayor parte de estos estudios ofrece una
panoramica a nivel autonémico: de los 64 documentos, 45 estdn centrados en alguna
comunidad autébnoma o sus provincias, y solo 19 abarcan la tematica a nivel nacional. De
todas las regiones, Galicia es la que cuenta con mayor cantidad de investigaciones (11
documentos), seguida de Castilla y Ledn y Castilla-La Mancha (7 cada una) y de
Andalucia y Comunidad Valenciana (6 cada una). Por su parte, las otras comunidades
autonomas que se han estudiado son Catalufia (4 estudios), Canarias (2), Cantabria (2), la
zona norte de Africa —Marruecos, Ceuta y Melilla— (2), asi como Asturias y la
Comunidad de Madrid (1 cada una).

3.3. OTRAS BUSQUEDAS NECESARIAS

Las busquedas previas no arrojaron documentos relacionados con nuestro objeto de
estudio: la memoria familiar. De esta manera, consideramos conveniente ajustar la
estrategia de blUsqueda y agregar nuevos descriptores que nos permitieran encontrar
literatura cientifica disponible sobre este tema. En este sentido, se decidi6 seguir el mismo
procedimiento anteriormente citado, el cual permitio, a través de nuevos descriptores,
encontrar documentos cientificos de interés para nuestra investigacion.

En estas nuevas busquedas, se agregaron dos descriptores: “represion, memoria, familia”
y “posmemoria”. Por un lado, el primero de ellos, nos permite encontrar documentos
relacionados con la experiencia de las familias que vivieron situaciones de represion
durante el siglo xx en paises con regimenes dictatoriales, lo cual es relevante para
comprender como se transmite el trauma de generacion en generacion. Por otro lado, el

48



término “posmemoria”, acufiado por Marianne Hirsch (1997), hace referencia a la
experiencia de la segunda generacion después de un trauma colectivo, como un genocidio
0 una guerra, lo cual es interesante para comprender las consecuencias psicolégicas y
emocionales que pueden experimentar las siguientes generaciones. Esta ultima busqueda
se llevo a cabo con el fin de profundizar en el caso especifico de la Espafa franquista,
explorando el impacto en la sociedad y en las generaciones posteriores de la represion, la
violencia y la dictadura durante ese periodo. Estas nuevas revisiones se llevaron a cabo
en las mismas bases de datos y, al igual que con el primer descriptor, estas exploraciones
se decidieron realizar en espafiol y en inglés, con el fin de encontrar un mayor nimero de
documentos.

Centrandonos en el descriptor “represion, memoria, familia” encontramos un total de 182
documentos, de los cuales seleccionamos 38 (tabla 5). Unicamente aparecieron
documentos en Dialnet, indices CSIC, TESEO y WOS. Entre esta literatura encontramos
tematicas muy dispares, entre las que se encuentran principalmente publicaciones
relacionadas con el ambito de la salud, haciendo alusiones a la genética o a traumas
infantiles. No obstante, otros escritos hacen referencia a la represién que se vivio en
diferentes paises dictatoriales totalitarios o en los que se produjeron conflictos bélicos y
la vision y las experiencias de las victimas.

Tabla 5
Resultados en bases de datos con el descriptor "represién, memoria, familia™
Base de datos  Total Articulos Tesis Libros Capitulos Otros Interés Fechas
Dialnet 122 60 36 15 10 1 25 2001-2024
indices CSIC 29 29 11 2007-2022
TESEO 26 26 1 2019-2022
WOoSs 5 4 1 1 2015-2024
Total 182 93 63 15 10 1 38

Nota. Elaboracion propia.

Como se ha mencionado, las busquedas se realizaron también en inglés. De esta manera,
se volvieron a ampliar los resultados de la literatura cientifica sobre el tema. Esta vez, con
el descriptor “repression, memory, family” encontramos un total de 516 documentos, de
los cuales 49 fueron considerados de interés para la tesis (tabla 6). Al igual que con el
descriptor en espafiol, se encontraron publicaciones relacionadas con el &mbito de la
salud. Sin embargo, la mayor parte de los resultados hacian referencia a la memoria de la
represion politica existente en algunos paises durante el siglo XX, asi como a la memoria
intergeneracional.
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Tabla 6
Resultados en bases de datos con el descriptor "repression, memory, family"

Base de datos  Total Articulos Tesis Libros Capitulos Otros Interés Fechas
Dialnet 28 23 5 14 2007-2022
indices CSIC 23 23 5 2009-2022
SCOPUS 232 168 3 21 40% 16 2014-2025
TESEO 6 6 0 2014-2022
WOS 227 219 1 7 14 1992-2025
Total 516 433 12 10 21 40 49

Nota. Elaboracion propia.

En ambas exploraciones, cabe sefialar que algunas de las publicaciones se encontraban
duplicadas, por lo que el nimero de documentos seleccionados (87) se redujo a 41 (tabla
7).

Tabla 7
Documentos seleccionados
Total Articulos Tesis Libros Capitulos Actas Fechas
41 36 2 1 1 1 2007-2023

Nota. Elaboracion propia.

Centrandonos en el descriptor, “posmemoria”, se obtuvieron un total de 262 resultados,
de los cuales seleccionamos 23 documentos (tabla 8). La mayoria de los resultados
encontrados se refieren a la posmemoria en relacion con su representaciéon o adaptacion
en el mundo artistico, como el cine o la literatura. Esto implica que gran parte de la
literatura cientifica sobre la tematica analiza cémo la posmemoria es abordada o
representada en obras artisticas y codmo estas representaciones contribuyen a la
comprension y difusién del concepto. No obstante, hay otros documentos que hacen
referencia a las memorias transmitidas de generacion en generacion de eventos
traumaticos o experiencias dolorosas, que afectan a parte de la poblacién de un lugar.
Estas ultimas investigaciones son las que han sido tomadas en cuenta para esta tesis.

Tabla 8
Resultados en bases de datos con el descriptor "posmemoria”
Base de datos  Total Articulos Tesis Libros Capitulos Otros Interés Fechas
Dialnet 237 156 9 6 66 13 2006-2024
indicesCSIC 26 26 3 2011-2022
SCOPUS 44 40 47 3 2014-2024
TESEO 5 5 1 2017-2022
WOS 29 29 3 2013-2024
Total 341 251 14 6 66 4 23

Nota. Elaboracion propia.

Por su parte, la busqueda realizada con el término “postmemory”, generé nuevos
resultados, obteniendo un total de 1133 documentos (tabla 9). La mayoria de las

% Se trata de 37 reviews y 3 conferencias.
27 Se trata de 4 reviews.
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publicaciones obtenidas hacen referencia a la memoria intergeneracional de hechos
traumaticos experimentados en algunas dictaduras o conflictos bélicos.

Tabla 9
Resultados en bases de datos con el descriptor "postmemory"
Base de datos  Total Articulos Tesis Libros Capitulos Otros Interés Fechas
Dialnet 190 174 1 1 14 11 1998-2024
indicesCSIC 18 18 2 2011-2022
SCOPUS 681 472 24 120 6528 18 2014-2024
TESEO 1 1 0 2022
WOS 640 515 73 52 17 1998-2024
Total 1530 1179 1 98 186 65 48

Nota. Elaboracion propia.

En esta basqueda de la literatura cientifica, muchos de los documentos encontrados
estaban duplicados. De esta manera, el nimero de escritos seleccionados (71) se vio
reducido a 36 (tabla 10).

Tabla 10
Documentos seleccionados
Total Articulos Tesis Libros Fecha
36 33 1 2 2013-2022

Nota. Elaboracion propia.

3.4. INTERPRETACION DE LA  LITERATURA
ESCOGIDA

Antes de comenzar a estudiar nuestro tema, como se ha mencionado, es necesario
examinar las investigaciones previas realizadas sobre él. Este examen nos permite
identificar las lineas tematicas que se han abordado, los investigadores y las
investigadoras mas relevantes en cada una de ellas, asi como las posibles limitaciones
tedricas en la literatura existente. De acuerdo con George (2019), la identificacion de
estos vacios tedricos nos permite encontrar nuevas oportunidades de investigacion y, de
esta manera, avanzar en la construccion del objeto de estudio.

En las siguientes lineas, abordaremos los temas tratados en los documentos
seleccionados. Para ello, hemos establecido cuatro nlcleos fundamentales que nos
permiten analizar, con més detalle, las investigaciones seleccionadas: (a) represion del
magisterio en general y de las maestras en particular; (b) provincias, en el que se recogen
los estudios relativos a la depuracion llevada a cabo en algunos territorios; (c) fuentes
utilizadas en los estudios; y (d) posmemoria.

3.4.1. La purga del magisterio durante la guerra civil y el franquismo

La mayoria de los estudios investigan como fue la depuracién del magisterio desde el
inicio de la guerra civil. Algunos de estos documentos (Fernandez y Agulld, 1999a;

28 Se trata de 61 reviews y 4 actas.
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Fernandez y Agulld, 1999b; Hernandez y Hernandez, 2009; Jiménez, 2003a; Jiménez,
2003b; Morente, 2001a; Morente, 2001b; Lorenzo, 2014; Negrin, 2016; Pozo, 2000;
Ramos, 2005b; Ramos, 2006; Sonlleva y Sanz, 2022) explican que la educacién fue uno
de los pilares fundamentales durante la Segunda Republica, pues el magisterio estaba
convencido de que a través de ella se garantizaria el progreso social. La educacion se
consideraba una herramienta esencial para la transmision de valores y conocimientos. Por
ello, desde el inicio de la guerra civil espafiola, se prestd particular atenciéon al
profesorado, cuerpo profesional clave para transmitir la nueva ideologia: la
nacionalcatolica. Ademas, los estudios mencionados destacan la idea de que el magisterio
era considerado el responsable de la situacion bélica que estaba sufriendo el pais, debido
a su supuesta influencia en la educacién y formacién de las nuevas generaciones y, por
tanto, en su ideologia.

A esta idea, otras investigaciones (Hernandez y Hernandez, 2009; Lorenzo, 2014; Martin
y Grana, 2019; Negrin, 2016) afiaden las primeras medidas adoptadas por el régimen
franquista, es decir, recogen cémo fue la depuracion profesional del funcionariado de la
ensefianza publica, ya que se consideraba fundamental asegurar que los docentes fueran
leales al Nuevo Estado y difundieran sus ideas.

Varios autores y varias autoras (Fernandez y Agulld, 1999a; Gudin et al., 2013; Jiménez,
2003a; Jiménez, 2003b; Martin y Grana, 2019; Morente, 2001a; Negrin, 2016; Ramos,
2005a) explican detalladamente el terrible proceso de depuracion iniciado a las pocas
semanas de comenzar la contienda. Los sublevados crearon la Junta Técnica del Estado,
la cual, en noviembre de 1936, constituyd cuatro Comisiones Depuradoras: A, B, Cy D.
Esta ultima fue la encargada de revisar al magisterio. Sus principales funciones eran
reunir informes sobre el personal docente, redactar las acusaciones y proponer la sancion
correspondiente. En este contexto, otros trabajos (Morente, 2001b; Ramos, 2006)
explican que a partir de 1938 se determinaron comisiones D en cada provincia,
encargadas de recopilar informes de otros maestros y otras maestras, identificando las
acusaciones de cada docente. De esta manera, se establecieron una serie de normativas de
caracter explicativo que atendian minuciosamente cada aspecto del proceso, incluso
aquellos que pudieran parecer mas insignificantes o de menor importancia.

Varios estudios (Gallego, 2017; Morente, 1999; Morente, 2001a; Morente, 2001b;
Negrin, 2016; Pozo, 2000) sefialan que esta depuracion iba dirigida a aquellos docentes
nacionales, propietarios e interinos, y al alumnado de las Escuelas Normales, asi como a
aquellos que desarrollaban su labor pedag6gica en centros privados. Estas
investigaciones, ademas, recogen que se sancionaron tanto las acciones como las ideas:
la afiliacion a partidos politicos, sindicatos u organizaciones con ideologias de izquierda
0 nacionalista, la falta de religiosidad, la implementacion de métodos pedagdgicos
avanzados y los comportamientos personales que no eran compatibles con los estandares
de dignidad que se esperaban de los docentes. Ademas, afiaden que se establecieron
diferentes ordenes que perfilaban estas sanciones, de manera que se contara con una
variedad lo suficientemente amplia como para ajustar la severidad del castigo a la
gravedad del acto en cuestion.
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Gran parte de los autores y las autoras (Agullo, 2017; Fernandez y Agullo, 1997;
Fernandez y Agulld, 1999b; Gabriel, 2017; Gallego, 2017; Gudin et al., 2013; Hernandez
y Hernandez, 2009; Morente, 2001a; Morente, 2001b; Negrin, 2016; Pozo, 2000; Ramos,
2007; Vilanova, 2015) coinciden en que, tras el inicio de la contienda, todo el magisterio
fue cesado. Ademas, recogen el procedimiento que los maestros y las maestras debian
llevar a cabo para solicitar su reingreso. De esta manera, la comision estudiaba su
expediente pudiendo realizar nuevas diligencias o resolver el caso con los cargos y
sanciones correspondientes. En estos se afirma que debian ir incluidos los informes del
alcalde, un guardia civil y el cura de la localidad, asi como el testimonio de algun vecino
reconocido por su apoyo a la sublevacion. Ramos (2005a) resalta las delaciones y
denuncias falsas realizadas por los informantes. Ademas, todos estos estudios afiaden que,
en todo momento, eran las maestras y los maestros los que debian luchar por demostrar
su inocencia, aun cuando la acusacion fuera minima, pues existia la presuncion de
culpabilidad. A esta idea, los estudios de Morente (2001a; 2001b) sefialan que los
expedientes se podian supervisar y, por consiguiente, rehacerse en varias ocasiones. Sin
embargo, en la mayoria de los casos, no se llegaban a revisar o cuando se hacia esa
revision, las consecuencias de la sancion eran irreversibles.

Existe, Gnicamente, una investigacion (Hernandez y Herndndez, 2009) que aborda el tema
de la represion a movimientos de renovacién pedagoégica. Su enfoque se centra,
especificamente, en analizar la represion que sufrieron los docentes del movimiento
Freinet, explorando las consecuencias de esta en el impacto al movimiento y a la
educacion.

Son escasos los autores y las autoras que hablan de la represion una vez finalizada la
guerra. Sin embargo, algunos estudios (Fernandez y Agulld, 1999b; Garcia, 2015;
Jiménez, 2003b; Martin y Grana, 2019; Ramos, 2006; Ramos y Santiesteban, 2023)
afirman que la represion y la depuracién del funcionariado publico, sobre todo al cuerpo
docente, se alargd durante afios. Esta persecucién fue mucho mas planificada y
organizada que la purga inicial, pues se centraba en mejorar los resultados conseguidos
durante la contienda. No solo se buscaba la eliminacion completa de la oposicion
existente, sino también prevenir la aparicion de futuras disidencias.

Resulta incierto el nimero exacto de docentes que fueron depurados durante este periodo.
Segun algunas estimaciones (Martin y Grana, 2019; Ramos, 2006), alrededor de 52000
docentes sufrieron la depuracion, representando un porcentaje medio del 24-25% del total
del cuerpo. No obstante, Morente (2001b) sugiere que esta cifra podria ser aun mayor,
sefialando que mas de 60000 docentes fueron sancionados como resultado de su conducta
considerada opuesta al Estado. Sin embargo, Ramos (2006) sefiala que el estudio de
Morente requiere algunas cautelas, pues se basa, Unicamente, en el 6% de los expedientes
de depuracion, extrapolando los datos a los resultados. No obstante, ofrece una
panoramica general de la dureza y crueldad del proceso de depuracion.

Ademas, existen algunos estudios (Fernandez-Soria, 2019; Jimeno, 2009; Marqueés, 1997,
Marques, 2009; Marques y Cruz, 2019; Porto, 2005; Pozo, 2015; Sanz y Sonlleva, 2023)
centrados en el exilio que tuvieron que vivir los maestros y las maestras. Nos referimos
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al concepto de “exilio pedagodgico”. Todas estas personas comprometidas con la
modernizacion educativa tuvieron que abandonar su hogar y, en numerosas ocasiones,
incluso, su pais, siendo desterrados y refugiados. Todos estos autores y estas autoras
coinciden en que fueron expulsados por apoyar al gobierno republicano o practicar un
modelo de docencia alejado del tradicionalismo.

Por otro lado, varios estudios (Garcia, 2017; Hernandez y Hernandez, 2009; Montero-
Pedrera, 2008; Morente, 1999; Morente, 2001a; Morente, 2001b; Negrin, 2016; Ostolaza,
1996; Ramos, 2006; Vilanova, 2015) hacen referencia a la huella profunda y duradera
que supuso la represion del magisterio, sefialando que la renovacion pedagogica fue
cortada de raiz; se eliminaron a aquellos docentes més valiosos, quedando, en su lugar,
personas relacionadas o afines con el nuevo régimen, cuya competencia profesional ni
siquiera fue comprobada. El objetivo era, definitivamente, retornar a una educacion
conservadora y contrarreformista, comenzando con el adoctrinamiento politico y
religioso.

Son escasos los estudios (Fernandez y Agulld, 1999b; Garcia, 2015; Morente, 2001a;
Ostolaza, 1996; Porto, 2005) que hacen referencia al impacto de la represién en el ambito
personal. Estos autores y estas autoras expresan la amenaza que significaba la represion
a la propia supervivenciay a la de sus familiares. EI miedo a perder el trabajo y enfrentar
la pobreza se convirtié en un factor determinante que actué como mecanismo de
autocensura, ademas del dolor y silencio experimentado por todas aquellas victimas.

Finalmente, existen varios estudios que recopilan nombres de docentes. Algunos
documentos (Alvarado, 2015; Costa y Bolafio, 2017; Gabriel, 2019; Garcia, 2015; Gudin
et al., 2013; Marqueés, 1997; Marqués, 2009; Martin, 2019; Moreno, 2019; Negrin, 2012;
Negrin, 2016; Ortiz, 2019; Porto, 2005; Ramos, 2004) recuperan los nombres de los
maestros y las maestras que fueron depurados en los lugares analizados. Otro estudio
(Garcia, 2017) recopila nombres de docentes, para detallar las sanciones existentes.
Ademas, otras investigaciones (Bernal, 2022; Gabriel, 2017; Gabriel, 2018; Gémez,
2017; Gutiérrez, 2014; Montero-Pedrera, 2008; Moreno, 2019; Ortiz et al., 2019; Z0figa,
2022) reconstruyen la biografia de docentes. Por ultimo, varias investigaciones (Cid,
2017; Fernandez y Agulld, 1999b; Lorenzo, 2014; Porto y Vazquez, 2017; Sonlleva y
Sanz, 2020), junto a sus nombres, recogen también el lugar donde desarrollaban su labor
pedagdgica, asi como los cargos y sanciones impuestas.

3.4.1.1. Ladoble depuracion de las maestras

La gran parte de las investigaciones revisadas no consideran la variable de género como
un factor relevante en su analisis. Sin embargo, aquellos estudios consultados en los que
se aborda esta perspectiva (Agullo, 2017; Cid, 2017; Domenech, 2018; Gallego, 2017;
Garcia, 2019; Fernandez y Agulld, 1999a; Fernandez y Agulld, 1999b; Jiménez, 2008;
Martin y Grana, 2019; Morente, 2001a; Morente, 2001b; Pozo, 2000; Ramos, 2004;
Ramos, 2005b; Ramos, 2006; Sonlleva y Sanz, 2020) coinciden en que el proceso de
depuracion tuvo un mayor impacto en los maestros, en comparacion con las maestras.
Todos estos estudios registran que el nimero de sanciones impuestas a los hombres es
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mas elevado que el de sus colegas femeninas, pues se registrd una menor incidencia de
sanciones para las maestras en su proceso de depuracién. Sin embargo, vivieron otras
sanciones que tuvieron un impacto profundo en sus trayectorias, principalmente, causadas
por sus conductas progresistas en la vida diaria o su incorporacién al ambito publico.

El estudio de Fernandez y Agullo (1999a) recoge las razones principales por las que las
maestras fueron menos perseguidas: (a) la ideologia del nuevo régimen potenciaba el
papel secundario de la mujer en la vida social y, por ende, pretendia protegerlo; (b) las
docentes no participaron destacadamente en la renovacion pedagogica, por lo que fueron
menos sancionadas; y (c) en general, no fueron participantes activas en actos politicos y
sindicales.

Otros estudios (Domenech, 2016; Domenech, 2018; Fernandez y Agullo, 1999b; Jiménez,
2008; Martin y Grana, 2019; Morente, 2001a; Morente, 2001b; Pozo, 2000; Ramos, 2004;
Ramos, 2005b; Ramos, 2006; Ramos y Santiesteban, 2023) coinciden en que las maestras
sufrieron una doble represién por el hecho de ser mujeres. Esto se debid a que, durante la
etapa republicana, se desarrollaron leyes que favorecieron la independencia de las
mujeres, lo que hizo que fueran mas activas en los diferentes ambitos de la sociedad,
como el politico o el laboral, convirtiéndose en ciudadanas con plenos derechos. Por ello,
sefialan que, con el franquismo y la vuelta al modelo de mujer tradicional, aquellas
maestras que habian mostrado antes de la guerra civil una participacion politica y social
fueron perseguidas. Fueron sancionadas por haber traspasado los limites de lo que se
consideraba apropiado para las mujeres de la época y su dignidad moral fue,
continuamente, cuestionada.

Finalmente, existen estudios en los que se recuperan los nombres de las maestras
represaliadas. Algunos trabajos (Cid, 2017; Domenech, 2018) enumeran los nombres de
las docentes junto a los cargos y las sanciones que les fueron impuestas. Por su parte,
resulta interesante mencionar aquellas investigaciones (Blat y Doménech, 2020; Garcia 'y
Souto, 2020; Jimeno, 2009; Pozo, 2015) que reconstruyen la trayectoria biogréfica de
alguna maestra destacada. Por ultimo, otros estudios (Garcia, 2019; Sanz y Sonlleva,
2023; Sonlleva y Sanz, 2022) mencionan sus nombres a modo de ejemplo para exponer
como se desarroll6 el proceso de depuracion.

3.4.2. Ladepuracion en las provincias

Desde mediados de los afios ochenta hasta la actualidad, han ido surgiendo diversos
trabajos centrados en la depuracion docente llevada a cabo en varias regiones del pais.
Entre estos estudios podemos encontrar los relativos a las provincias de Albacete,
Alicante, Asturias, Barcelona, Burgos, Castellon, Ciudad Real, Cuenca, Girona, Granada,
Guadalajara, La Corufia, Las Palmas, Lugo, Madrid, Orense, Pontevedra, Santander,
Salamanca, Segovia, Sevilla'y Toledo.

De esta manera, cabe sefialar que existen regiones en las que todas sus provincias han
sido estudiadas. Encontramos varias publicaciones (Alvarado, 2015; Cid, 2017; Costa y
Bolafio, 2017; Gabriel, 2017; Gabriel, 2019; Garcia y Souto, 2020; Guerra, 2007; Porto,
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2005; Porto y Vazquez, 2017) que versan sobre la region de Galicia, centrandose en
alguna de sus provincias. En ellas, relatan el proceso de depuracion llevado a cabo en
estos territorios. En este sentido, destacan también otras publicaciones (Domenech, 2016;
Domenech, 2018; Domenech, 2019; Fernandez y Agulld, 1997; Fernandez y Agullo,
1999a; Ferndndez y Agulld, 1999b; Garcia, 2015; Gomez, 2017; Vilanova, 2015) que
hacen referencia a las provincias valencianas, asi como los estudios relativos a las
provincias de la actual comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (Benayas, 2021;
Gallego, 2017; Jiménez, 2003a; Jiménez, 2003b; Jimenez, 2008; Lopez y Villalta, 2015;
Marin, 2004; Ramos, 2004; Ramos, 2005a; Ramos, 2005b; Ramos 2007), de Asturias
(Uria, 1984), de la provincia de Madrid (Ramos y Santiesteban, 2023), de la provincia de
Santander (Gudin et al., 2013; Gutiérrez, 2014) y de las provincias vascas (Ostolaza,
1996).

Por su parte, algunas regiones han sido analizadas parcialmente, pues, aunque el estudio
de la depuracién del magisterio primario casi esta completo en todo el pais, no es asi en
el caso del magisterio femenino. De esta manera encontramos estudios relativos a las
provincias de Cadiz (Cate-Arries, 2016), Granada (Zufiiga, 2022), Malaga (Pozo, 2000),
Sevilla (Moreno, 2019; Ortiz, 2019) en el caso de Andalucia; y de las provincias de
Barcelona (Morente, 1993) y Girona (Marques, 2008), en el caso de Catalufia. En este
punto cabe mencionar también el estudio de Marques (1997), quien analiza el exilio
pedagdgico en esta Gltima region. Asimismo, también encontramos estudios relativos a
las Islas Canarias, concretamente, referidos a la provincia de Las Palmas (Negrin, 2012;
Negrin, 2016), asi como las investigaciones centradas en la actual comunidad autébnoma
de Castilla y Ledn, como son los estudios centrados en Burgos (Fernandez, 2016),
Palencia (Lorenzo, 2014), Salamanca (Martin, 2019) y Segovia (Sonlleva y Sanz, 2020;
Sonlleva y Sanz, 2022; Valdivieso y Céceres, 2022).

Otros estudios se centran en analizar la zona norte de Africa. Es el caso de la investigacion
de Garcia (2017), quien examina la depuracion de docentes en el Protectorado de
Marruecos; y la de Garcia (2019), quien, ademas de analizar dicho protectorado, también
estudia la purga del magisterio en Ceuta y Melilla, asi como de los docentes de las
escuelas espafiolas de Argeliay de las ciudades de Tanger y Casablanca.

Por otro lado, varios estudios incluyen la variable de género en sus analisis (Domenech,
2016; Domenech, 2019; Garcia y Souto, 2020; Ramos y Santiesteban, 2023; Sonlleva y
Sanz, 2022), haciendo referencia a la depuracion de maestras en las provincias estudiadas.

Finalmente, algunas investigaciones (Gudin et al., 2013; Martin y Grana, 2019; Morente,
2001a; Morente, 2001b; Ramos, 2006) hacen hincapié en como fue la represion en las
diferentes regiones, en funcion de su implicacion politica. Sefialan que aquellas que
pusieron mayor resistencia en la defensa de las politicas e ideologias republicanas y
antifascistas durante la contienda, fueron las que sufrieron una mayor represion y
depuracion por parte del régimen franquista. Sin embargo, afiaden que la distribucion de
las sanciones dependia de las Comisiones Depuradoras Provinciales, asi como de sus
miembros. Por el contrario, otro estudio (Agull, 2017) sefiala que la situacion politica
de cada provincia no influyo significativamente en esta persecucion a la ensefianza.
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3.4.3. Las fuentes

3.4.3.1. Fuentes oficiales: archivos y documentos escritos

Existen investigaciones que no emplean fuentes oficiales escritas como base para sus
andlisis. No obstante, aquellos documentos que hacen uso de este tipo de fuentes (Bernal,
2022; Blat y Doménech, 2020; Domenech, 2018; Domenech, 2019; Fernandez y Agullg,
1999a; Fernandez y Agulld, 1999b; Gabriel, 2018; Garcia, 2015; Garcia, 2017; Garcia,
2019; Garcia y Souto, 2020; Gémez, 2017; Guerra, 2007; Gudin et al., 2013; Hernandez
y Hernandez, 2009; Jiménez, 2008; Lorenzo, 2014; Martin, 2019; Morente, 2001a;
Negrin, 2012; Negrin, 2016; Ostolaza, 1996; Pozo, 2000; Pozo, 2015; Ramos, 2004;
Ramos, 2005a; Ramos y Santiesteban, 2023; Sanz y Sonlleva, 2023; Sonlleva y Sanz,
2022; Vilanova, 2015; Zulfiga, 2022) destacan por haber tenido acceso a los fondos
documentales del AGA, concretamente, a la seccion de Educacion, lo que les proporciona
una base documental, en cierta medida, s6lida para sustentar sus investigaciones. Todos
ellos, obtienen datos de los expedientes de depuracion de los maestros y las maestras, en
los que se detalla dicho proceso.

Otros archivos consultados en los que se localizan documentos a nivel nacional sobre la
represion del magisterio han sido el Archivo Edad de Plata (Blat y Doménech, 2020), el
Archivo Central del Ministerio de Educacion (Domenech, 2019; Herndndez y Hernéndez,
2009; Ramos, 2004), el Archivo de Clases Pasivas del Ministerio de Hacienda
(Hernandez y Hernandez, 2009), el Archivo Historico Nacional, concretamente, la
seccion Guerra Civil (Fernandez y Agulld, 1999b), el Archivo Histérico de la Defensa
(Gémez, 2017), el Archivo de la Presidencia del Gobierno (Madrid) (Ostolaza, 1996) y
el Centro Documental de la Memoria Histérica de Salamanca (Ramos, 2004; Sonlleva y
Sanz, 2022).

Los estudios centrados en el proceso de depuracion desarrollado en las provincias se
caracterizan por analizar documentos encontrados en archivos provinciales y locales. Son
los casos de Bernal (2022) accediendo a los fondos del Archivo Municipal de Briviesca
y el Archivo Militar de Ferrol; Blat y Doménech (2020), quienes recogen datos del Arxiu
Nacional de Catalunya y de los documentos del Instituto de Estudios Albacetenses;
Domenech (2018), empleando los fondos del Archivo Histdrico Provincial de Alicante,
el Archivo de Magisterio de la Universidad de Alicante y el Archivo Municipal de
Alicante; Fernandez y Agullé (1999b), que recopilan informacion de los archivos del
Instituto San Vicente Ferrer y del Instituto Lluis Vives, del archivo de la Escola Normal
de Valencia, del Archivo del Reino de Valencia, del Arxiu Universitat de Valéncia, asi
como de algunos archivos municipales como el de Valencia, Cullera, Gandia o Xativa;
Gabriel (2018), accediendo al Archivo Militar de Ferrol; Garcia (2015), quien obtiene
datos del Archivo Histdrico Provincial de Morella; Garcia y Souto (2020), quienes
recogen informacion del Archivo Municipal de Betanzos; Gomez (2017), recopilando
informacién del Archivo General de la Universidad de Alicante y el Archivo Historico
Municipal de Guardamar; Jiménez (2003b; 2008), accediendo a los documentos del
Archivo Historico Provincial de Toledo; Lorenzo (2014), quien obtiene datos del Archivo
Historico Provincial de Palencia y del Archivo Universitario de Valladolid; Ostolaza
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(1996), quien hace uso de los documentos ubicados en el Archivo Administrativo de la
Diputacion de Vizcaya (Bilbao), el Archivo Histérico Provincial de Guiplzcoa (Tolosa)
y el Archivo Universitario de Valladolid; Ramos (2004), quien recopila datos de los
Archivos Historicos Provinciales de Albacete, Guadalajara y Toledo; Sonlleva y Sanz
(2020), quienes emplean documentos recogidos en el Archivo Territorial de Segoviay el
Archivo Historico Provincial de Segovia; Sonlleva y Sanz (2022), quienes acceden a los
fondos del Archivo Territorial de Segovia, el Archivo Historico Provincial de Segovia y
el Archivo de la Diputacion de Segovia; y Vilanova (2015) que recurre a los fondos de
numerosos archivos, entre los que destacan el Archivo de la Diputacion Provincial de la
provincia de Castellon, el Archivo Histérico Provincial de Castellén o el Archivo
Municipal de Castelldn.

Otras fuentes consultadas en las investigaciones han sido las colecciones legislativas.
Algunos estudios (Blat y Doménech, 2020; Fernandez y Agulld, 1999b; Gabriel, 2017;
Garcia, 2019; Morente, 2001a; Negrin, 2012; Porto, 2005; Ramos, 2004; Sonllevay Sanz,
2020; Sonlleva y Sanz, 2022; Vilanova, 2015; Zafiga, 2022) han recopilado informacion
del Boletin Oficial del Estado. Por su parte, otras investigaciones (Domenech, 2018;
Fernandez y Agull6, 1999b; Gabriel, 2017; Morente, 2001a; Negrin, 2012; Ostolaza,
1996; Pozo, 2000; Ramos, 2004; Sonllevay Sanz, 2020; Sonllevay Sanz, 2022; Vilanova,
2015; Zafiga, 2022) han hecho uso de los diferentes Boletines Oficiales Provinciales en
funcién del territorio que han analizado. Otros Boletines Oficiales que se han empleado
han sido el Boletin Oficial del Arzobispado de Valencia (Fernandez y Agullo, 1999b), el
Boletin Oficial del Ministerio de Educacién Nacional (Fernandez y Agullo, 1999b;
Ramos, 2004) y el Boletin de la Junta de Defensa Nacional de Espafia (Ostolaza, 1996;
Ramos, 2004; Sonlleva y Sanz, 2020; Vilanova, 2015).

Es importante destacar que otros estudios (Bernal, 2022; Blat y Doménech, 2018; Gabriel,
2018; Domenech, 2018; Fernandez y Agulld, 1999b; Ortiz et al., 2019; Ramos, 2004;
Vilanova, 2015) han llevado a cabo una recopilacién de datos e informacion empleando,
junto a otras fuentes, la prensa periddica local y profesional de la época.

Finalmente, algunos autores y algunas autoras denuncian las lagunas existentes en la
documentacion de los archivos. Los estudios de Ramos (2007) y Domenech (2018) hacen
referencia al articulo 57 de la Ley de Patrimonio Histérico Espafiol, de 25 de junio de
1985, el cual decreta que se limita a cincuenta afios la consulta de documentos que afecten
a la intimidad de las personas. Debido a ello, afirman que no existe un manejo total de las
fuentes. A esta idea, otras investigaciones (Lorenzo, 2014; Martin y Grana, 2019;
Morente, 2001a; Sonlleva y Sanz, 2022) sefialan que muchos documentos se encuentran
incompletos, por lo que es complejo rehacer parte de la historia de aquellos maestros y
aquellas maestras. Ademas, afiaden que, debido a ello, existe un margen de error en los
datos.

3.4.3.2. Fuentes no oficiales: testimonios y documentos familiares

Existen diferentes estudios (Antunes, 2009; Benayas, 2021; Cate-Arries, 2016; Guerra,
2007; Kidman y O’Malley, 2020; Lépez y Villalta, 2015; Triana, 2019) que coinciden en
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la importancia de la recuperacion de la memoria de las personas que han vivido procesos
hegemonicos de poder, pues constituyen una fuente necesaria para comprender el pasado
y la represion sufrida.

Algunos estudios (Aguilar, 2020; Antunes, 2009; Alonso, 2019; Benayas, 2021; Cate-
Arries, 2016; Fernandez, 2016; Fortin, 2021; Guerra, 2007; Lorente, 2023; Lopez y
Villalta, 2015; Mejuto y Rodriguez, 2017; Moreno, 2014; Ortiz et al., 2019; Piedras,
2014; Sanchez, 2010; Valdivieso y Céceres, 2022; Villasante, 2017) analizan la memoria
de victimas del franquismo a través de los testimonios de sus familiares, asi como
mediante documentos que salvaguardan, como fotografias o cartas.

De estos estudios mencionados, algunos relatan las vivencias familiares a través de sus
testimonios. En este sentido, el estudio de Aguilar (2020) se centra en las estrategias de
duelo llevadas a cabo por familias de republicanos asesinados durante la guerra civil. La
investigacion de Benayas (2021) analiza la violencia sufrida por una persona y sus
familiares durante la guerra civil y los primeros afios de la dictadura. También estudia la
dimension del conflicto bélico en el pequefio municipio toledano donde residian.
Fernandez (2016) investiga sobre como las personas que perdieron familiares durante la
guerra civil, en la provincia de Burgos, lidiaron con ese sufrimiento. Ademas, indaga en
la repercusion que supuso esto para sus vidas. Fortin (2021) examina las vivencias de su
padre en el exilio a través de las memorias que escribid. Guerra (2007) reconstruye la
historia que vivié una familia gallega durante la guerra civil espafiola a través de
testimonios orales de los descendientes. De esta manera, detallan como vivieron la
represion en el ambito familiar y las consecuencias que produjo esta persecucion. Por
altimo, Villasante (2017) analiza como diferentes familias han enfrentado vy
experimentado la violencia vivida durante la guerra civil y la dictadura, con el fin de
comprender la manera en la que han gestionado el trauma.

Son escasos los estudios que nos hablan de fuentes orales a la hora de investigar la
represion del magisterio. Sin embargo, existe un estudio (Egizabal, 2017) que resalta la
necesidad de recuperar la memoria de aquellas personas, o de sus descendientes, que
vivieron hechos tradgicos como la guerra y sus consecuencias. Resalta que es importante
conocer cdmo sucedieron acontecimientos concretos, como influyeron en ellos y ellas y
qué supuso para sus vidas. Esta autora recoge en su estudio los sentimientos de miedo e,
incluso, verglienza que pudieron vivir las victimas, desencadenantes del silencio que les
provocd. Por su parte, otra investigacion (Bleger, 2021) habla de la importancia de la
recuperacion de la memoria de un lugar a través de testimonios orales, pues nos permiten
reconstruir el pasado y acabar con el silencio que impregna la historia oficial. A esta idea,
el estudio de Marques (2008) afiade que, pese a la importancia de trabajar con fuentes
orales, es complejo, ya que parte de las victimas prefieren que estos analisis sean
publicados una vez hayan fallecido, debido a la alta carga emocional que conlleva revivir
hechos traumaticos. En el caso de Valdivieso y Caceres (2022), su estudio analiza las
vivencias y sentimientos familiares del magisterio renovador en la provincia de Segovia,
a través de sus testimonios. Ademas, Valdivieso (2023) se centra en las consecuencias de
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la represion franquista en la familia de un maestro segoviano, reflejando el miedo y el
silencio que experimentd.

Por su parte, destacan otros estudios (Gutiérrez, 2014; Ortiz, 2019; Ortiz et al., 2019;
Porto y Vazquez, 2017) que incluyen testimonios orales para reconstruir biografias de
maestros y maestras y explorar, en cierta medida, sus sentimientos. De esta manera,
proporcionan una informacion mas detallada sobre las experiencias y perspectivas de las
victimas.

Por otro lado, la investigacion de Antunes (2009) recoge las consecuencias sociales de la
posguerra espafiola de una familia que estuvo, gran parte de su vida, marcada por el
estigma de “rojo”. Para ello, utiliza fuentes documentales y orales: entrelaza las memorias
escritas de una persona que sufrio la represion franquista con el testimonio de sus
descendientes. En el caso de Alonso (2016), se estudia, a través de la historia oral y los
documentos gréficos, cdmo era el &mbito privado de las personas republicanas durante la
época franquista. Otros estudios que recuperan documentos escritos son el de Lopez y
Villalta (2015), el cual recopila varias cartas y cuentos escritos por un preso en una prision
de Ciudad Real, asi como testimonios de sus descendientes, con el fin de mostrar la carga
emocional que significa vivir esa situacion. Los autores, ademas, refuerzan la idea de que
la historia esta formada por sentimientos y, por tanto, se deberia considerar la inclusién
de documentos personales como fuente fidedigna para el conocimiento histérico. En el
caso del estudio de Mejuto y Rodriguez (2017) se refleja la necesidad de custodiar la
memoria historica de la familia salvaguardando documentos escritos. De esta manera,
ambas autoras detallan el proceso de depuracién que vivio el abuelo de una de ellas
utilizando, para ello, las cartas que escribi6 €l desde la carcel. Por otro lado, otros autores
y otras autoras se centran en la memoria que guardan los documentos graficos. De esta
manera, Moreno (2014) recoge la importancia que tuvieron las fotografias en las familias
victimas de la represion, ya que las permitia mantener cierta conexidn con sus seres
queridos: presos, exiliados o asesinados. Ademas, sefiala que estas imagenes fueron
ocultadas con el fin de proteger a las personas que aparecian en ellas. La investigacion de
Piedras (2014) convierte la memoria en texto: el autor parte de una fotografia para
explicar las vivencias de una familia que vivié el asesinato de uno de ellos. Por dltimo,
Sanchez (2010) analiza las cartas enviadas por los presos desde la carcel a sus familiares,
con el fin de conocer el testimonio interno de la represion.

Otras investigaciones analizan la memoria de la represion en otros paises, debido a la
situacion sociopolitica vivida, como Argentina (Arnoso et al., 2012; Kotler, 2007;
Salvatore, 2022), Chile (Castillo-Gallardo et al., 2018; Cornejo et al., 2018; Espinoza,
2019; Espinoza, 2020; Reyes et al., 2013), Colombia (Guatavita, 2015; Marin y
Saldarriaga, 2021; Triana, 2019) y la Unidn Soviética (Bogatova, 2021; Figes, 2008;
Gerber y Landingham, 2021; Koreniuk y Suslov, 2016; Paskoc¢iumaite, 2021;
PaskoCiumaité, 2022; Verveckiené, 2022).

En este sentido, el estudio de Castillo-Gallardo (2018) recoge las experiencias personales
que vivieron los nifios y las nifias durante la dictadura de Chile. Para ello, entrevista a los
y las protagonistas, recopilando, a su vez, algunos objetos de esa época como cartas,
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dibujos o diarios. Cornejo et al. (2018) abordan las narrativas autobiograficas de las
personas que vivieron la represion politica en Chile. Reyes et al. (2013) analizan el debate
chileno existente en el pais sobre el hecho de recordar u olvidar el pasado violento
reciente. Para ello, recurren a los discursos cotidianos, organizando varios grupos de
discusion formados por personas de diferentes posiciones ideoldgicas, generacionales e
involucramiento en las profanaciones de los derechos humanos ocurridas. En el caso de
Argentina, Arnoso et al. (2012) recogen las vivencias de mujeres con familiares detenidos
0 desaparecidos, asi como de aquellas mujeres que pasaron parte de su vida en prision,
con el fin de explorar el impacto psicosocial que sufrieron. Por su parte, las
investigaciones de Kotler (2007) y Salvatore (2022), se centran en las vivencias familiares
que experimentaron en una region argentina a causa de la represion llevada a cabo en la
ultima dictadura, para ello utilizan testimonios de estas familias. En el caso de Colombia,
Guatavita (2015) analiza el impacto de la desaparicion forzada de familiares, asi como
las medidas tomadas para preservar la memoria de las victimas. Marin y Saldarriaga
(2021) analizan la historia de los nifios y las nifias que vivieron parte de la guerra de
Colombia, con el fin de conocer sus vivencias, asi como la memoria intergeneracional.
Por su parte, Triana (2019) profundiza en el trauma familiar causado por la violencia
politica y la desaparicion forzada de un familiar en Colombia. A ello, la autora afiade la
imposicion de un silencio perpetrado por el miedo, aspectos que integran en la memoria
social. Por ultimo, en el caso de la Union Soviética, Bogatova (2021) recupera la memoria
social de los descendientes de represaliados de la Republica de Mordovia, con el objetivo
de conocer los traumas ocasionados y el silencio experimentado. Figes (2008) estudia las
experiencias de familias que vivieron en la época de Stalin. Para ello, analiza la
transmision de esas vivencias a sus descendientes, asi como los sentimientos y emociones
que sufrieron. Por su parte, Gerber y Landingham (2021) se centran en la memoria
colectiva existente tras la represion llevada a cabo en el pais. De esta manera, concluyen
que las conexiones familiares con las victimas son un factor relevante en el recuerdo y la
valoracion moral de esas vivencias, asi como en la formacion de la memoria colectiva.
Koreniuk y Suslov (2016) recogen las vivencias de los nifios y las nifias cuyos
progenitores fueron victimas de la represion politica en una region de la URSS. Por su
parte, Pasko¢iumaité (2021) se centra en la memoria historica mantenida por las familias
de los miembros de la resistencia armada antisoviética. Para ello, recurre a la
reconstruccion de esta memoria a partir de la tercera generacién de familiares.
Paskoc¢iumaité (2022) estudia la memoria de una familia que luchd durante la guerra
partidista del pais, ya que formaban parte de la resistencia llevada a cabo en el este de
Europa durante la Segunda Guerra Mundial contra los alemanes invasores y sus aliados.
De esta manera, analiza las vivencias de tres generaciones de la familia: un hijo, dos nietos
y una biznieta. Finalmente, Verveckiene (2022) analiza la transmision de la memoria
entre familiares que vivieron crimenes contra la humanidad en la antigua URSS.

Por otro lado, existen estudios (Abad, 2008; Espinoza, 2019; Espinoza, 2020; Jenin,
2011) que hablan de la dimensién de género. En este sentido, Abad (2008) estudia como
fueron las vivencias de las mujeres que tenian algun familiar preso durante la dictadura
franquista, tomando conciencia de que ellas mismas también eran victimas de esa
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represion. Por su parte, Espinoza (2019; 2020) narra como fue el exilio chileno de las
mujeres durante los afios setenta, analizando tres temas fundamentales: la llegada al nuevo
pais, las relaciones familiares y el activismo politico. En este estudio, la autora describe,
gracias a los testimonios recogidos, como fue la memoria colectiva de ese exilio
femenino, en el que se incluia, ademas, la exclusién que sufrian las mujeres de la época.
En el caso de Jelin (2011), se reflexiona y analiza la diferente manera en que hombres y
mujeres viven la memoria del pasado en un contexto de conflicto. De esta forma, la autora
determina que ellas son mas detallistas en sus recuerdos, ademas de estar centrados en la
vida cotidiana y en la situacion econémica familiar, asi como en sentimientos de
inseguridad y miedo.

Por Gltimo, de todos los estudios mencionados en este apartado cabe hacer especial
mencion a los de Mejuto y Rodriguez (2017), Piedras (2014) y Triana (2019) ya que han
tratado de descubrir y sacar a la luz su propia historia familiar.

3.4.4. Laposmemoria

Son numerosas las investigaciones que abarcan la posmemoria, con el fin de entender
cémo los traumas vividos en el pasado pueden afectar a las generaciones futuras, incluso
si esos descendientes no los vivieron directamente.

Algunos estudios, examinan la posmemoria existente en nuestro pais. En este sentido,
Aguirre (2015) detalla el proceso de transferencia de memoria entre la primera y la
segunda generacion de personas exiliadas o emigradas, por cuestiones econémicas. El
estudio de Araguete (2021) analiza la busqueda frustrada de los cuerpos de las victimas
de la represion franquista, a través de la exhumacion de fosas comunes que llevan a cabo
las familias. La autora sefiala que este proceso es significativo para la construccion de la
historia familiar. Castillejo (2022) analiza a partir de la memoria individual, asi como de
la posmemoria del autor, la historia de la guerra civil espafiola y la dictadura, con el fin
de favorecer la busqueda de nuevas interpretaciones de lo ocurrido. Ademas, el estudio
sugiere contribuir, mediante la ensefianza de la historia, a la memoria colectiva. Por su
parte, la investigacion de Cate-Arries (2016) estudia la memoria popular creada en el
ambito privado de las familias gaditanas, centrandose en el trauma que supuso vivir el
asesinato de un familiar en la guerra civil, asi como en las conmemoraciones que
organizan los propios descendientes en la actualidad. Gutiérrez (2020) investiga la
transmision, a las siguientes generaciones, de recuerdos de mujeres asturianas referidos
al trauma que supuso vivir la represion franquista. El estudio de Vazquez-Zarate et al.
(2020) analiza las emociones que experimentan las familias de personas desaparecidas en
una zona de Céadiz a la hora de exhumar las fosas comunes. En el estudio se concluye que
destacan cuatro tipos de emociones principales: el dolor, el orgullo, la indignacion y la
solidaridad por las injusticias. Por ultimo, Smaoui (2023) analiza como ciudadanos
espafnoles se comprometen en defender la memoria de las victimas del franquismo,
centrandose, principalmente, en las familias de desaparecidos. De esta manera, defiende
que la memoria se construye y transforma a través de las experiencias vividas y las
dinamicas de movilizacion.
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Ademas, otras investigaciones estudian junto con Esparia, la posmemoria en otros paises.
De esta manera, encontramos el escrito de Hepworth (2017), quien analiza la transmision
de la memoria de los conflictos bélicos del siglo xx, en Alemania y Espafia. La autora se
centra, principalmente, en los debates en torno a los memoriales y protestas en ambos
paises, concluyendo que las generaciones tercera y cuarta de la posmemoria estan
cambiando los patrones de silencio y olvido asociados al conflicto traumatico, adoptando
estrategias para preservar la memoria colectiva.

Encontramos un estudio que analiza la normativa referente a la memoria histérica, y una
investigacién que trata sobre una institucién que tiene como objetivo recuperar la
memoria de la guerra civil espafiola y el franquismo. En primer lugar, el estudio de
Chaves-Palacios (2019) se centra en analizar la legislacion relacionada con la memoria
historica en Espafia, proporcionando una vision general de las leyes y normas vigentes
hasta la fecha de publicacion de su trabajo. Ademas, destaca la importancia de establecer
una normativa que responda a las demandas de la sociedad y, especialmente, a las
reivindicaciones de las familias. Por su parte, Layana y Gaston (2019) cuentan la labor
del Instituto Navarro de la Memoria, institucion que pretende recuperar, conservar y
difundir aspectos relacionados con la memoria histérica de nuestro pais, gracias a la
colaboracidn de familias y asociaciones memorialistas.

Por otro lado, existen varias investigaciones que tratan sobre la posmemoria en otros
paises. Centrandonos en Europa, son varios los estudios que abordan la memoria de la
Segunda Guerra Mundial y el Holocausto. El documento de Alfandary y Baumel-
Schwartz (2022) es un ejemplo de ello; en él se investiga la posmemoria del Holocausto
a través de las experiencias de supervivientes de la segunda, tercera y cuarta generacion
en Israel y en la didspora judia, tratando temas como el desplazamiento o la identidad.
Los escritos de Harris (2020), Hammel (2019) y Wolf (2019) examinan la posmemoria
como la relacion de la segunda generacion con experiencias traumaticas vividas durante
el Holocausto transmitidas por sus progenitores. Lukianow y Wells (2022) estudian como
los recuerdos de cambios forzados en las fronteras de Polonia y Finlandia tras finalizar la
Segunda Guerra Mundial se han convertido en una parte importante de la memoria
colectiva de esos paises, destacando, a su vez, emociones como la nostalgia o la inclusion.
La investigacion de Osadchaya et al. (2020) identifica las ideas de jovenes generaciones
de ciudadanos y ciudadanas de los estados postsoviéticos sobre la Segunda Guerra
Mundial, analizando tanto la percepcion de la Victoria de 1945, como la formacion de la
memoria histérica. Por ultimo, Topel (2019) estudia las variables involucradas en la
construccién y analisis de narrativas de la segunda y la tercera generacion de
sobrevivientes del Holocausto, presentando textos autobiograficos.

Siguiendo en Europa, encontramos un documento que aborda las experiencias vividas en
Chipre y otro en Rumania. Athanasiades (2017) explora la formacion de la memoria
individual y colectiva en Chipre, como resultado de la narracién materna y la transmision
del trauma después de la invasion que sufrié el pais. Por su parte, Cretan y Doiciar (2023)
estudian la memoria en los lugares de posmemoria en Rumania, centrandose en dos tipos
de zonas: sitios relacionados con la vida cotidiana y edificios como prisiones o sitios de
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deportacion. De esta manera, el estudio concluye que las personas jovenes estan
influenciadas por las generaciones anteriores que vivieron la dictadura en su pais.

Ademas, Dellios (2018) explora cémo los descendientes de personas desplazadas de la
posguerra de la zona este de Europa que viven en Australia descubren y articulan el
pasado de sus padres y madres como refugiados.

En el caso de Sudamérica, existen varios estudios que tratan la posmemoria tras las
dictaduras existentes en algunos paises del continente. En este sentido, Basile (2020)
estudia la posmemoria que construyen los hijos y las hijas de victimas de la represién
argentina, en funcién de lo que conocen y les han contado. Dutrenit (2013) aborda la
situacion de dos descendientes de personas exiliadas de Argentina y Chile, que crecieron
con un trauma heredado debido a ese desplazamiento. Estay y Uribe (2022) destacan por
estudiar un colectivo formado por familiares de genocidas, que luchan por la justiciay la
memoria de lo ocurrido en las dictaduras de Sudamérica, con el fin de conocer las
contradicciones existentes en la historia oficial. Gadea (2022) estudia el fendmeno
politico y social de la Marcha del Silencio, en Uruguay, con el fin de entender como ha
afectado emocionalmente la dictadura a las posteriores generaciones. Levey (2014)
examina la transmision de la memoria en el Uruguay posdictatorial, a través de dos
organizaciones existentes en el pais. Montes et al. (2019) buscan comprender como la
posmemoria es fundamental para construir la historia de la ciudadania en un municipio
de Colombia, examinando la manera en la que afecta la llegada de personas desplazadas
debido al conflicto interno del pais. Pighin (2018) estudia como la posmemoria ayuda a
encontrar respuestas y reconstruir, asi, las perspectivas en la ensefianza de la historia
reciente de Argentina. Ramirez et al. (2019) analizan la construccién de la posmemoria
en Colombia, como elemento revitalizador de las estructuras sociales. Reyes et al. (2022)
se centran en estudiar como la juventud chilena recuerda y construye memorias del pasado
reciente de su pais. De esta manera, sefialan que las conversaciones familiares cobran
especial importancia a la hora de hacer memoria y reconstruir la historia oficial. Por
ultimo, Trincado (2021) estudia como la generacion nacida tras la dictadura chilena se ha
enfrentado a su pasado reciente, incluyendo la represion y el trauma transmitido. Ademas,
el autor destaca la importancia de la posmemoria social, no solo la transmitida a las
siguientes generaciones de las victimas.

Ademas, Basile y Gonzalez (2022) examinan la produccion cultural y politica de las
generaciones posteriores a los eventos violentos y traumaticos en Europa y Sudameérica.
Para ello, exploran las formas en el que los y las descendientes de las victimas interpretan
y elaboran la memoria. Por su parte, la investigacion de Sanchez (2017) tiene como
objetivo analizar la manera en la que aborda la posmemoria en las referencias a Esparia
desde Sudamerica en la obra de un escritor y una escritora argentinos.

Otras investigaciones se centran en la posmemoria en el continente asiatico. De esta
manera, Kandasamy (2019) estudia la reconstruccion de los recuerdos de la guerra de Sri
Lanka a través de la posmemoria y las experiencias personales de las mujeres tamiles en
Australia. Kolesova y Kapalova (2022) examinan la migracion forzada en el pueblo
kirguis (actual Kirguistdn) a China a comienzos del siglo XX, asi como su impacto
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traumatico en las familias y comunidades Kkirguisas. Leksana y Subekti (2022) estudian
la narrativa y la memoria intergeneracional de las familias que vivieron la violencia
antiizquierdista, durante mediados de los sesenta, en Indonesia. Muti y Giirpinar (2021)
analizan el papel del género en la manera en las que las mujeres armenias recuerdan,
transmiten y reformulan los recuerdos del genocidio llevado a cabo en Armenia. Zevako
(2021) examina cémo se forma la memoria afiliativa en adolescentes en relacion con la
represion politica en la historia rusa.

Finalmente, existen otros estudios que abordan la posmemoria en términos generales.
Berruga (2015) analiza la representacion de la memoria entre distintas generaciones en
una red social en comparacion con las historias de vida individuales. La autora busca
demostrar que la representacion de la memoria en la comunidad virtual crea un recuerdo
colectivo en lugar de uno individual, a diferencia de las historias de vida. Duprat-
Kushtanina (2013) estudia las omisiones de memoria que llevan a cabo familias que han
sufrido la represion en este pais, haciendo que algunos de sus recuerdos se borren por
completo de la historia. Pierrehumbert (2020) detalla como los traumas pueden afectar a
las proximas generaciones de una familia y cdmo estos efectos pueden transmitirse de
padres o madres a hijos e hijas de diferentes maneras. Por Gltimo, Violi (2020) estudia
cémo se transmiten las memorias traumaticas de una generacion a otra. La autora sefiala
la manera en la que cambian esas memorias en funcién del lugar y el momento en el que
se explican, por lo tanto, también existen cambios al compartir las historias a medida que
se transmiten de una generacion a otra.

3.5. ANALISIS CRITICO DE LOS DATOS

La represion franquista al magisterio es una linea de investigacion en la que, aunque esta
estudiada, ain quedan algunos temas que estan poco explorados. Pese a la importancia
que tiene en la historia reciente de nuestro pais, existe una evidente falta de investigacion
rigurosa que aborde este tema de manera profunda y detallada, por ejemplo, en lo relativo
a las familias de esos docentes.

Nos sorprende que la mayoria de los estudios que se han realizado sobre esta temética
hayan empleado principalmente fuentes oficiales, albergadas en archivos
gubernamentales o militares, asi como colecciones legislativas. Estas fuentes tienen
limitaciones significativas, ya que, como se advierte en las investigaciones consultadas,
son incompletas y, como todas las fuentes primarias, estan claramente sesgadas, lo que
dificulta obtener una vision completa del sufrimiento de la sublevacion franquista. Los
informes y los documentos producidos por el régimen tenian un claro objetivo: justificar
y legitimar la represion.

Por su parte, uno de los principales problemas que observamos que se presenta en el
estudio de la represion al colectivo docente es la escasez de fuentes orales. Los
testimonios directos de los y las docentes que sufrieron esta persecucion, asi como los
testimonios de sus familias, son esenciales para entender el alcance y el impacto de esta
represion. Se desconocen las consecuencias de esta, ya no solo fisicas, econdmicas o
sociales, sino también psicologicas. Sin embargo, debido al tiempo transcurrido desde
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aquella experiencia y a la naturaleza traumatica de los hechos, estos testimonios son, en
numerosas ocasiones, complejos de obtener. No obstante, no hay que olvidar que la
recopilacion de los testimonios orales de las familias pueden contribuir a la construccion
de una historia méas completa. Ademas, gracias a ello se da voz a aquellas personas que
fueron silenciadas durante periodos represivos en la historia. Estos silencios, como sefiala
Jenin (2011), pueden estar impuestos por el miedo a las consecuencias que pudieran
surgir, lo cual supone un obstaculo para la construccién de una sociedad mas justa.

Ademas de las limitaciones generales en la investigacion de la depuracion del magisterio,
se puede constatar que hay una clara ausencia del estudio de la represion desde una
perspectiva que tome en cuenta la variable de género y que utilice fuentes diferentes a las
escritas. Ademas, muchas de las publicaciones relacionadas con la represion al colectivo
docente no aparecen en las bases de datos consultadas con el descriptor, pues muchas de
ellas ni siquiera estan publicadas en revistas. Ademas, la literatura existente esta
construida con fuentes oficiales, centrandose en el proceso depurador y no en el trauma
colectivo, el cual hace referencia a las consecuencias psicoldgicas y sociales de la
represion en las personas que la vivieron y sus descendientes. Esto pone de manifiesto la
necesidad de continuar investigando sobre esta cuestion.

A su vez, es importante tener en cuenta que las busquedas realizadas para elaborar el
estado de la cuestion tienen ciertas limitaciones, lo que puede dar lugar a la omision de
algunos estudios relevantes para nuestra investigacion. En este sentido, nuestra
investigacion parte de estudios previos, como el de Valdivieso (2020), que analiza las
vivencias familiares de la represion del magisterio renovador en Segovia; o el de
Valdivieso y Torrego (2021), quienes reconstruyen la biografia de un maestro segoviano
a través del testimonio de su descendencia. En ambos se aprecia la ausencia de fuentes
oralesy el valor de los testimonios de las familias para conocer como se vivid este proceso
de represidn que sufrié el magisterio, asi como sus consecuencias.

Debido a lo anteriormente mencionado, el estudio de la posmemoria en relacién con las
familias del colectivo docente represaliado durante el periodo del franquismo adquiere
una relevancia innegable en el dmbito académico y social. La memoria colectiva se
convierte en un espacio fértil, pues ofrece un campo de testimonios, narrativas y recuerdos
que permiten conocer y reflexionar sobre los acontecimientos pasados y sus repercusiones
en la sociedad actual. Por ello, la posmemoria trasciende mas alla de los testimonios y se
adentra en las experiencias y vivencias transmitidas de generacion en generacion.
Estudiar la posmemoria de los familiares de docentes represaliados implica desvelar las
consecuencias duraderas y los mecanismos de transmision de la violencia y el trauma, asi
como la reconstruccion de la identidad y la lucha por la justicia histérica y social.

66



SEGUNDA PARTE

METODOLOGIA Y DISENO
DE LA INVESTIGACION

67



68



CAPITULO IV. METODOLOGIA

La metodologia de investigacion es un conjunto de enfoques que guian al investigador o
a la investigadora en la construccion de un proyecto, la realizacion del estudio y la
posterior presentacion de la informacion obtenida (Aranda, 2008). Asi, en el presente
capitulo, se expone, de manera detallada, el camino que se ha seguido para llevar a cabo
la investigacion y los recursos y las estrategias metodologicas empleados en ella.

4.1. EL PUNTO DE PARTIDA

La presente investigacion parte de dos trabajos académicos: un TFG (Valdivieso, 2019a)
y un TFM (Valdivieso, 2020), los cuales se realizaron en los cursos académicos
2018/2019 y 2019/2020, respectivamente. El primero de ellos, cuyo tema fue sugerido
por mis tutores, tenia como objetivo principal analizar la labor realizada por maestros y
maestras renovadoras segovianas. En este trabajo, ademas, se pretendia explorar la
trayectoria vital y profesional de algunos de esos docentes, mediante el testimonio de sus
familiares. En el segundo, se profundizo en este objetivo especifico. De esta manera, su
finalidad general era conocer la experiencia y los sentimientos de familiares del
magisterio renovador de la provincia de Segovia, acerca del proceso de represion que
sufrieron los profesionales de la ensefianza.

El testimonio de un hijo de un maestro represaliado, recopilado en el TFG, nos llevo a
reflexionar sobre la importancia de recuperar las voces silenciadas de familiares en el
estudio de la represion al magisterio llevada a cabo durante el periodo de la guerra civil
y la dictadura franquista. En este sentido, se destaca que, a menudo, las familias quedan
en un segundo plano en la investigacion sobre estos temas, a pesar de que fueron victimas
directas de la persecucidn que vivieron sus antecesores.

La falta del padre, me imagino que la vivi igual que cualquier nifio huérfano, pero
al reflexionar sobre mi vida: carencias, esfuerzos, privaciones, nivel y tiempo de
estudios. .., me pregunto ;como hubiera sido mi vida con la presencia y el apoyo
del padre? Y llego a la conclusién de que hubiera sido muy diferente y mas
ajustada a mis posibilidades intelectuales, creativas o laborales. Sencillamente,
siento que he sido injustamente privado de muchas de ellas por intereses politicos,
teologales y econdmicos. Como muchos espafioles. (Valdivieso, 2019a, p. 49)

El entrevistado, ademas, incluyd un soneto que compuso con base en sus vivencias y que
refleja, de manera concreta, el silencio al que se vio sometido.

Solo una voz sofiando libertades;
después, silencio siempre, siempre ausencia;
un viento nos dejo sin su presencia
y a él, un rigor de soledades.?®

29 Primeros versos que componen el poema mencionado. El autor es Jaime Costa Arribas, hijo de Angel
Costa Gonzalez.
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Esta ocultacion e ignorancia por lo que vivieron las familias de personas represaliadas fue
un elemento comun que observamos en los testimonios recogidos en el TFM. Este
silencio por lo vivido fue tal que, incluso, los propios descendientes desconocen lo
verdaderamente ocurrido, un aspecto que nos hace ser criticos con esta investigacion.

Continuar con esta linea de investigacion implica una dimension mas amplia que estudiar
la represion del magisterio en nuestra provincia. Es un compromiso para contribuir a la
recuperacion de la memoria historica de nuestro pais y visibilizar a las victimas, buscando
hacer justicia a su sufrimiento, manteniendo viva la memoria de aquellos que fueron
silenciados, brindandoles una voz y un reconocimiento. Se trata de romper un silencio
impuesto y transformarlo en un llamado a la memoria y a la reflexion. Ademas, estos
estudios tienen una clara responsabilidad social. Se busca generar una conciencia social
sobre las injusticias y las violaciones de derechos humanos que se produjeron durante
esta terrible época de nuestra historia, asi como de las consecuencias duraderas de esa
represion, con el fin de construir una sociedad mas justa.

A partir de estas investigaciones previas, en octubre del afio 2020 se realiz6 la matricula
en el programa de doctorado de Investigacion Transdisciplinar en Educacion de la
Universidad de Valladolid. En el plan de investigacion (Anexo 1), elaborado junto con
mi director y directora, nos marcamos como objetivo principal conocer la experiencia y
los sentimientos de las familias de docentes renovadores de la provincia de Segovia, el
proceso de represion, asi como el recuerdo que tienen sobre las y los profesionales de la
educacién y la valoracion que guardan de sus trayectorias pedagogicas.

En cuanto a la cronologia, nos marcamos varias etapas para ir realizando la investigacion.
La primera etapa se aprovecharia para llevar a cabo una lectura de la literatura existente
sobre la tematica estudiada, enmarcar el disefio metodologico, concretar qué entendiamos
por docentes renovadores y realizar las busquedas de los y las familiares del magisterio
en cuestion. La segunda etapa se centraria en recoger y analizar los datos de nuestro
estudio, asi como en elaborar los resultados. La Gltima etapa se emplearia para realizar la
discusion de los resultados y las conclusiones, ademés de elaborar el resumen y concluir
con la redaccion del informe de investigacion.

4.2. TIEMPO DE LECTURA Y REFLEXION

Los inicios de la investigacién se vieron marcados por la lectura de obras y articulos cuya
existencia ya conociamos y que podian ser de mucha utilidad para encuadrar tericamente
nuestro trabajo. A estas lecturas habria que afiadir otras centradas en tesis y proyectos de
investigacion relacionadas con nuestro tema o que podrian ser Utiles para sugerirnos
caminos por los que avanzar o aspectos que explorar en nuestro estudio. Tras ello, se
procedié a una exhaustiva revision bibliografica, con el propdsito de consolidar una
fundamentacion solida y contextualizar adecuadamente el estudio. La revisién a la que
aludimos ha sido ya referenciada en el capitulo de la tesis dedicado al estado de la
cuestion.

70



En este sentido, en un principio, nos enfocamos en la busqueda de literatura cientifica
centrada en la represion sufrida por el cuerpo docente durante la guerra civil espafiola y
la posterior dictadura franquista. La mayoria de las investigaciones se centraban en el
estudio de como se llevo a cabo esa persecucion al magisterio. Es importante mencionar
que, si bien se ha investigado ampliamente la represion hacia los maestros, las maestras
han recibido menor atencion en los estudios. Sin embargo, en los ultimos afios ha habido
un aumento de bibliografia que busca visibilizar la experiencia de las maestras y su papel
en este contexto histérico y politico.

En muchos de estos estudios, se emplean fuentes oficiales, como los expedientes de
depuracién, ubicados en archivos, para analizar la purga realizada en el &mbito educativo.
Estas fuentes documentales proporcionan informacién fragmentada sobre los
procedimientos de depuracion, las acusaciones y los castigos impuestos a los
profesionales de la ensefianza. Estos estudios han abordado tanto el proceso de depuracion
como un analisis cuantitativo de la represion. Este analisis cuantitativo no solo ha sido
abordado a nivel nacional, sino que se ha estudiado en las diferentes provincias espariolas,
permitiendo comprender la dimension y la magnitud de la represion sufrida por el
magisterio.

En un segundo momento, nos dedicamos a buscar documentos que exploraran el concepto
de posmemoria. En este sentido, encontramos investigaciones que utilizan testimonios y
documentos provenientes de victimas o familiares de victimas, con el objetivo de analizar
su memoria colectiva. En este caso, es importante destacar no solo la escasez de
documentos relacionados con la dictadura franquista, sino también incluir autores y
autoras que han estudiado la posmemoria en diversos paises cuyos habitantes han sido
victimas de represion por parte de regimenes autoritarios.

Estas investigaciones se centran en comprender como las memorias de los eventos
traumaticos y las experiencias de represion se transmiten y son reinterpretadas en las
generaciones posteriores. Se exploran los efectos duraderos de estos eventos en
comunidades o paises y se analiza como las narrativas y las representaciones colectivas
de la memoria evolucionan con el tiempo. Estos documentos, ademas, buscan dar voz a
aquellos que han sido afectados directamente por la represion y permitir que sus
experiencias sean reconocidas y valoradas. En definitiva, estos estudios proporcionan
perspectivas intimas y personales que enriquecen nuestra comprension de los eventos
historicos y sus consecuencias a largo plazo.

4.3. LA INVESTIGACION NARRATIVA

Nuestro primer contacto con la investigacion narrativa se inicié durante el curso
academico 2019/2020, a través del TFM. Fue en ese momento cuando nos adentramos en
ese tipo de estudio, centrandonos en el método de investigacion biografico-narrativo. La
combinacion de fuentes orales con fuentes documentales nos permite crear una narrativa
mas completa y significativa de la vida de la persona estudiada, lo que posibilita una
comprension mas profunda de su vida y experiencias (Sanz, 2005).
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4.3.1. ¢Qué es la investigacion narrativa?

A principios de la década de los ochenta, se produjo un cambio significativo en las
Ciencias Sociales, conocido como giro narrativo. En este momento, las disciplinas de las
Ciencias Sociales empezaron a mostrar interés en temas y conceptos que, anteriormente,
se consideraban exclusivos de otros ambitos, como la literatura y las humanidades,
especificamente en el estudio de las narrativas. Algunos investigadores empezaron a
entender la narracion como una esencia inherente de la vida social y una manera mediante
la cual acceder al conocimiento (Czarniawska, 2004; Denzin y Lincoln, 2000; Dominguez
y Herrera, 2011). En los afios posteriores, las narrativas se han vuelto cada vez mas
relevantes, ganando reconocimiento y aceptacion, sobre todo, como perspectiva de
investigacion (Richards, 2011).

Los motivos a favor del fomento y la aplicacion de la investigacion narrativa en las
Ciencias Sociales derivan de la nocion de que cualquier ser humano, entendido este como
ser individual y ser social, experimenta su existencia de forma narrativa. El ser humano,
por su propia naturaleza, tiene una inclinacion innata a la narracion, es un ser narrativo
(Andrews et al., 2000; Dominguez y Herrera, 2011).

Narrar es relatar, contar, informar acerca de algo, algo que lleva un sentido, tanto
para quien lo narra como para quien lo escucha o lee. Narrar es un proceso que
activa la reflexion para dar sentido a la experiencia vivida y desvelar los
significados construidos generados por la relacion que las personas establecen con
su mundo. (Landin y S&nchez, 2019, p. 229)

En este sentido, este método de investigacion se basa en la idea de que cada individuo es
un agente individual activo que posee parte de la memoria colectiva. Por ello, la narrativa
nos permite recuperar sus voces, considerandolas una fuente de conocimiento y
comprension (Arias y Alvarado, 2015; Blanco, 2011; Dominguez y Herrera, 2011). A
través de estas narraciones, se busca comprender la identidad de los individuos y como
interpretan y dan sentido a los eventos sociales que han experimentado en sus vidas. La
investigacion narrativa nos permite explorar, comprender y analizar las historias
individuales y colectivas, cémo las personas construyen y dan sentido a sus experiencias.
Al comprender las narrativas personales, podemos desentrafiar los procesos de
construccidn del sujeto, asi como explorar las experiencias vividas por las personas, con
el fin de darlas un significado mas profundo (Mabesoy, 2020).

Asimismo, la historia personal de un individuo estd estrechamente relacionada con el
entorno social, politico y cultural en el que se encuentra. Por ello, una narracion no solo
es un recuento cronoldgico de un evento pasado, sino que se convierte en una experiencia
cargada de sentido. Por ello, aunque este enfoque narrativo esta en auge, es importante
cuestionarlo y revisarlo en funcién de los contextos politicos y sociales que envuelven
esa narrativa. Estas narrativas se entrelazan con las influencias del momento, por lo que
debemos evitar interpretarlos fuera del contexto en el que se han producido, asi como
entenderlos como productos individuales alejados de cualquier influencia (Gonzélez,
2011; Mabesoy, 2020; Schongut, 2015).
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Es asi como la narrativa juega un papel fundamental en la construccion de nuestra
existencia humana. Al exponer nuestras experiencias personales y profesionales, asi como
al hablar en primera persona sobre el sentido de nuestra presencia en un lugar, estamos
dando forma a nuestra sociedad (Diaz, 2007). La narrativa nos permite crear un puente
entre lo que se ha vivido y se quiere transmitir a los demés, generando un espacio de
comprension y reflexion que posibilita profundizar en las experiencias que se han ido
desarrollando a lo largo de los afios. La narrativa se convierte, en definitiva, en una
herramienta poderosa para adentrarse en la realidad, pues proporciona informacion
valiosa y relevante que enriquece nuestra comprension de los hechos y de la historia
(Lebn, 2015).

4.3.2. El método biografico-narrativo

El método biogréafico-narrativo se enfoca en explorar las vivencias de una persona,
analizando los relatos detallados de sus experiencias con el objetivo de comprenderlas y
comunicarlas de una manera integra y directa. Se trata, por tanto, de un analisis social que
permite acceder al conocimiento (Porta, 2010). Asi, la persona que participa en el estudio
se considera un actor principal, que posee un conocimiento amplio de la realidad social
debido a sus experiencias transcurridas a lo largo del tiempo. Sus perspectivas y
participacion hacen que se valore la voz y el conocimiento personal como fuente valiosa
de informacion para comprender procesos y dinamicas sociales (Martinez et al., 2020).
Por ello, el empleo de este método de investigacion permite reflexionar sobre algunos
acontecimientos desarrollados a lo largo de la historia. Nos proporciona, como sefialan
Connelly y Clandinin (1995), la oportunidad de acercarse a la verdad, al considerar las
interacciones complejas que tienen lugar en un determinado contexto.

En este sentido, uno de los principales objetivos del método biografico-narrativo es
comprender la vida de una persona, narrar su historia utilizando palabras y reflexionar
sobre ella, para poder explicarla y difundirla a los demas. Por lo tanto, implica volver a
contar y tratar de revivir esa historia, con la finalidad de capturar su esencia y transmitir
sus significados (Huchim y Reyes, 2013; Godino, 2017). De esta manera, nos permite,
como afirma Guzman (2017), sumergirnos en un mundo de significados y conocimientos
acontecidos en las interacciones, conexiones y procesos de construccion tanto a nivel
personal como cultural de la vida cotidiana.

Bolivar (2012) recoge cuatro elementos fundamentales que debe incluir el método
biografico-narrativo: (a) una persona que relate sus vivencias personales; (b) una persona
investigadora que se involucre y analice esos relatos para crear un informe, ademas de
colaborar con el participante; (c) documentos que recopilen tanto esas narraciones
originales como el informe final; y (d) una audiencia que acceda a los documentos o
informes resultantes de la investigacion.

A partir de estos elementos mencionados, seguimos las orientaciones metodoldgicas que
plantea Bolivar (2012), las cuales adoptamos para llevar a cabo nuestra investigacion:
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a) La investigadora delimita el tema a estudiar mediante un enfoque biografico y
busca a las personas participantes, con el fin de que podamos conocer su historia.
Para ello, se establece contacto con los posibles narradores y se negocia con ellos
las condiciones en las que desarrollaran sus testimonios. Esta negociacion es
necesaria para recopilar la informacion requerida. Ademas, este proceso de
investigacion implica establecer relaciones, comunicacion y llegar a acuerdos
entre ambas partes.

b) Durante el estudio se llevan a cabo una o varias entrevistas con los participantes
seleccionados. Estas conversaciones se graban en formato de audio, para asegurar
que se registra toda la informacion proporcionada por los narradores y las
narradoras. Posteriormente, se realiza la transcripcion completa de esas
grabaciones, lo que implica que el contenido de audio pase a texto escrito, con la
finalidad de que pueda ser analizado y utilizado en el estudio.

c) Posteriormente, se analiza el material recopilado, examinando detenidamente la
informacién obtenida de las transcripciones y otros materiales. Durante este
proceso, identificamos y categorizamos patrones o tematicas relevantes de las
narraciones.

d) El proceso concluye con la elaboracion de un informe de investigacion, en el cual
se presentan hallazgos, analisis y conclusiones derivadas de la investigacion
realizada. En €l se recopila y organiza la informacion de manera estructurada y
comprensible, ofreciendo una vision general de los resultados obtenidos. Este
informe es ofrecido a las personas participantes en el estudio, con el fin de que
puedan modificar o ampliar la informacion ofrecida. Se trata de construir un relato
compartido de sus experiencias y otorgarles en la investigacion el lugar que
corresponde.

En este proceso resulta fundamental conocer las herramientas utilizadas para recoger la
informacion de datos biograficos. Bolivar et al. (2001) mencionan varios instrumentos
metodoldgicos que permiten expresar las dimensiones historicas que influyen en las
situaciones actuales, como historia oral; anales y cronicas; historias o relatos de familia;
fotografias, memorias y otros artefactos personales; entrevistas; diarios; escritos
autobiograficos; cartas; conversaciones; y notas de campo y otras historias de campo
(tabla 11).
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Tabla 11
Instrumentos de recogida de datos biograficos

Instrumento Utilidad
Historia oral Presenta la historia profesional y personal relacionada con contextos
sociales, escolares o familiares.
Anales y cronicas Construyen anales o partes de la vida de las personas participantes.

Historias/relatos de familia Cuentan historias o sucesos familiares, de algunos miembros, en
relacion con el contexto social.

Fotografias, memorias y Recogen recuerdos de experiencias.

otros artefactos personales

Entrevistas Recopilan cuestiones relacionadas con diversos aspectos consensuados
previamente.

Diarios Registran observaciones y analizan experiencias.

Escritos autobiograficos Describen el contexto global de una vida: sus historias, deseos,
ambiciones y narrativas.

Cartas Recogen un dialogo escrito.

Conversaciones Recopilan informacion de un didlogo libre acerca de diversas cuestiones.

Notas de campo y otras Recogen notas del investigador relativas a su estudio.
historias de campo

Nota. Elaboracién propia a partir de Bolivar et al. (2001).

Todos estos instrumentos no solo nos permiten reconstruir eventos significativos de la
vida de las personas participantes, sino que nos ayudan a comprender como estos hechos
se relacionan con el contexto que les envuelve y la posicion de los individuos en la
estructura social. Ademas, su empleo en la investigacion biografico-narrativa nos permite
reflexionar sobre las conexiones entre el presente y el pasado (Alvarez y Amador, 2017).

Aunque existen varios instrumentos para recuperar informacion, ninguno de ellos puede
reemplazar completamente a las entrevistas abiertas 0 semiestructuradas. Estas
entrevistas tienen la capacidad de motivar a las personas a reflexionar sobre episodios
significativos de sus vidas, conocidos como “incidentes criticos”, o a formular sus propias
interpretaciones sobre situaciones experimentadas (Bolivar, 2012). De esta manera, la
presente investigacion se fundamenta, principalmente, en entrevistas, las cuales se han
complementado con otros instrumentos de obtencion de informacion, como fotografias,
documentos personales, expedientes de los propios docentes extraidos de los archivos e
informacion de prensa.

4.3.2.1. Los relatos de familia

Dentro de este método biografico-narrativo, los relatos de familia desempefian un papel
fundamental en nuestra investigacion, pues constituyen un instrumento para acceder a las
experiencias subjetivas de las personas participantes. Bertaux (1999) insiste en que las
investigaciones sobre relatos de familia buscan reconstruir y comprender las experiencias
individuales en relacion con el ascenso o descenso social a partir de diversos elementos
transmitidos por la familia, asi como por otras influencias externas. Asi, los relatos de
familia adquieren mayor relevancia cuando las historias narradas tienen una dimension
temporal que abarca el tiempo individual, familiar e histérico. Esto significa que se
considera el tiempo en el que se desarrollan las experiencias personales, se entrelazan con
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las vivencias de la familia y se conectan con los eventos historicos que influyen en ellas
(Covarrubias, 2004).

El uso de los relatos de familia como instrumento de investigacion requiere tiempo y
dedicacion para comprender y conectar los eventos clave en las historias familiares. Es
necesario tejer cuidadosamente los hilos de estas historias, con el fin de comprender las
circunstancias y los acontecimientos fundamentales que han moldeado la vida de la
familia a lo largo del tiempo. Cuando se logra esta comprension temporal profunda, los
relatos de familia tienen el poder de estimular la memoria social sobre los procesos y
sucesos del pasado (Covarrubias, 2004; Alvarez y Amador, 2017). Estas historias
permiten preservar y transmitir los conocimientos y las experiencias que forman parte de
la identidad colectiva de una familia y de una comunidad mas amplia.

Por su parte, Alvarez y Amador (2017) sefialan que la seleccion de las familias a estudiar
depende del objetivo de investigacion y de las caracteristicas de las personas que
participaran en el estudio. Aunque es comunmente recomendado que este tipo de
instrumento recoja las experiencias de, al menos, tres generaciones diferentes de la
familia entrevistada, en nuestra investigacion hemos decidido adoptar un enfoque
diferente. Si bien es cierto que reconocemos la importancia de considerar multiples
generaciones en las familias, la propia investigacién nos ha obligado a focalizar nuestra
atencion en ciertos miembros, sin importar a qué generacion pertenecen. Asi, en el caso
de que los hijos no estuvieran vivos, se ha procedido a entrevistar a familiares de la
siguiente generacion.

De esta manera, como se detallarda mas adelante, partimos de maestros y maestras
renovadores represaliados en la provincia de Segovia. Sin embargo, el foco se centra en
las familias de estos docentes; la investigacion se construye desde la propia subjetividad
de los descendientes de los docentes protagonistas. Se pretende dar relevancia a las voces
de las personas participantes, quienes aportan las vivencias que dan significado a sus
vidas.

Si queremos transformar la realidad, no podemos prescindir de la participacién de
las personas que forman parte de la misma. Tenemos que garantizar la
intervencion de los sujetos que viven esa realidad, que construyen esa situacién
social, en los procesos de generacion de conocimiento, de didlogo sobre esa
realidad y sus alternativas. Por eso es tan importante el didlogo y la implicacion
de los participantes. (Torrego-Egido, 2014, p. 121)

Los relatos de familia cobran una especial relevancia en nuestro estudio, pues son una
herramienta fundamental para comprender la historia de las familias del magisterio
renovador en la provincia de Segovia. El relato de las vivencias de las personas
participantes nos permite recuperar sus voces, asi como explorar las verdaderas
consecuencias de la represion que sufrieron tanto el magisterio como su entorno mas
cercano. Recuperar sus historias es recuperar la memoria historica de nuestro pais y
comprender el pasado més reciente. Nos permite, en definitiva, conocer la historia desde
una perspectiva mas cercana, mas completa y mas humana.
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4.4. EL DISENO DE LA INVESTIGACION

En este apartado, nos centraremos en la fase de busqueda y recoleccion de datos de
nuestro estudio, la cual, a pesar de estar delimitada en un momento puntual de la
investigacion, se extiende a lo largo de toda la tesis.

Una de las maneras mas idoneas para acceder a las perspectivas de las familias respecto
a las experiencias de sus antecesores es por medio de sus propios testimonios. La
entrevista cualitativa en profundidad es una herramienta fundamental para explorar como
las personas experimentan y dan sentido a su entorno y a su realidad personal. Esta
interaccion, como recoge Kvale (2011), implica una forma més profunda de
comunicacion, en la que no solo se comparten ideas de manera espontanea, sino que se
busca adquirir activamente conocimiento a través de un enfoque de preguntas y una
escucha atenta. Esta técnica de recopilacién de informacidén nos permite mantener una
conversacion informal en la que la investigadora obtiene datos de la vida de las personas
entrevistadas en funcién de los objetivos planteados. Se trata, en definitiva, de abordar
una serie de temas centrales a lo largo de la conversacion (Callejo, 2002; Robles, 2011).

El entrevistador en profundidad busca obtener respuestas sinceras y significativas de las
personas entrevistadas, por lo que no puede adoptar una actitud impersonal. Es importante
que el entrevistador establezca una conexion, con el fin de fomentar las respuestas
abiertas, manteniendo el objetivo principal de la conversacion. Asi, la habilidad de la
persona que entrevista radica en encontrar un equilibrio adecuado, manteniendo las
distancias sociales necesarias sin hacer que el narrador se sienta examinado
minuciosamente (Kvale, 2011; Sennett, 2004).

Para llevar a cabo estas conversaciones, establecimos contacto con algunos descendientes
de los docentes renovadores segovianos que seleccionamos para nuestro estudio. De esta
manera, se realizaron una o varias entrevistas en profundidad, cuyo proceso de realizacion
queda recogido mas adelante.

Gracias a este contacto establecido con las familias, algunas de ellas nos proporcionaron
materiales escritos o graficos. Los materiales escritos se refieren a documentos en forma
de notas o cartas redactadas por los propios docentes. Por otro lado, los materiales
gréficos hacen referencia a elementos visuales, como fotografias, en los que aparecen
estos maestros y estas maestras. Algunas de ellas muestran momentos relevantes dentro
del contexto educativo, como actividades pedagogicas en las que participaron. Estos
recursos son de especial relevancia para analizar, comprender y reconstruir su trayectoria
vital y profesional.

Ademas de los materiales proporcionados por las familias, se recogieron datos
fundamentales para el analisis a partir de fuentes escritas oficiales, en las que se incluyen
documentos localizados en archivos y hemerotecas. En este sentido, accedimos a los
expedientes de algunos de los docentes estudiados, ubicados en el AHPS, con la finalidad
de conocer su trayectoria profesional. De igual manera, accedimos a los expedientes de
depuracion de los maestros y las maestras seleccionadas para nuestro estudio, ubicados
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en el AGA, en Alcald de Henares. Estos documentos son una fuente de interés para
comprender la trayectoria de depuracion que sufrieron tras el inicio de la guerra civil. Por
su parte, las hemerotecas consultadas han sido la de la Biblioteca Nacional de Espafia y
la Biblioteca Virtual de Prensa Historica, las cuales ofrecen un amplio repertorio de
prensa y revistas historicas y culturales en espafiol. Al consultar estas hemerotecas
obtuvimos informacion relacionada con cambios en las politicas educativas, inquietudes
de los docentes y otras cuestiones relacionadas con la educacion en Segovia.

A continuacién, se detalla el proceso seguido para recopilar los datos para esta
investigacion, el cual se divide en tres etapas fundamentales: la seleccion de los maestros
y las maestras, la busqueda de las familias participantes, y la construccion y realizacion
de las entrevistas.

4.4.1. Etapa I: seleccion del magisterio

4.4.1.1. Criterios de seleccién

Como se ha referido en otros lugares de esta tesis, Pozo (2012) aborda la nocion de
Magisterio republicano refiriéndose a aquellos maestros y a aquellas maestras que
destacaron en la época de principios del siglo Xx por compartir caracteristicas comunes,
ideales que influyeron en sus vidas y un enfoque renovador de la escuela; todos ellos y
todas ellas mantenian un discurso comun. En este discurso, destacaban tres ideas
fundamentales. La primera de ellas era la ilusién por construir una Espafia nueva,
buscando forjar una identidad nacional renovada y actualizada. La segunda idea se
centraba en la obsesidn de construir esa Espafia mediante la educacion. Estos maestros y
estas maestras consideraban que la transformacion del pais seria mas efectiva a traves del
desarrollo de una escuela renovada en ideas y métodos pedagdgicos. Veian en la
educacién el motor para impulsar cambios profundos y duraderos en la sociedad. La
ultima idea resaltaba el entusiasmo por lograr que esta nueva escuela fuera publica, de
calidad y accesible a todas y a todos.

El inicio de la guerra civil en Espafia supuso la persecucién de aquellos profesionales de
la ensefianza que quisieron conseguir una escuela moderna y renovada, alejada del
tradicionalismo. Asi, aquellos maestros y aquellas maestras que compartian las ideas
planteadas por Pozo (2012) fueron terriblemente perseguidos. En Segovia, durante este
periodo, la represion hacia el cuerpo docente fue especialmente significativa (Duefias y
Grimau, 2004; Vega, 2005). Duefias y Grimau (2004) atribuyen esta persecucion a la
renovacion pedagdgica que se estaba llevando a cabo en la provincia, a través de la
construccidn de escuelas, la realizacidén de Misiones Pedagdgicas o el asociacionismo.

En este sentido, los maestros y las maestras que buscabamos para esta investigacion
debian compartir varios criterios. En primer lugar, todos ellos debian haber desarrollado
su labor pedagogica en Segovia, durante el primer tercio del siglo xx. Se seleccionaron a
aquellos docentes que tuvieron un impacto significativo en la educacion segoviana
durante ese periodo, teniendo en cuenta los criterios mencionados que recoge Pozo
(2012). De esta manera, se considerd la introduccion de ideas revolucionarias en las
escuelas, alejadas del tradicionalismo pedagdgico, la participacion en corrientes o
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movimientos pedagogicos, 0 su afan por conocer nuevas carreras investigadoras con el
fin de conocer nuevas metodologias en escuelas nacionales o extranjeras. En segundo
lugar, se tuvo en cuenta el hecho de que los maestros y las maestras hubieran
experimentado el proceso de depuracion durante la guerra civil y fueran victimas de la
represion franquista, con el fin de conocer y examinar las consecuencias que sufrieron en
sus trayectorias personales y profesionales. Finalmente, otro criterio que tuvimos en
cuenta fue la accesibilidad de las familias de estos docentes y su disponibilidad a
participar en la investigacion, con el fin de poder acceder a fuentes confiables y accesibles
que nos permitieran investigar y obtener informacion sobre su biografia, labor pedagogica
y consecuencias de la represion en sus vidas, asi como conseguir documentos
relacionados con el tema para respaldar nuestra investigacion.

4.4.1.2. Seleccion de los maestros y las maestras

La seleccion de la mayoria de los maestros y las maestras para el desarrollo de esta tesis
se basd en los trabajos académicos previos realizados (Valdivieso, 2019a; Valdivieso,
2020), en los cuales, como se ha mencionado con anterioridad, uno de los objetivos era
profundizar en la trayectoria personal y profesional de varios docentes segovianos.

En particular, los maestros Angel Costa Gonzalez, Angel Gracia Morales y Pedro Natalias
Garcia, y la maestra Fuencisla Moreno Velasco, surgieron del primer TFG realizado, en
el que se llevo a cabo una investigacion sobre la biografia de estos docentes. Ademas, en
dicho trabajo participaron familiares de Angel Costa, Angel Gracia y Fuencisla Moreno:
contamos con la colaboracion de un hijo del primero y un nieto de los segundos, cuyos
contactos nos los facilitd nuestro tutor. No obstante, cabe sefialar que, en este Gltimo caso,
Fuencisla Moreno, mujer de Angel Gracia, se incluy tras haber entrevistado a su nieto
sobre el maestro. Fue en esta conversacion cuando se conocié la figura de Fuencisla
Moreno y su relevante carrera pedagogica; por lo que se hizo evidente la decision de
incluirla en el trabajo. Por su parte, la incorporacion Pedro Natalias en dicho estudio
partié de nuestro tutor y nuestra tutora, quienes nos informaron acerca de su relevante
figura en el &mbito educativo. Tras conocer su historia, se despertd nuestro interés en
sequir profundizando en ella. Ademas, durante la realizacion del TFM, conseguimos
localizar a dos nietas, de las cuales una de ellas particip6 en la investigacion.

Por otro lado, en otro TFG realizado durante el curso académico 2018/2019 (Valdivieso,
2019b), se llevo a cabo una investigacion relacionada con la revista Escuelas de Espafia.
Esta revista fue fundada por tres maestros de especial relevancia en la provincia: Pablo
de Andrés Cobos, David Bayon Carretero y Norberto Hernanz Hernanz. En este caso, la
maestra e investigadora Rosa Ortiz de Santos ya habia realizado estudios previos acerca
de este semanario, en algunos de los cuales habia contado con la participacion de las
familias de los tres docentes (Ortiz, 2021; Ortiz et al., 2019). Por ello, durante la
realizacion del TFM, nos facilito el contacto de varios descendientes, quienes colaboraron
en nuestra investigacion. Ademas, durante la lectura de la trayectoria de estos docentes,
descubrimos la renovaciéon pedagdgica que seguia la mujer de Pablo de A. Cobos,
Enriqueta Castellanos Pereda, por lo que también se decidio incluirla en este trabajo.
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Al concluir el TFM, nos dimos cuenta de la notable deficiencia en cuanto a la inclusion
de maestras en nuestra investigacion. Por lo tanto, en esta tesis se tomd la decision de
incluir un mayor nimero de maestras, tomando como criterio fundamental la
participacion de sus familiares en el estudio. Esta eleccion se debié a la falta de
informacion disponible sobre estas mujeres en la literatura cientifica, lo cual dificultaba
la reconstruccién completa de sus biografias. Ademas de subsanar esta falta de datos, otro
objetivo primordial de esta investigacion fue resaltar la relevancia y contribucion del
magisterio femenino. A lo largo de la historia, las mujeres han sido relegadas a un
segundo plano, y eso se ha visto reflejado en la memoria de nuestra escuela
contemporanea.

En este sentido, nuestra directora de tesis se encontraba realizando una investigacion
exhaustiva acerca de los perfiles profesionales de todas las maestras en activo en la
provincia de Segovia. Mediante este estudio, logré obtener un listado completo de
aquellas maestras que habian experimentado el proceso de depuracion, sin importar la
sancion que hubieran recibido. Asi, nuestra directora profundizo en el analisis de las
razones por las cuales estas maestras fueron perseguidas. Para ello, tuvo acceso a diversos
archivos y fuentes secundarias que contenian informacion relevante sobre estas
experiencias. Este enfoque le permiti6 obtener una comprension detallada de los
acontecimientos y los factores que llevaron a la persecucién de estas mujeres. Durante
esta investigacion, nos proporciond una seleccién de maestras que cumplian con los
criterios de seleccion previamente establecidos. A partir de ese punto, comenzamos
nuestra busqueda especifica de informacion sobre cada una de las maestras seleccionadas,
encontrando a familiares de Purificacion Cerezo Gil y de su padre, Norberto Cerezo
Marinero. La basqueda detallada de las familias de estas maestras queda recogida en el
siguiente apartado, referente a la etapa Il.

Finalmente, las historias que rescatamos y documentamos en nuestra investigacion son
las relativas a los maestros Pablo de Andrés Cobos, David Bayon Carretero, Norberto
Cerezo Marinero, Angel Costa Gonzalez, Angel Gracia Morales, Norberto Hernanz
Hernanz y Pedro Natalias Garcia, y a las maestras Enriqueta Castellanos Pereda,
Purificacion Cerezo Gil y Fuencisla Moreno Velasco (tabla 12).
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Tabla 12

Presentacion biogréfica del magisterio y relacién con el participante

Docente

Presentacion biografia

Proceso de depuracién

Participantes

Pablo de Andrés Cobos

David Baydn Carretero

Enriqueta  Castellanos

Pereda

Purificacion Cerezo Gil

Fernando Norberto
Cerezo Marinero

Angel Costa Gonzalez

Angel Aniceto Gracia
Morales
Norberto Hernanz
Hernanz

Maria Fuencisla Moreno
Velasco

Pedro Natalias Garcia

1899-1973. Maestro en La

Granja. Becado por la
Diputacién. Cofundador de
Escuelas de Espafia.

1895-1981. Maestro  en

Cuéllar. Becado por la JAE.
Cofundador de Escuelas de
Espafia.

1901-1992. Maestra en La
Granja. Crea un comedor
escolar. Participa en Colonias
Escolares.

1913-1996. Maestra  en
Villacastin 'y Cangas de
Narcea. Participa en Colonias
Escolares.

1888-1936. Maestro en
Bercimuel, Castrojimeno vy
Carrascal del rio. Cofundador
de la Agrupacidon Socialista
Segoviana.

1905-1973. Maestro  en
Fuentesoto. Seguidor de la ILE
y en contacto con el mundo de
la cultura.

1894-1936. Maestro en
Segovia. Pensionado por la
JAE. Cofundador de La
Escuela Segoviana.
1891-1981. Maestro en Torre
Val de San Pedro. Precursor de
los Centros de Colaboracion
Pedagégica. Cofundador de
Escuelas de Espafia.
1896-1937. Maestra  en
Segovia. Becada por la
Diputacion. Obtuvo
NuUMerosos reconocimientos.

1892-1936. Maestro en
Segovia. Interés por la escuela
publica. Cofundador de La
Escuela Segoviana.

Separacidn del servicio.
Encarcelamiento.

Suspension de empleo y
sueldo.
Separacion del servicio.

Suspensién de empleo y
sueldo.

Inhabilitacién para el
gjercicio de  cargos
directivos y de
confianza.

Suspensién de empleo y
sueldo.

Inhabilitacion para el
gjercicio de  cargos
directivos y de
confianza.

Traslado forzoso fuera de
la provincia.

Separacion del servicio.
Asesinato.

Suspensién  de  sus
funciones.
Encarcelamiento.
Suspension  de  sus
funciones.

Asesinato.

Suspension de empleo y
sueldo.

Suspensién  de
funciones.
Suspensién de empleo y
sueldo.

Inhabilitacion para
ejercer cargos directivos
y de confianza.
Suspension  de
funciones.
Asesinato.

Sus

Sus

1 hija

3nietasy 1
biznieta

1 hija

1 hijo, 1 hija
y 1 nieta

1 nieto, 1
nietay 1
biznieta

2 hijos

lnietoy 1l

nieta

1 nieto

lnietoy 1l
nieta

2 nietas

Nota. Elaboracion propia.
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4.4.2. Etapa Il: basqueda de las familias

Antes de comenzar a detallar el proceso de bldsqueda, es importante destacar que toda la
informacion relacionada se encuentra registrada en nuestro diario de busqueda (Anexo
[11). En este diario hemos documentado minuciosamente cada paso que hemos dado a lo
largo de los afios en nuestra investigacion, incluyendo fechas, acciones y resultados
obtenidos. Gracias a este registro, hemos sido capaces de reconstruir y presentar, de
manera precisa, el proceso que hemos seguido para buscar los datos que nos permitieran
encontrar a familiares de las docentes mencionadas.

Previamente a iniciar la busqueda de participantes, siguiendo la linea de investigacion de
nuestros trabajos previos, definimos las caracteristicas que hacian a un docente renovador
en el periodo analizado —las cuales han sido especificadas en el apartado anterior—, lo cual
era imprescindible para delimitar nuestras busquedas.

Tras ello, comenzamos con una tarea fundamental en cualquier estudio antes de la
recogida de datos: la busqueda y seleccion de los participantes. Atendiendo al proposito
de nuestra investigacion, definimos el perfil de las personas que queriamos que nos
contaran su testimonio. Dado nuestro interés en recuperar las voces de familiares de
maestras y maestros segovianos, que vivieron la represion durante la guerra civil espafiola
y el franquismo, la busqueda de los participantes se centraba en las siguientes
caracteristicas:

a) Personas cuyos padres, madres, abuelos o abuelas fueran docentes y desarrollaran
gran parte de su trayectoria profesional en la provincia de Segovia.

b) Familiares de maestros 0 maestras renovadores o cuya pedagogia estuviera alejada
del tradicionalismo.

c) Familiares de docentes que, debido a su trayectoria profesional, fueron
perseguidos durante la contienda y la dictadura.

Algunos de los participantes en el estudio, colaboraron en los trabajos académicos
mencionados. El contacto de dos familiares fue facilitado por el tutor de dichos trabajos
y actual director de la tesis, a mediados del afio 2019; y otro contacto se realizo6 a través
de una red social, a finales de ese mismo afio. Al volver a contactar con todos ellos entre
2020 y 2022, confirmaron, de nuevo, su participacion en el estudio. De esta manera,
conseguimos la participacion de los familiares de Angel Costa Gonzalez, Angel Gracia
Morales, Fuencisla Moreno Velasco y Pedro Natalias Garcia.

Nuestro proposito era, ademas, conseguir el contacto de familiares de mas maestras, pues,
ademas de ser olvidadas y excluidas a lo largo de la historia, ellas vivieron una doble
represion por el hecho de ser mujeres. Por un lado, por oponerse al régimen franquista y,
por otro, por alejarse del papel tradicional que se esperaba de las mujeres en aquella época
(Guardia, 2020).

En este momento, concretamente en el afio 2020, nuestra directora de tesis nos ofrecid un
listado de maestras de interés para nuestra investigacién. Nos encontramos aqui con el
primer problema: los apellidos de ellas quedaban en la segunda posicion en los apellidos
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de sus descendientes, y desaparecian en el caso de la segunda generacion. Por lo que, sSi
los hijos o las hijas ya habian fallecido, era muy complejo encontrar a sus nietos o nietas.
Ademés, muchas de ellas solo aparecen con el primer apellido en las fuentes
documentales consultadas, lo cual dificulta, ain més, la basqueda de familiares.

Durante esta busqueda, nos dimos cuenta de que la literatura sobre la represion en Segovia
nos podia proporcionar informacién de interés sobre la vida de algunas maestras
renovadoras. En particular, encontramos referencias sobre el marido de Flora Cruz
Martinez —maestra de Hontalbilla—, lo que nos permiti¢ rastrear su descendencia. Gracias
a esta informacion, la busqueda de los familiares de esta maestra se simplifico
significativamente, ya que teniamos unos apellidos concretos para continuar.
Desafortunadamente, una vez encontrado el familiar, decidid no participar en la
investigacion.

Otro problema con el que nos encontramos fue con la despoblacion, caracteristica de la
zona en la que nos encontramos. Circuncision Marcos Yuste desarroll6 su labor
pedagogica en un pequefio pueblo, Fuentes de Carbonero, que durante los Gltimos afios
del siglo xx se vio despoblado en su totalidad. De esta manera, pese a contactar con el
ayuntamiento del pueblo més cercano, ademas de contar con la ayuda de un conocido de
dicha zona para recabar informacion, no obtuvimos ningin dato sobre ella ni sobre sus
familiares.

Tras realizar varias blsquedas en Internet y no obtener resultados, pensamos que una
buena herramienta de alcance eran las redes sociales. En la actualidad, las redes sociales
estan en pleno auge, pues han creado una nueva forma de comunicarnos y de compartir
informacién en un entorno multidireccional, es decir, se trata de un medio de
comunicacion de todos con todos (Tufez et al., 2015). En este sentido, decidimos hacer
uso de ellas para ampliar nuestra busqueda y velocidad de obtencion de informacion.

Nos centramos en la busqueda de otra de las maestras: Manuela Sieteiglesias Aparicio,
maestra de Domingo Garcia. Comenzamos utilizando la red social Facebook, en donde
escribimos un post explicando nuestro propdsito en un grupo relacionado con la provincia
de Segovia (figura 9). Aunque no obtuvimos ningln dato, observamos que la informacion
habia tenido cierto alcance, por lo que decidimos hacer lo mismo con Circuncision
Marcos Yuste. En este caso, la publicacion se realizé en un grupo relacionado con
Asturias (figura 10), pues la maestra fue trasladada al municipio de Aller. Las pocas
personas que contestaron a la publicacion nos aconsejaron ponernos en contacto con el
ayuntamiento de la localidad, asi como el grupo politico de Izquierda Unida, pues es un
partido que aboga por la memoria historica. Sin embargo, no obtuvimos ningun resultado
nuevo.
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Figura 9
Post publicado en Facebook (grupo de Segovia)

Q Sara VB
@ 16 de febrero de 2021-Q

iBuenas tardes a todos y todas! Soy Sara Valdivieso, doctoranda de la Universidad de Valladolid.
Estoy realizando mi tesis doctoral acerca de la represion que sufrieron diferentes docentes
segovianos.

Por ello, busco a familiares de Manuela Sieteiglesias, maestra de Domingo Garcia (Segovia). Fue
suspendida de empleo y sueldo, alrededor de 1937, y, poco después, se dictamind su traslado
fuera de este municipio. En algunos documentos aparece como Matilde Manuela.

Cualquier informacién puede ser de gran ayuda. Por ello, si sabes algo, me puedes escribir por
mensaje privado.

iMuchas gracias de antemano!

OO 52 101 comentarios 32 veces compartida

Me gusta Comentar /> Compartir
) Meg ) p
Nota. La autora.

Figura 10
Post publicado en Facebook (grupo de Asturias)

0 Sara VB ves
@ 18 de febrero de 2021- @

jBuenas tardes!

soy Sara Valdivieso, doctoranda de la Universidad de Valladolid. Estoy realizando
mi tesis doctoral acerca de la trayectoria de diferentes maestros y maestras
segovianos; entre ellos, de Circuncisién Marcos Yuste.

Lo poco que sé de ella es que fue maestra de Fuentes (Segovia), también
conocido como Fuentes de Carbonero, municipio ya despoblado. No obstante, en
otros documentos aparece que fue en Carbonero o en Fuentes de Cuéllar,
localidades también segovianas, donde desempend su labor pedagdgica. Ademas,
en 1939, fue suspendida de empleo y sueldo y, alrededor de 1940, se dictamind su
traslado a La Rumiada (Aller), en Asturias, debido a causas politicas.

Estoy buscando a familiares de esta maestra. Por ello, cualquier informacion que
me pueda ayudar a encontrarles es de gran ayuda. Si sabes algo, me puedes
escribir por mensaje privado.

iMuchas gracias de antemano!

Q 2 4 comentarios

o> Me gusta (J comentar @ Enviar

Nota. La autora.

Tras no obtener ninguna informacion relevante, recurrimos a una de las redes sociales
mas influyentes y relevantes en la actualidad: Twitter (actualmente conocida como X).
Esta plataforma destaca por su rapidez en la publicacion y el intercambio de contenidos,
por ser una herramienta de informacion flexible en cualquier formato y por tener una
audiencia global. Ademas, permite la interaccion entre usuarios: se puede mencionar a
otras cuentas, interaccionar con el tuit (actualmente, denominado post) y compartirlo
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(Tejero, 2020). De esta manera, continuamos nuestra basqueda publicando un tuit, el cual
Ilegaron a visualizar mas de 160000 usuarios (figura 11).

Figura 11
Tuit y su actividad

“ SARA

BL]SCO a familiares de MANUELA 2,12 mil

SIETEIGLESIAS, maestra de Domingo
Garcia (Segovia). Fue suspendida de empleo
y sueldo, alrededor de 1937, y se dictamind
su traslado fuera de la provincia. En

algunos documentos aparece como Matilde

168 mil

Manuela. Me ayudarias mucho con un RT.
iGRACIAS!

13.737

Nota. La autora.

Gracias a esta publicacion, descubrimos el segundo apellido de la maestra —Aparicio—y
otra localidad en la que desarrollé su labor pedagdgica, Ortigosa del Pestafio (Segovia).
Ademas, tuvo tres hijos, ya fallecidos y sin descendencia. Por su parte, sus hermanos
tampoco la tuvieron. Dimos, asi, por concluida esta tercera busqueda.

No obstante, a raiz del tuit, nos facilitaron el contacto de Carlos de Duefias, profesor e
investigador de la renovacion pedagogica en la provincia de Segovia, quien nos
proporciond documentos sobre otra de las maestras de nuestro listado, Maria Visitacion
Tomé Villoslada, asi como informacion de Circuncision Marcos Yuste. De esta ultima,
nos facilitd documentos relativos a uno de sus hermanos, concretamente, de la localidad
de la que procedia: Languilla (Segovia). Tras realizar varias llamadas al ayuntamiento de
la localidad y escribir varios correos electrénicos, no obtuvimos ninguna respuesta. Por
otro lado, de la otra docente, el investigador nos envié un documento en el que se sefialaba
que el periddico provincial EI Adelantado de Segovia habia publicado la esquela de su
fallecimiento. Por ello, decidimos contactar con un conocido que trabajaba en dicho
diario, para que nos enviara una fotografia de la esquela, con el fin de encontrar el nombre
de su posible marido o de algin descendiente. Finalmente, conocimos gque esta maestra
no tuvo ningudn hijo o hija.

En este momento, decidimos continuar con la busqueda de las maestras que nos habia
facilitado nuestra directora de tesis. Realizamos varias busquedas en internet sobre Rosa
Diaz Sabater, descubriendo varios datos: ciudad de procedencia, localidad de residencia
y prision en la que estuvo encarcelada. Sin embargo, durante este periodo temporal,
optamos por realizar una pausa en nuestras busquedas, debido a la desmotivacion que
surgié como consecuencia de la ausencia de nuevos datos.

Llegamos a finales de 2022. Nuestro director de tesis nos facilitd el contacto de otra
familiar de Angel Gracia Morales y Fuencisla Moreno Velasco, quien estaba interesada
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por la historia de su familia, por lo que nos pusimos en contacto con ella. Ademas,
tomamos la decision de retomar nuestras blusquedas desde el mismo punto en el que las
habiamos dejado. Reanudamos el proceso de busqueda de informacion con el proposito
de descubrir nuevos datos sobre la Gltima maestra: Rosa Diaz Sabater. Nos pusimos en
contacto con el ayuntamiento de su localidad de residencia, San Rafael (Segovia). En este
caso, el propio alcalde nos envio, a traves de un correo electrénico, una fotografia de un
grupo de estudiantes con sus maestras (figura 12).

Figura 12
Maestras de San Rafael con sus alumnas
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Nota. Burgos (1992).
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Por el nombre de una de las maestras y el afio del que data la imagen, comprobamos que
coincide con la maestra que buscamos. Ademas, nos pusieron en contacto con el archivo
del municipio. Desde alli, nos facilitaron un documento con la fecha de cese de la maestra
en su escuela (figura 13).

Figura 13
Cese de la escuela de San Rafael
/2
b Y ~
E T 4
JUNTA PROVINCIAL
DE
PRIMERA ENSENANZA Pl iR
Hapbiendn ces®ad, en la
SEGOVIA Escuela de San “sfael D® Rma
Mm_wgué' Dlaz Sabgter, a cuya Escuela se

reintegrn pro¥isi~nalnente en

espsra de nusV, dgstina, parti-
cipo a V.5 que cputinuara re-
gentand~ la Escuela en cuolt;;l
D8 M® el Pilar Gonzalez Areo-
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v ~
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/

Sr. Alcalde Presidente de la2 Junts Municipeal de

F : S P T TaD
Educacinn “rinarias de EL ESEINAR

Nota. Archivo Municipal de EIl Espinar.

Por otro lado, nos pusimos en contacto con el archivo de Tolosa (Guipizcoa), localidad
donde estuvo presa, el cual nos proporcion6 su expediente procesal y, por tanto, nuevos
datos; entre ellos, el nombre de su padre y de su madre, caracteristicas fisicas, asi como
algunas notas que nos llamaron la atencién por lo que descubririamos después: a la edad
de cuarenta y un afios estaba soltera (figura 14).
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Figura 14
Expediente procesal de Tolosa
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A principios de 2023, nuestra directora nos informo de que habia descubierto nuevos
datos sobre Rosa Diaz Sabater. Al parecer, estaba casada y habia tenido un hijo. Es
posible que decidiera ocultar esta informacion en el momento de su encarcelamiento para
protegerlos de posibles represalias.

Por su parte, decidimos utilizar Family Search, una plataforma virtual de la Iglesia de
Jesucristo de los Santos de los Ultimos Dias, que incluye registros de censos, certificados
de nacimiento y defuncion, asi como otros registros de personas de diferentes partes del
mundo. Esta plataforma, ademas, permite formar arboles genealdgicos a los usuarios
registrados, y realizar busquedas de la informacion de la que dispone. De esta manera,
encontramos informacion sobre la familia de Rosa Diaz Sabater: localizamos los nombres
de dos hermanas, asi como los nombres de sus progenitores y sus cuatro abuelos. Sin
embargo, de ella no obtuvimos ninguna informacion. Al comprobar que todos procedian
de la misma ciudad, contactamos con el archivo correspondiente, quien no nos pudo
facilitar informacion por desconocer fechas exactas y direcciones de residencia.

Comenzamos con la busqueda de otra maestra: Sinforosa Gonzalez Rodriguez. Al
disponer de escasos datos sobre ella, buscamos informacion en la literatura sobre la
represion a la ensefianza en Segovia, descubriendo el municipio donde desarrollaba su
labor pedagogica, Cuéllar, y la localidad donde se la destino forzosamente a posteriori,
Cangas de Narcea (Asturias). Nos pusimos en contacto con los archivos de ambas
localidades, sin obtener ninguna informacién del archivo de Cuéllar. Del archivo de
Cangas de Narcea recibimos algun dato de los que disponian en sus fondos; una archivera
nos brindé informacion de interés al preguntarle a una familiar acerca de esta maestra, la
cual recordd los nombres de su hijo y su hija. Sin embargo, el hecho de que no
permanecieran en el pueblo nos impidié encontrar méas datos.

En el primer correo que recibimos de la trabajadora de este archivo, obtuvimos
informacidn de gran interés para nuestra investigacion: su abuela, maestra procedente de
Segovia, fue destinada a este municipio asturiano debido a la represion franquista. Estos
datos fueron muy relevantes para la tesis, ya que se trataba de una de las maestras que
encajaba con las caracteristicas que estdbamos buscando y que estaba en la lista de
maestras represaliadas inicial. A raiz de esta coincidencia, decidimos invitar a la
trabajadora y a su madre, hija de la maestra en cuestion, a participar en nuestro estudio.
Asi, encontramos a las familiares de Purificacion Cerezo Gil y, por consiguiente, de
Norberto Cerezo Marinero.

Dado que la busqueda del resto de las maestras no avanzaba, volvimos a recurrir a Twitter
siguiendo la misma idea que utilizamos previamente, pero a través de lo que se conoce
como un hilo: una serie de tuits conectados relacionados con un tema comun (figura 15).
La actividad de la primera publicacién super6 las 20000 visualizaciones y la segunda
llegd casi a las 4000.
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Figura 15
Hilo de Twitter

" SARA
\ 3

@ Busco a familiares de ROSA DIAZ
SABATER, nacida en Valladolid en 1897 o
1898. Maestra de EL ESPINAR (Segovia),
fue detenida y encerrada en la prision de
Tolosa (Guiptzcoa). Consigue la libertad en
1939y se traslada a Madrid (zona Goya). Me
ayudarias mucho con un RT. {GRACIAS!

20,4K

‘) SARA
\

También busco a familiares de SINFOROSA
GONZALEZ RODRIGUEZ, maestra de CUELLAR
(Segovia). Alrededor de 1940, fue destinada a
Cangas de Narcea (Asturias). Su marido fue
Francisco Diaz Penalver Flores/Florez, quien
tiene la misma trayectoria que ella.

Nota. La autora.

Después de haber realizado una busqueda exhaustiva en diversas fuentes y de haber
llevado a cabo diferentes exploraciones, nos dimos cuenta de que no habia nuevos datos
que pudieran ayudarnos a continuar con nuestra investigacion sobre las maestras que
estdbamos buscando. Dada esta situacion, decidimos dar por finalizada la basqueda de
familiares de maestras. Reconocemos que, aunque la investigacion nunca es
completamente concluyente, habiamos llegado a un punto en el que no habia mas
informacidn disponible que pudiéramos utilizar para avanzar en nuestra bisqueda.

Pese a esta decision, el 21 de junio de 2023, se celebrd un acto con el propdsito de
reconocer a docentes que formaron parte de la renovacién pedagodgica en Segovia,
especificamente, a aquellos maestros y aquellas maestras que contribuyeron al ambito
educativo durante el primer tercio del siglo xx. El evento se realiz6 en el campus Maria
Zambrano de la Universidad de Valladolid, ubicado en Segovia. Antes del acto, se
considerd importante difundir el cartel del mismo entre las familias participantes en el
estudio e invitarlas a asistir. En este contexto, una de las familias compartio el cartel entre
sus allegados y, de esta manera, nos encontramos y conocimos al hijo de Purificacion
Cerezo, quien accedié a participar en el estudio.

Finalmente, podemos contar con la participacion de los y las familiares de los maestros
Fernando Norberto Cerezo Marinero, Angel Costa Gonzalez, Angel Gracia Morales y
Pedro Natalias Garcia, y de las maestras Purificacion Cerezo Gil y Fuencisla Moreno
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Velasco, ademas de contar con los datos obtenidos en el TFM, los cuales también se
incluyen en este estudio. Por tanto, junto con los anteriores, también contamos con la
participacién de las familias de Pablo de Andrés Cobos, David Bayon Carretero,
Enriqueta Castellanos Pereda y Norberto Hernanz Hernanz.

4.4.3. Etapa lll: las entrevistas

4.4.3.1. Construccion de las entrevistas

A la hora de elaborar el guion de las entrevistas realizadas, es importante tener en cuenta
que el conocimiento previo que se tiene sobre la trayectoria de los y las docentes
seleccionados es fundamental para disefiar unas preguntas adecuadas. Ademas, para
comprender plenamente la perspectiva de las personas entrevistadas es necesario
considerar el contexto histérico que vivieron tanto ellos y ellas, como sus antecesores.
Este contexto influye en los factores politicos, sociales y culturales que caracterizaron la
época que vivieron y que, por tanto, influyeron en su vida.

En este sentido, se disefiaron dos guiones de preguntas diferenciados. Uno para los
participantes de la primera generacion, es decir, los hijos o las hijas de los docentes, y
otro para los participantes de la segunda generacion, los nietos y las nietas. Si bien se
incluyeron algunas preguntas comunes en ambos guiones, se considerd importante
adaptar las cuestiones especificas a las experiencias y las perspectivas de cada generacion.

En el caso de los participantes de la primera generacion, se busco recabar informacion
sobre su experiencia como hijos o hijas de maestros y maestras, a lo largo de las diferentes
etapas de su vida: infancia, juventud y adultez. De esta manera, en cada etapa
establecimos varios bloques de preguntas, relativos a su vida familiar, educacion, la
represion de la que fueron victimas y el silencio desencadenante. Dentro de estos bloques
de preguntas se tratan temas relativos a las relaciones interpersonales (relaciones con el
vecindario, relaciones con la familia, conversaciones familiares...), actividades
(celebraciones, actividades, tareas...), escuela (materias, actividades, religion...),
consecuencias de la represion (cambios de municipio, relaciones con amistades y familia,
economia...), politica (interés politico, ideologia, actividades sindicales...), miedo y
silencio (ocultamientos de la historia familiar, autocensura de actividades...) y memoria
historica (investigacion, contacto con asociaciones...) (Anexo 1V).

Por su parte, en el guion de preguntas destinado a los participantes de la segunda
generacion, se busco indagar en las percepciones sobre la labor docente de sus abuelos o
abuelas, asi como en la influencia que tuvo, tanto la represion como la figura del docente,
en su vida personal. Igual que con el guion anterior, se establecieron varios blogues de
preguntas: represion, silencio, educacion y vida familiar. Dentro de estas se tratan temas
relacionados con las consecuencias de la represion, el recuerdo de su familiar, el miedo,
la memoria historica, la religion y las relaciones familiares (Anexo V).

Ademas, cabe sefialar que, en ambos bloques de preguntas, se afiadieron cuestiones
relacionadas con la perspectiva de género. Tras la realizacion del TFM observamos que
la renovacion pedagogica que llevaron a cabo las mujeres no fue tan conocida y difundida
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como la de sus compafieros varones. Este hecho pone de manifiesto la brecha de género
existente en la época en cuanto a su valoracion se refiere, asi como en el reconocimiento
y la visibilidad de las contribuciones en el &mbito educativo. Es evidente que las maestras
no tuvieron una atencion y difusion equiparable a la de los maestros. Asimismo, las
mujeres ocupaban un papel concreto dentro del ambito del hogar, asociado,
principalmente, a las tareas domeésticas y el cuidado de la familia. Por ello, la inclusion
de estas preguntas permite obtener una vision mas completa y precisa del magisterio
femenino, ya que es importante tener en cuenta las desigualdades y la discriminacién de
género existente a lo largo de la historia, lo cual puede afectar, significativamente, en las
oportunidades y las experiencias de las personas.

4.4.3.2. Realizacién de las entrevistas

La recogida de datos se inici6 en diciembre de 2019 y finaliz6 en enero de 2023. Dado
que pretendiamos que las entrevistas fueran conversaciones informales en torno a una
serie de temas planteados, decidimos que los lugares fueran comodos para las familias
participantes. Por ello, se vio conveniente permitir que fueran las personas participantes
quienes eligieran el lugar de encuentro. Asimismo, las fechas de reunién fueron acordadas
por ambas partes, procurando buscar horarios en los que los entrevistados y las
entrevistadas, asi como la investigadora, pudieran dedicar tiempo a la entrevista, sin
interferir en sus tareas.

En la siguiente tabla (tabla 13), se muestran los datos referentes a las entrevistas, por
orden de realizacion: docente, numero de familiares entrevistados, fecha de la entrevista,
lugar de realizacion y duracion.

Tabla 13
Datos de las entrevistas
Docente Participantes Fecha Lugar Duracion

Angel Costa Gonzalez 2 17/12/2019 Vivienda 1 hora y 15 minutos
Pable de Andrés Cobos y 1 20/12/2019  Vivienda 1 horay 33 minutos
Enriqueta Castellanos Pereda
David Baydn Carretero 3 03/01/2020 Cafeteria 1 hora'y 37 minutos
Pedro Natalias Garcia 1 03/01/2020 Vivienda 1 hora 'y 16 minutos
David Baydn Carretero 1 17/01/2020 Cafeteria 43 minutos
Norberto Hernanz Hernanz 1 20/01/2020  Biblioteca 36 minutos
Angel A. Gracia Morales y M. - .
Fuencisla Moreno Velasco 1 10/03/2020 Oficina 33 minutos
Angel Costa Gonzélez 1 21/05/2021 Cafeteria 1 hora 'y 26 minutos
Pedro Natalias Garcia 2 30/12/2022 Vivienda 2 horas y 3 minutos
Purificacion Cerezo Gil y F. 2 31/12/2022  Cafeteria 48 minutos
Norberto Cerezo Marinero
Angel A. Gracia Morales y M. 1 12/01/2023  Vivienda 35 minutos
Fuencisla Moreno Velasco
AngeI_A. Gracia Morales y M. 1 26/01/2023 Oficina 1 hora'y 23 minutos
Fuencisla Moreno Velasco
Purificacion Cerezo Gil y F. 1 27/10/2023  Online 49 minutos

Norberto Cerezo Marinero
Nota. Elaboracion propia.
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Las baterias de preguntas, mencionadas anteriormente, fueron disefiadas como una guia
para la investigadora, con el objetivo de centrar la conversacion en torno a varios temas
de interés y obtener informacion relevante sobre las experiencias familiares. Sin embargo,
es importante sefialar que, durante la realizacion de las entrevistas, se procur6 que las
personas entrevistadas fueran protagonistas de la conversacion, sin necesidad de seguir
ese guion previamente establecido.

De esta manera, nos apoyamos en la idea de Kvale (2011), quien insiste en la importancia
de la forma en la que se establece la interaccion social durante la entrevista. Se pretende
establecer un ambiente de confianza y comodidad, con la finalidad de que la persona
entrevistada se sienta méas inclinada a abrirse y a proporcionar respuestas mas completas
y significativas. Por ello, las entrevistas realizadas se caracterizan por ser desiguales; nos
adaptamos a las necesidades de los entrevistados y las entrevistadas, permitiendo que
tuvieran el control de la conversacion y se sintieran comodos al compartir sus vivencias.
Por lo tanto, las interrupciones por parte de la entrevistadora para que contaran su historia
fueron minimas. Ademas, la calidad de la entrevista no se basa Unicamente en las
preguntas que se realizan, sino también en como reacciona la persona entrevistada tras
plantear una pregunta. La manera en la que el entrevistador o la entrevistadora maneja la
situacion puede marcar la diferencia (Kvale, 2011).

Junto con estas entrevistas realizadas, cabe hacer referencia al continuo contacto que se
ha establecido con las familias a lo largo de estos afios de investigacion. Este contacto,
mantenido a través de correos electrénicos, mensajeria instantanea o llamadas telefonicas,
nos ha permitido obtener o enviar informacién descubierta acerca del docente en cuestion,
validar algunos datos, asi como intercambiar articulos de interés sobre la temética
estudiada.

En el capitulo de resultados, se recogen fragmentos de las entrevistas realizadas. En el
caso de los didlogos entre varios miembros de una misma familia, se ha asignado un
cbdigo especifico a cada participante. Asi, H1 y H2 hacen referencia a la conversacién
entre dos hijos, mientras que N1y N2 indican un diélogo entre dos nietas. Ademas, se ha
utilizado un cédigo concreto para identificar cada entrevista, representado por la letra E
y un namero, el cual indica el orden de realizacion de la misma. Asi, con el proposito de
reflejar fielmente las experiencias y las vivencias compartidas, se incluyen fragmentos de
las voces familiares en letra cursiva. Asimismo, para preservar la autenticidad de los datos
recopilados, se ha respetado el uso del laismo y leismo caracteristicos en los discursos de
algunas familias. Las transcripciones de las conversaciones correspondientes a las
entrevistas 1, 2,4, 7, 8,9, 10, 11, 12 y 13 estan disponibles en el Anexo VI. Sin embargo,
las entrevistas restantes —3, 5 y 6— no han sido incluidas en cumplimiento del deseo
expreso de esas familias.

4.4.3.3. Confirmacién de las fuentes orales

La utilizacion de fuentes complementarias en las investigaciones relacionadas con la
historia oral desempefia un papel fundamental en el avance del conocimiento histérico
(Ferrando, 2006). Sonlleva (2018) resalta la relevancia de emplear otros elementos
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personales, como iméagenes, documentos escritos o correspondencias, debido a que
agilizan el proceso de investigacion y permiten explorar aspectos adicionales con mayor
profundidad. La combinacion de diferentes fuentes nos proporciona una vision
multidimensional de la historia, permitiéndonos desvelar aspectos desconocidos, historias
subyacentes y voces silenciadas. Ademas, al contrastar y comparar la informacion
obtenida de distintas fuentes, se puede realizar un andlisis critico que favorezca la
corroboracion y la validacion de los datos obtenidos de las fuentes orales. De esta manera,
decidimos llevar a cabo una busqueda de documentos oficiales en archivos historicos,
como el AGA, y hemerotecas, localizando escritos en la prensa local.

Se realizaron dos consultas de los fondos localizados en el AGA. La primera de ellas se
llevo a cabo durante la realizacion del TFM, el 11 de diciembre de 2019. En esta consulta
se tuvo un primer contacto con los expedientes de depuracion de ocho de los docentes
estudiados: Pablo de Andrés Cobos, David Baydn Carretero, Enriqueta Castellanos
Pereda, Angel Costa Gonzélez, Angel Gracia Morales, Norberto Hernanz Hernanz, Maria
Fuencisla Moreno Velasco y Pedro Natalias Garcia. Junto con estos expedientes, también
se consulto el de Catalina Arribas Arribas, maestra de Fuentesoto (Segovia) y mujer de
Angel Costa, con el fin de ahondar en la historia del maestro. La segunda consulta,
realizada el 27 de febrero de 2025, tuvo como finalidad consultar los expedientes de
depuracion de Fernando Norberto Cerezo Marinero y Purificacion Cerezo Gil (tabla 14),
asi como los expedientes de oposicion a plazas de maestros-directores/maestras-
directoras de Escuelas Graduadas de Angel Gracia Morales y Maria Fuencisla Moreno
Velasco, cuya signatura es 32/10747, para profundizar en la trayectoria de ambos
docentes.

Tabla 14
Localizacion de los expedientes de depuracién en el AGA
Docente Signatura
Pablo de Andrés Cobos 32/13150
Catalina Arribas Arribas 32/12930
David Bayén Carretero 42/8770
Enriqueta Castellanos Pereda 32/13146
Purificacion Cerezo Gil 32/13097
Fernando Norberto Cerezo Marinero 32/13141
Angel Costa Gonzélez 32/12927
Angel Aniceto Gracia Morales 32/12928
Norberto Hernanz Hernanz 32/12400
Maria Fuencisla Moreno Velasco 32/12928
Pedro Natalias Garcia 32/12928

Nota. Elaboracion propia.

Asimismo, el 24 de marzo de 2025, se accedio a los fondos del AHPS, con el fin de
consultar las hojas de servicio de los maestros y las maestras del estudio. Sin embargo,
Unicamente se recogi6 informacion de Pablo de Andrés Cobos, Angel Costa Gonzélez,
Angel A. Gracia Morales, Norberto Hernanz Hernanz y Pedro Natalias Garcia (tabla 15).
En los expedientes de David Bayon Carretero y Norberto Cerezo Marinero no se
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encontraban las hojas de servicio correspondientes. De igual manera, en este archivo no
se encontraban los expedientes profesionales de ninguna de las maestras del estudio.

Tabla 15
Localizacion de los expedientes profesionales en el AHPS
Docente Legajo

Pablo de Andrés Cobos 9025/7
Angel Costa Gonzélez 9071/002
Angel Aniceto Gracia Morales 9136/001
Norberto Hernanz Hernanz 9143/008
Pedro Natalias Garcia 9010/14

Nota. Elaboracion propia.

El andlisis de la informacion recopilada en el AGA nos permitié comparar y contrastar
los procesos de depuracion que experimentaron los maestros y las maestras estudiados,
desde el comienzo de la guerra civil, asi como las sanciones que les fueron impuestas. Al
examinar estos documentos, pudimos observar que algunas de las declaraciones
proporcionadas por las familias coincidian con las narraciones de los protagonistas en los
testimonios orales. Sin embargo, en otros casos, el estudio de estos documentos nos
permitid adentrarnos en una comprension mas profunda de las experiencias de depuracion
vividas por estos docentes. Ademas, estos documentos nos proporcionaron datos sobre
aspectos especificos, como fechas, decisiones institucionales, detalles de las sanciones
impuestas, asi como algunos nombres de los cargos responsables. De igual manera, el
acceso a los fondos del AHPS nos permitié comprobar la trayectoria profesional de los
maestros, con el fin de contrastarla con la informacion proporcionada por las familias.

Por su parte, en relacion con los documentos de hemeroteca, decidimos examinar
detenidamente las revistas Escuelas de Espafia y La Escuela Segoviana, creadas por
Pablo de Andrés, David Bayon y Norberto Hernanz, y por Angel Gracia, Pedro Natalias
y Julio Fuster —también maestro—, respectivamente. Estas publicaciones han adquirido
renombre debido a los analisis previos que se han realizado sobre la labor de algunos de
estos docentes mencionados. Junto con estas, consideramos imprescindible consultar el
semanario El Heraldo Segoviano, puesto que aporta informacién de especial relevancia
para comprender la historia de Segovia durante este periodo de comienzos del siglo xx,
asi como para profundizar en las preocupaciones e iniciativas pedagogicas que llevaba a
cabo el magisterio de Segovia.

Para ello, accedimos a dos hemerotecas digitales: la Hemeroteca Digital de la Biblioteca
Nacional de Espafia, donde consultamos los numeros disponibles de La Escuela
Segoviana y Escuelas de Espafia, y la Biblioteca Virtual de Prensa Histdrica, donde
accedimos a los ejemplares del Heraldo Segoviano (tabla 16).
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Tabla 16
Prensa historica consultada, nimeros y rango de publicacién disponible

Revista Numeros disponibles Fechas de publicaciones disponibles
Escuelas de Espafa 44 Enero 1929 — Julio 1936%
Heraldo Segoviano 44 Octubre 1926 — Julio 1936

La Escuela Segoviana 125 Enero 1934 — Julio 1936%

Nota. Elaboracion propia.

La consulta de la prensa local nos proporcion6 informacién de interés sobre diversas
cuestiones. Este recurso nos permitio conocer la realidad de la época y ofrecer una vision
més amplia de los acontecimientos historicos que se iban desarrollando en la provincia.
Ademaés, a través de articulos y cronicas, pudimos acceder a los testimonios de los
maestros y las maestras sobre su labor educativa y su influencia en la comunidad escolar.
Gracias a esta informacion, pudimos obtener una imagen mas completa y precisa de su
quehacer pedagdgico y sus innovaciones docentes, sus preocupaciones y perspectivas
educativas, asi como algunos detalles sobre su vida personal.

Asimismo, algunas familias nos facilitaron testimonios escritos de los maestros y las
maestras, los cuales, de igual manera, empleamos para corroborar las fuentes orales. Estos
documentos de vida (Rubilar, 2017) o documentos personales (Bolivar y Domingo, 2006;
Plummer, 2004) nos permiten comprender la relacion entre el docente, las estructuras o
relaciones sociales y la historia, asi como aspectos de su vida personal. Esta investigacion
no solo contribuye a preservar la memoria individual y colectiva, sino que se revela cémo
las experiencias personales estan entrelazadas con la sociedad y la historia en la que
vivimos. De esta manera, contamos con cartas, en las que se reflejan las preocupaciones
que tenian de sus familiares, principalmente, de sus hijos o hijas, asi como con fotografias.

4.5. ANALISIS DE DATOS

El analisis de datos en la investigacion cualitativa, segun el enfoque propuesto por
Creswell (2007), se describe como un proceso ciclico en lugar de lineal. Esto significa
que la persona que investiga no sigue una ruta fija predeterminada, sino que se mueve en
un patron espiral, realizando una serie de pasos interrelacionados. Al enfrentarnos a una
amplia cantidad de datos biograficos, Bolivar (2012) insiste en la necesidad de contar con
una estructura conceptual y un enfoque metodoldgico que nos permita comprender y dar
sentido a la informacidn de manera sistematica. Esto implica el uso de técnicas especificas
para analizar los datos cualitativos y organizarlos de manera que podamos identificar
patrones, temas recurrentes y conexiones significativas.

Entre los modelos de analisis que recoge Bolivar (2012), nos centramos en el analisis
tematico; se parte del supuesto que el lenguaje revela de manera directa la realidad. Para
ello, los textos narrativos se descomponen en temas y categorias que son identificados
por el investigador o la investigadora para estudiar el texto. Segun este enfoque, en primer

30 La revista tiene un parén en sus publicaciones, desde enero de 1932 hasta enero de 1934.
3L En el primer nimero disponible (4 de enero de 1934), se sefiala que entran en el tercer afio de publicacién.
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lugar, el tratamiento inicial de nuestros datos implicé organizarlos en archivos
individuales para su andlisis posterior. De esta manera, se transcribieron las entrevistas
realizadas, con el fin de sistematizar esos datos recopilados. En este punto, identificamos
algunos temas recurrentes en las conversaciones. Sin embargo, posteriormente,
procedimos a leer y tomar notas de estos datos recopilados, para desarrollar un sentido
general de lo que estdbamos analizando. Esto implico la identificacion de nuevos patrones
0 temas que se destacaron en las entrevistas. Debido a ello, llevamos a cabo la descripcion
y organizacion de los datos, a través del desarrollo de un sistema de clasificacion.

Segin Diaz (2018), este sistema de clasificacion permite agrupar las categorias
encontradas en las entrevistas en conjuntos conceptuales, los cuales reciben un nombre
basado en la temética principal mencionada en el fragmento de la conversacion. De esta
manera, una vez realizada esta agrupacion, denominamos estos conjuntos conceptuales
con etiquetas, de manera que cada una representa areas tematicas clave o conceptos
esenciales. Diferentes autores (Cisterna, 2005; Diaz, 2018; Rodriguez et al., 1996)
denominan a estas etiquetas como categorias. Asi, estas categorias establecidas permiten
clasificar y organizar la informacion en grupos teméticos menores, denominados
subcategorias.

Las categorias y las subcategorias pueden ser de dos tipos: conceptos objetivadores o
conceptos sensibilizadores (Elliot, 1990). Los conceptos objetivadores hacen referencia a
las categorias que se establecen a priori; se construyen antes de analizar la informacion,
dada su evidencia en todas las entrevistas realizadas. Por su parte, los conceptos
sensibilizadores emergen durante el proceso de lectura, analisis y exploracion de los datos
recogidos (Cisterna, 2005). A través de estos grupos de etiquetas se cred un arbol de
categorias (Diaz, 2018), el cual nos permitio realizar un listado ordenado y coherente de
las teméticas desarrolladas en las conversaciones (tabla 17).

Tabla 17
Categorias y subcategorias
Categorias Subcategorias
Figura docente Identidad docente

Renovacién pedagdgica

Compromiso social
Represion Inicio de la represion

Consecuencias psicologicas

Consecuencias economicas

Consecuencias académicas

Consecuencias sociales

Religion

Involucién educativa

Memoria historica Investigacion
Transmisién de la historia familiar

Nota. Elaboracion propia.

Junto con este anélisis de las entrevistas, se llevé a cabo un analisis documental de la
prensa historica consultada. Esta técnica tiene como objetivo unificar los documentos de
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interés para el estudio, con el proposito de presentar la fuente original de informacién
(Dulzaides y Molina, 2004). Concretamente, se siguié un andlisis tematico del contenido
(Berenguera et al., 2014): se examinaron detenidamente los nimeros de varias revistas de
educacién publicadas en el primer tercio del siglo xx en Segovia, para obtener una
comprension més amplia del tema investigado.

Segun Berenguera et al. (2014), el andlisis tematico se divide en dos fases principales: la
fase de preparacion del corpus textual y la fase de descubrimiento. De esta manera, en
primer lugar, se llevé a cabo una fase de preparacion del corpus textual; se recopilaron
los documentos que serian objeto de analisis. Estos documentos fueron elegidos en base
al conocimiento previo de su existencia, gracias a las investigaciones académicas
anteriores, asi como a la participacién en iniciativas acerca de la renovacion pedagdgica
desarrollada a comienzos del siglo xx en la provincia de Segovia, como la Catedra de
Estudios sobre la Escuela segoviana y la Renovacién Pedagdgica, de la Universidad de
Valladolid. En segundo lugar, se desarrollo la fase de descubrimiento, realizando una
lectura minuciosa de los documentos seleccionados, prestando atencion a aquellas
entradas relacionadas con la educacion. Durante este proceso, también se prest6 atencién
a las firmas de cada articulo o entrada, independientemente de la temaética, con el
proposito de obtener informacion sobre los maestros y las maestras estudiadas. Durante
esta fase de descubrimiento, las entradas escritas por estos docentes o, incluso, en las que
se hacia referencia a ellos o a ellas, se fueron recogiendo en varios documentos, uno por
cada docente, en los que se especificaba el nombre de la revista, el afio y el nimero de
publicacion, asi como una captura de pantalla de la entrada en cuestion (Anexo VII).

4.6. CONSIDERACIONES ETICAS DEL ESTUDIO

La ética en cualquier investigacion desempefia un papel fundamental, exigiendo a la
investigadora una reflexion critica y una responsabilidad social. Este enfoque de
investigacion busca, como se ha mencionado, documentar y comprender las experiencias
de los individuos a través de sus propias narrativas. En este sentido, la interaccion entre
la investigadora y los participantes en la investigacion es esencialmente dialdgica y
colaborativa. Durante este proceso, se exploran las subjetividades, las emociones, los
valores y las perspectivas de las partes involucradas (Rivas et al., 2021). Esto hace que
exista un reconocimiento y un respeto hacia la alteridad ética del participante como sujeto
de derechos y conocimiento.

La ética en esta investigacion se manifiesta a lo largo de todo el proceso investigativo.
Abad (2016) habla de ética situada o micro-ética centrada en una forma de participacién
en la que las personas involucradas en el estudio se comprometen y confian mutuamente.
A diferencia de Unicamente obtener un consentimiento antes y después de la
investigacion, se establece un proceso continuo de consentimiento a través de
conversaciones éticas. La investigacion no depende exclusivamente de la cooperacion de
las personas participantes, sino que se basa en una colaboracion activa y en constante
intercambio de ideas entre la investigadora y los participantes.
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No obstante, la ética se hace evidente a la hora de colaborar con los entrevistados y las
entrevistadas. En primer lugar, a la hora de seleccionar a las personas participantes, la
investigadora asegurd obtener un consentimiento informado (Anexo VIII) donde se
explicaba el objetivo principal del estudio, asi como los derechos y protecciones que
tendrian al participar. De esta manera, se enfatizaba en la confidencialidad y la proteccion
de datos de los mismos. Es imprescindible, por tanto, establecer una conexion con las
personas entrevistadas de confianza mutua y transparencia, evitando cualquier tipo de
manipulacion indebida (Flores y Porta, 2012). En segundo lugar, en la recogida y el
analisis de las narrativas, la investigadora ha sido fiel a las voces de los y las participantes,
es decir, se representan y se transmiten sus experiencias de manera precisa y respetuosa.
Esto implica no distorsionar ni modificar los relatos de las personas participantes para
que se ajusten a los intereses de la investigadora (Buitrago y Arias, 2018). Por ello,
adoptamos una actitud critica y reflexiva sobre nuestro papel investigador y nuestra
influencia en el estudio. En tercer lugar, se llevo a cabo una devolucién de los datos a
cada persona participante. Esto implico enviarles las transcripciones de las entrevistas
realizadas para que tuvieran la oportunidad de revisar los datos y realizar modificaciones
si lo consideraban necesario. El objetivo de esta devolucién es asegurar que las personas
participantes se sientan comodas y tengan el control de los datos analizados. Ademas,
esta estrategia permite crear redes de confianza con las personas que participan en el
estudio (Martin-BermUdez, 2015).

Por otro lado, las fuentes orales desempefian un papel importante como fuente historica,
pues sirven como medio para recuperar tanto la memoria personal como la colectiva de
un lugar. La historia oral tiene una clara ventaja que no se puede encontrar en las fuentes
escritas: ayuda a reconstruir la vida de una persona, asi como a conocer la perspectiva de
los acontecimientos (Bermudez y Rodriguez, 2009). En este sentido, Kincheloe y
McLaren (2012) plantean un desafio sobre la forma en que se entiende la verdad y el
conocimiento. Una verdad y un conocimiento Unico existentes en nuestra sociedad a causa
de una historia oficial ya escrita. Este desafio se plantea a causa de la creciente
comprension hacia la realidad, una realidad compleja formada a partir de multiples
perspectivas. En este sentido, los autores plantean la idea de abandonar la percepcién de
que solo una Unica respuesta es correcta y reconocer la existencia de maltiples respuestas
posibles que dependen de un contexto y de la perspectiva de la persona que lo vive.

Nos apoyamos, entonces, en la pregunta que se realizan Yedaide et al. (2015): “;Quién
puede decir qué es verdad?” (p. 30). Es aqui donde somos criticos con el evidente
potencial hegemonico: las afirmaciones sobre la verdad se encuentran contextualizadas
en un discurso estrechamente vinculado con las relaciones de poder existentes en una
sociedad (Vasilachis, 2012). Actualmente, los hechos histéricos no pueden ser
considerados sin tener en cuenta su conexion con la ideologia o la construccion histérica
que los rodea.

A pesar de que la historia oficial no ha querido reconocer ciertos acontecimientos, poco
a poco, se ha comenzado a crear y difundir las propias narrativas de un lugar. Narrativas
que han sido ignoradas durante afios se abren paso para ser reconocidas y elevadas a la
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categoria de conocimiento cientifico, e, incluso, a ser incluidas en esa historia oficial
(Griiner, 2010). De esta manera, en base al planteamiento de Speed (2006), enfocamos
esta tesis hacia una investigacion critica y activista, la cual implica llevar a cabo anélisis
criticos que tienen un compromiso explicito de trabajar en colaboracion con individuos
hacia objetivos politicos compartidos.

Asi, la investigacion critica y activista en el &ambito de la memoria histérica brinda una
oportunidad para examinar y cuestionar las dindmicas sociales desde una perspectiva
reflexiva y contextualizada. Al comprometernos directamente con las personas
involucradas en la tematica de nuestro estudio, podemos acompafarlas en la narracion
del testimonio y aprender de sus recuerdos, pues sus experiencias han sido marginadas o
excluidas de la narrativa histérica predominante. Mediante este enfoque, podemos
analizar como los eventos del pasado han influido en la configuracion de la sociedad
actual, identificando las evidentes consecuencias de la represion del magisterio, tanto en
sus familiares como en la sociedad en general, asi como abordando las luchas por la
justicia social. Al desafiar a las narrativas establecidas, aspiramos a construir una
memoria historica mas inclusivay justa, que honre las voces y las experiencias de aquellas
personas que han sido histéricamente silenciadas.

Es en este punto donde nos encontramos frente a la posibilidad de construir nuevas
narrativas y significados a partir de la multiplicidad de perspectivas y experiencias. Un
desafio a la verdad unica implica, por tanto, un desafio a las relaciones de poder existentes
en nuestra sociedad y la posibilidad de construir un conocimiento mas inclusivo y justo,
buscando contribuir al cambio social a partir de las narrativas (Landin y Sanchez, 2019).
Es asi como reconocemos el posicionamiento politico y social que tenemos en nuestro
estudio, asumiendo la subjetividad existente y haciéndola evidente durante todo el
proceso investigativo.

Sin embargo, es importante destacar que la presencia de subjetividad, caracteristica del
método empleado en nuestra investigacion, no implica que los hallazgos carezcan de
fundamentos solidos. Por el contrario, el reconocimiento y el abordaje de la subjetividad
en la investigacién cualitativa permiten captar las interpretaciones y los significados que
las personas participantes atribuyen a sus experiencias y realidades sociales. Al tomar
conciencia de la influencia de la subjetividad, los investigadores y las investigadoras
pueden adoptar un enfoque reflexivo y transparente, empleando un método riguroso para
la recoleccién y el analisis de datos. De este modo, la subjetividad se aborda de manera
criticay rigurosa, lo que permite obtener una comprensién mas profunda y enriquecedora
de los acontecimientos investigados.
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CAPITULO V. VIDA Y TRAYECTORIA DEL
MAGISTERIO ESTUDIADO

En este capitulo se presenta un apunte biografico del magisterio estudiado, con el
propésito de contextualizar sus trayectorias profesionales y su impacto en el dmbito
educativo. A través de una revision de sus antecedentes académicos, experiencia laboral
y contribuciones al campo de la ensefianza, se busca ofrecer una vision integral de su
desarrollo como educadores y educadoras. Ademas, se introduce cémo sus vidas y
carreras fueron truncadas por los procesos de represion franquista, experiencias que no
solo marcaron su ejercicio docente, sino que también afectaron a sus familias. Asi, este
andlisis permitird comprender las influencias, los valores y los enfoques pedagdgicos que
han guiado su labor, proporcionando un marco de referencia para la interpretacion de los
resultados obtenidos en esta investigacion.

5.1. PABLO DE ANDRES COBOS®
La Cuesta (Segovia), 01/06/1899 — Madrid, 02/01/1973

Figura 16
Pablo de Andrés Cobos

Nota. Estebaranz (2016).

Pablo de Andrés Cobos naci6 el 1 de junio de 1899 en La Cuesta, un municipio de la
provincia de Segovia. A los dieciséis afios, se traslado a la ciudad de Segovia junto con
sus hermanos, Clemente y Esteban, con el proposito de cursar los estudios de Magisterio
en la Escuela Normal. Dos afios después, el 12 de junio de 1917, se gradud con la
calificacion de premio extraordinario. Durante estos afios, entro en contacto con personas

32 La biografia de Pablo de Andrés Cobos se ha recuperado gracias a la conversacion mantenida con una
familiar del maestro, los trabajos realizados por Estebaranz (2016, 2023), Fernandez (2013), Mora y
Hermida (2019), Ortiz (2018, 2021), Valdivieso (2019a, 2020) y Zufriategui (2017), asi como a la prensa
de la época, a su expediente profesional (AHPS, 9025/7) y a su expediente de depuracion (AGA, 32/13150).
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ilustres del &mbito nacional, como Blas Zambrano, quienes influyeron significativamente
en su trayectoria profesional.

El 5 de abril de 1921, consiguio la plaza de maestro por oposicién y fue destinado, un afio
después, a la localidad de Valdepefias (Ciudad Real), donde permanecid hasta el 31 de
agosto de 1925. Cobos sefialaba que en este lugar tuvo una experiencia negativa como
docente, pues no contaba con la preparacion suficiente para desarrollar su labor
pedagogica. Durante estos afios, ademas, fallecié su mujer, Cecilia Martin Olalla, a los
24 afios, a causa de tuberculosis, quedandose viudo con tres hijas.

El 1 de septiembre de 1925, fue destinado a La Granja (Segovia), donde desempefi6 su
labor pedagogica en la Escuela Graduada de nifios de la localidad. Alli conocié a la
maestra y directora de la Escuela Graduada de nifias, Enriqueta Castellanos Pereda, con
quien se casoO en 1926. La participacién de Castellanos en algunas iniciativas educativas
la brindd la oportunidad de establecer conexiones con personas relevantes vinculadas con
la ILE, a quienes, posteriormente, presentaria a Cobos. Esta experiencia resulto ser un
momento de revelacion en la trayectoria pedagdgica del maestro. En su libro Juicios y
figuras (1970), Cobos relata la relacion que mantuvo con Manuel Bartolomé Cossio.
Segun el maestro: “Me presentaron al sefior Cossio en La Granja, finales del verano del
27, creo, en un paseo vespertino por el camino de la fuente de La Rendija” (p. 57). Estas
relaciones con personas vinculadas con la ILE se reforzaron, como él mismo sefiala en su
obra, gracias a su matrimonio con Castellanos. Asimismo, nacer en el entorno rural seria
algo que marcaria su trayectoria, pues seria gran defensor de las zonas mas aisladas del
pais. Durante estos afios en La Granja, ademas, impulso, junto con Castellanos, una
Sociedad Infantil, con el fin de llevar a cabo diversas actividades, como la organizacion
de excursiones o la adquisicién de libros y revistas para formar una biblioteca. En 1930,
paso a ser director de la Escuela Graduada de nifios en la que se encontraba.

Figura 17
Retrato de Enriqueta Castellanos y Pablo de A. Cobos

.
N

.

Nota. Fernandez (2013).
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El mismo afio de su matrimonio, 1926, becado por la Diputacion de Segovia, obtuvo una
de las ayudas de 1500 pesetas para visitar diferentes escuelas del pais, con el fin de
ampliar sus conocimientos pedagdgicos®. Fruto de esta experiencia sali6 a la luz su libro
Un viaje por las escuelas de Espafia. Memoria (1927), en donde recopil6 sus vivencias y
reflexiones por las diferentes escuelas que visito dentro del territorio nacional, asi como
el propio funcionamiento de los centros. Sus escritos sobre este viaje los plasmd,
posteriormente, en la revista Escuelas de Espafia. En el afio 1929, volvié a ser pensionado
para conocer Yy visitar escuelas europeas, hecho que fue clave en su formacion docente.

Figura 18
Portada de "Un viaje por las escuelas de Espafia”

PENSIONES DE LA GIPUTACION PROVINCIAL DE SEGOVIA

- UN VIRJE POR LAS :-
ESCUELAS DE ESPANA

MEI\@RIF\

Nota. Cobos (1927).

En 1931, Castellanos y Cobos se trasladaron a Barcelona, donde desarrollaron su
pedagogia en el Grupo Ramén Llull del Patronato Escolar de la ciudad. Alli impartio
clases de castellano en cinco cursos diferentes. En 1932, empezé a colaborar en las
Misiones Pedagogicas. En 1933, ambos se trasladaron a Madrid, asumiendo sus funciones
en el Orfanato Nacional de El Pardo, donde Cobos fue el director y en donde ambos
docentes enfocaron sus esfuerzos en revitalizar dicho centro. Muy poco tiempo después,
se incorporé al Grupo Escolar Claudio Moyano (Madrid), donde fue director.

3% Otros docentes que solicitaron la pension fueron: David Bayon, Norberto Cerezo, Angel Gracia, Lucia
Lucha, Juan Monje, Fuencisla Moreno —quien también la obtuvo-y Pedro Natalias.
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Figura 19
Orfanato Nacional de El Pardo. Edificio de nifios

Nota. Fernandez (2013).

A lo largo de su trayectoria, el maestro publicO numerosos escritos, colaborando en
algunos diarios, como en Heraldo Segoviano, Revista de Pedagogia o la revista manantial
—en mindscula—. Ademaés, en 1929, junto con sus compafieros y amigos, David Baydn y
Norberto Hernanz, crearon la revista pedagogica Escuelas de Espafia®. Por su parte, sus
obras principales fueron: la ya mencionada Un viaje por las escuelas de Espafia. Memoria
(1927), El Maestro, la Escuela y la Aldea (1928), Confidencias republicanas (1933),
Orfanato nacional de El Pardo (tres meses de director de estudios) (1934), Estampas de
aldea (1935) —prohibido durante la guerra civil—, El arte en la escuela primaria: lecciones
de arquitectura (1936), Humor y pensamiento de don Antonio Machado en la metafisica
poética (1963), Ocios sobre el amor y la muerte (1966), Juicios y Figuras (1970),
Humorismo de Antonio Machado en sus Apdécrifos (1970), El pensamiento de Antonio
Machado en Juan de Mairena (1971), Sobre la muerte de Antonio Machado (1972),
ademas de las ediciones postumas de Antonio Machado en Segovia: vida y obra (1973) y
De ley y de corazon. Cartas (1957-1976) (2011).

Figura 20
Anuncio del libro "El Maestro, la Escuela 'y la Aldea"

El Maestro, la Escuela y la Aldea

por Pab'o de A. CO‘,‘ZS
Un libro de entusiasmos juveniles. Contra las cursilerias ambientales. Vision
limpia y generosa de la aldea. Animoso. Lectura capaz de dar arrestos sufi-
cientes a los maestros rurales que sean capaces de tenerlos. Puede ser una
excelente compania para todos los maestros jévenes que hayan de hacer sus
primeras armas en ¢l medio rural; para todos los que vayan, sin prejuicios,

dispuestos a zambullirse en el frescor de la vida campesina.
PRECIO DEL EJEMPLAR: 3 PESETAS
Los sirve directamente ESCUELAS DE ESPANA con el 25 por 100 de des-
cuento a los suscriptores.

Nota. Cobos (1934, p. 48).

34 Su primer ejemplar fue publicado en enero de 1929 y el tltimo en julio de 1936. Sin embargo, la revista
tuvo un pardn de dos afios, desde enero de 1932 hasta enero de 1934, debido al escaso presupuesto del que
disponian. La maestra e investigadora Rosa Ortiz de Santos realizo una excelente tesis doctoral analizando
la estructura, las caracteristicas y las influencias de la revista. EI mencionado trabajo se puede consultar en
el siguiente enlace: http://uvadoc.uva.es/handle/10324/46448.
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http://uvadoc.uva.es/handle/10324/46448

En 1936, al inicio de la guerra civil, fue detenido en La Granja durante sus vacaciones de
verano, lo que marcé el comienzo de su proceso de depuracién. Fue separado de su puesto
como docente, acusado de pertenecer a Trabajadores de la Ensefianza y, poco después,
encarcelado en la Cércel Vieja de Segovia, donde permanecio hasta 1940.

Mi pariente me llevo la noticia por la mafiana, me dijo que podia comer con mi
familia y que fuera luego a su casa. Asi lo hice, sin escandalo alguno, del brazo
de mi mujer y con la maquina de escribir en la mano. Pensaba seguir haciendo
periodismo.

De esta manera fue el cuartel de la Guardia Civil de San Illdefonso mi primera
carcel, con ingreso del dia 30 de julio de 1936, como voluntario, a las tres de la
tarde.

[...] el dia 3 de agosto, a las mismas tres de la tarde, y no ya como voluntario, me
trasladaron a la prision general y comun, que estaba en las Caballerizas, en una
cuadra y en un guadarnés.

[...] Tampoco yo sé como no me mataron ni como nadie me pegd nunca. Y €so
que en mis recuerdos de adolescencia esta el presentimiento de morir a los treinta
y tantos afios y tenia 37 en este verano del afio 36. (Testimonio de Cobos, citado
por Estebaranz, 2023)

Ademas, en 1939, fue suspendido de empleo y sueldo. Pese a ello, el maestro nunca se
separ0 de la docencia, llegando, incluso, a impartir clases en prision. Durante estos afios,
presentd diferentes documentos solicitando su reingreso al cuerpo, que de nada sirvieron.
Ademas, en este periodo le siguieron imputando diferentes cargos, por participar y
colaborar en las Misiones Pedagdgicas, por hacer propaganda de ideas comunistas en la
escuelay por ser redactor de politica, entre otros. Pese a ello, Castellanos recibié diversas
cartas en las que se refleja el buen quehacer pedagdgico del maestro. Asi quedé reflejado
en un escrito recibido de un compafiero de El Pardo, con fecha 2 de octubre de 1940:
“aprecié sus cualidades docentes y morales, entre cuyas ultimas posee, ciertamente, un
innegable a mor [sic] a los nifios, con exclusion de toda actividad politica o extrafia a su
mision escolar” (AGA, 32/13150).

Una vez sali6 de la carcel, buscé diferentes oficios para subsistir. Asi, durante un periodo
de tiempo abrié una lecheria en Madrid, montd un taller de jerséis y género de punto,
trabajo en diferentes academias de oposiciones y, posteriormente, fund6 la editorial
Ancos, asi como la academia de oposiciones Audiencia. El primer alumno ingreso el 10
de noviembre de 1941. En 1967, fue rehabilitado como docente, reincorporandose al
cuerpo como maestro en la escuela Asuncion Nuestra Sefiora (Madrid), hasta 1969,
cuando se jubilo. Cobos fallecié el 2 de enero de 1973 en Madrid.
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5.2. DAVID BAYON CARRETERO%*
Viloria del Henar (Valladolid), 23/12/1895 — Madrid, 12/11/1981

Figura 21
David Baydn Carretero

—~———— -

Nota. Archivo personal de la familia de Bayon.

David Bayon Carretero nacio el 23 de diciembre de 1895 en Viloria del Henar, un pueblo
de Valladolid, colindante con la provincia de Segovia. Alli su padre, el maestro Julian
Bayon®, se dedico a realizar actividades agricolas para complementar sus ingresos como
docente. En diferentes ocasiones Bayon tuvo que colaborar en las tareas agricolas junto
con su padre, ademas de asumir responsabilidades en la escuela, pues en algunas
ocasiones tenia que sustituirle. Sin embargo, poco tiempo después, la familia se traslad6
a Frumales (Segovia).

Estas circunstancias ejercieron una notable influencia en su trayectoria, pues en el afio
1913 inici6 su formacion docente en la Escuela Normal de Valladolid. EI 5 de julio de
1918, obtuvo su primer destino como maestro, concretamente, en la escuela de Riaza
(Segovia). Alli, fund6 y fue secretario de la Asociacion de Maestros. Ademas, durante su
estancia en esta localidad, comenz6 su faceta periodistica, escribiendo diversos articulos,
tanto como corresponsal como sobre el &mbito educativo, en el diario La Tierra de
Segovia. Este mismo diario public el 4 de diciembre de 1920 su matrimonio con Matilde
Sanchez Lumbreras, celebrado el 25 de noviembre de ese mismo afio, en la localidad
abulense de Narrillos de San Leonardo.

El 1 de septiembre de 1923 fue destinado a Cuéllar (Segovia), donde desarroll6 su labor
pedagdgica en la escuela de nifios nimero 2 —actual CEIP La Villa—, hasta febrero de
1931. El 20 de marzo de 1925 fund6 la Asociacion de Amigos de la Escuela, con el
propdsito de construir un nuevo edificio para el centro. Una vez construido dicho edificio,

% La biografia de David Bayén Carretero ha sido rescatada a través de las conversaciones mantenidas con
las familiares del maestro, los trabajos de Berzal (2019), Ortiz (2018, 2021), Ortiz et al. (2019) y Valdivieso
(20194, 2020) asi como a su expediente de depuracion (AGA, 42/8770).

% Julian Bayon fue la primera persona del pueblo en tener una profesion con estudios académicos.
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en el cual Bayon fue su primer director, la Asociacion de Amigos de la Escuela se
disolvio, concretamente, el 11 de octubre de 1931.

Durante estos afios en Cuéllar, llevo a cabo una labor renovadora y transformadora dentro
de las aulas, alejada de ese convencionalismo pedagogico que se estaba desarrollando en
el pais. Asi, Bayén mostré6 un notable compromiso con la integracion de todo el
alumnado, independientemente de sus habilidades o capacidades, ademas de un profundo
interés por promover un ambiente educativo que valorara la diversidad y ofreciera
igualdad de oportunidades a los estudiantes. Ademas, el maestro estaba comprometido
firmemente con fomentar un entorno educativo libre de cualquier forma de violencia
hacia los alumnos.

Figura 22
David Baydn con sus alumnos de Cuéllar

o e Dk
Nota. Ortiz (2021).

*Nota especifica. Dos de sus hijos estan ubicados en la primera fila.

A lo largo de su estancia en la villa, buscé trascender los limites convencionales de la
educacion, implementando nuevas metodologias y transformaciones en su centro
educativo. Ademas, Bayon demostr6 una gran actividad en su labor pedagogica, a pesar
de las condiciones de aislamiento a las que se enfrentaba el magisterio rural en la época,
participando en las iniciativas educativas tanto a nivel local como nacional. Asi, en 1924,
obtuvo una pension de la JAE que le permiti6 viajar a Francia, Bélgica y Suiza para
conocer diferentes escuelas y los métodos pedagdgicos desarrollados en ellas. Ademas,
en 1927, obtuvo una beca por parte de la Diputacion de Segovia para conocer escuelas en
Barcelona, Granada, Huelva, Madrid, Valencia y Zaragoza, junto con Francisca Gomez,
Norberto Hernanz y Lucia Lucha Garcia de la Llave. Posteriormente, en 1930, fue de
nuevo becado, con 1500 pesetas, para realizar visitas a escuelas de Bélgica y Suiza, esta
vez junto con Pablo de A. Cobos y Norberto Hernanz.
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Al extranjero dispuesto a encontrar la escuela ideal. [...] no encontré la escuela
ideal: pero encontré acaso algo mejor; —en realidad no se encuentran nunca cosas
ideales— encontré la escuela. [...] Y me encontré a mi mismo como maestro.
(Bayon, s. f., p. 48. Citado por Ortiz et al., 2019, p. 553)

En el afio 1929, junto con sus compafieros y amigos Cobos y Hernanz, fundaron la revista
Escuelas de Espafia.

Audacia inaudita. Maestro; sin la pesadez de una historia, libres de prestigio
conquistado y reconocido, sin los altos méritos que admiten la definicion y el
encasillado, nos lanzamos a una empresa que no promete el éxito a quienes no
tengan historia, ni prestigio reconocido, ni méritos concretos. Tres desconocidos
maestros, de tres desconocidos lugares del Segovia desconocido, intentan la gran
tarea de dar a conocer las escuelas y los maestros espafioles. Desde nuestro
ignorado rincén queremos hablarte de las escuelas y de los maestros del Este, del
Sur, del Norte y del Centro de Espaiia. (Escuelas de Espafia, 1929, p. 3)

En el afio 1931 consiguid una vacante del Patronato Escolar de Barcelona, donde fue
nombrado maestro del Grupo Escolar Pere-Vila. Alli permaneci6 hasta julio de 1932,
cuando renunci6 a su plaza, debido a discrepancias con la educacion que recibian los
nifios castellanoparlantes. Tras ello, se trasladé a Madrid, donde desarrolld su labor
pedagogica en la Seccién de nifios ubicada en la Calle Don Pedro, hasta 1935. EI 1 de
septiembre de ese afio tomo posesién como director en la Escuela Graduada nimero 2, en
la zona de José Zorrilla de Valladolid.

A lo largo de todos estos afios de trayectoria profesional, Bayon realizd diferentes
conferencias y publicaciones acerca de su experiencia pedagdgica y docente, ademas de
participar en los Centros de Colaboracion Pedagdgica®’. De igual manera, fue colaborador
activo en diversos diarios de la época, como El Magisterio Espafiol, Heraldo Segoviano,
Magisterio Nacional, Revista de Pedagogia o Revista de Pedagogia Practica y escribid
varias obras: Lecciones Mateméticas (El hacer en la Escuela) (1932), Programas
escolares graduados. Letras y Ciencias. Con instrucciones didacticas para su desarrollo.
Trabajos premiados en concurso organizado por la Asociacion Nacional del Magisterio
Primario —junto con Juan Francisco Garcia y Norberto Hernanz— (1932) y El método de
proyectos (1934).

El inicio de la guerra civil supuso el comienzo del proceso de depuracion de Bayon. El
16 de agosto de 1936, fue detenido en Frumales y trasladado hasta la prision de Cuéllar.
Alli, no pasé mucho tiempo, ya que un familiar cercano intervino para liberarlo. El 12 de
septiembre de ese mismo afio fue suspendido de empleo y sueldo, hecho por el que

37 Los Centros de Colaboracion Pedagdgica, surgidos en la primavera de 1921, eran espacios donde los
maestros trabajaban juntos para fomentar la amistad, fortalecer la educacion y unir esfuerzos. Su objetivo
era mejorar la ensefianza a través de mejores métodos, materiales y organizacion, para, posteriormente,
difundir los avances y reforzar su impacto. Se trataba de fortalecer la union del gremio docente. Asi, cada
uno de los Centros estaba conformado por un grupo reducido de maestros que trabajaban en una zona
préxima, con el fin de facilitar su participacion activa y constante (Hernanz, 1926).
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decidio trasladarse a Avila. Alli imparti6 clases en una residencia de estudiantes, siempre
de manera clandestina. El 23 de junio de 1939, fue separado definitivamente del servicio
y dado de baja en el escalafon de Magisterio. A causa de ello, su familia y él se
desplazaron a Madrid, donde impartié clases particulares y abrié una lecheria para
subsistir. No obstante, el maestro recurrio, sin suerte, los cargos que se le imputaron.

En 1949 fue rehabilitado en la ensefianza. No obstante, no podia desarrollar su labor
educativa fuera de la provincia, solicitar plaza durante tres afios, ni ejercer cargos
directivos y de confianza en instituciones culturales y de ensefianza. Por ello, aunque en
1950 fue destinado a Santovenia (Valladolid), no ocupo la plaza por motivos personales,
siendo ocupada por un maestro sustituto. Asi, desde el 1 de septiembre de 1950 hasta el
31 de agosto de 1954, fue destinado a la escuela de El Molar (Madrid). Tras este destino,
se traslado al Grupo Escolar Villalpando, en la ciudad de Segovia, donde fue nombrado
director en 1958 y donde permanecid hasta su jubilacién. Durante estos afios en Segovia,
publicé varios articulos en la revista Vida Escolar. Ademas, el 26 de noviembre de 1964,
el Ministerio de Educacién le concedio la Cruz de Alfonso X el Sabio. Tras su jubilacién
el 23 de diciembre de 1965, resididé en Madrid. Baydn fallecio el 12 de noviembre de
1981.

5.3. ENRIQUETA CASTELLANOS PEREDA3®
Madrid, 21/04/1901 — Madrid, 20/04/1992

Figura 23
Enriqueta Castellanos Pereda

»

Nota. Estebaranz (2015).

Enrigueta Castellanos Pereda naci6 el 21 de abril de 1901 en la ciudad de Madrid. A pesar
de los retos econdmicos que atravesaba su familia, Castellanos decidié realizar diversos
cursos vinculados a los principios de la prestigiosa ILE ofrecidos, de manera gratuita, por
la Asociacion para la Ensefianza de la Mujer. Su trayectoria académica en el ambito de la

3 |a biografia de Enriqueta Castellanos Pereda se ha reconstruido gracias a la conversacién mantenida con
una familiar de la maestra, las publicaciones de Estebaranz (2015), Fernandez (2013), Valdivieso (2019a,
2020) y Zufriategui (2015), asi como a su expediente de depuracion (AGA, 32/13146).
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pedagogia se inicio en 1916, especificamente, en la Escuela Normal Central de Maestras
de Madrid, donde culmind sus estudios en 1921, obteniendo calificaciones sobresalientes.

En sus primeros veranos como maestra, Castellanos se traslado a San Antolin de Bedon
(Asturias) para ejercer como docente en las colonias escolares organizadas por el Museo
Pedagogico Nacional, concretamente, en los afios 1922, 1923 y 1924. No obstante, en
1918, ya habia asistido como alumna de Magisterio a las Colonias de la ILE. La filosofia
y los principios promovidos por esta institucion ejercieron una notable influencia en la
maestra, quien comprendio que la funcion del educador no se limitaba a la mera
transmision de saberes, sino que consistia, a su vez, en preparar al alumnado para afrontar
la vida de la manera mas adecuada posible.

Sus primeros destinos como maestra interina fueron en la Escuela Nacional de la Calle
Garcilaso de la capital, durante el curso académico 1920/1921. Al afio siguiente, fue
directora de la Escuela de nifias del Centro Reformista del distrito de La Latina. En 1925,
por concurso oposicién, Castellanos fue destinada a La Granja de San lldefonso
(Segovia), donde ejercio, hasta 1931, como maestra y directora de la Escuela Graduada
de nifias de esa localidad. Alli conocid al maestro y pedagogo Pablo de Andrés Cobos,
con quien se caso en 1926.

Figura 24
Enriqueta Castellanos con amistades en “El Mar” (Palacio Real de La Granja)

=
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Nota. Estebaranz ('2015).
*Nota especifica. Segunda por la derecha, Enriqueta Castellanos.

La primera labor de Castellanos en esta localidad fue centrar sus esfuerzos en cultivar una
relacion afectuosa con las escolares, adoptando una actitud empética y comprensiva; se
posiciond como una figura de confianza, a su disposicion para escucharlas y ofrecerlas
respuesta a todas sus inquietudes. Alli, ademas, llevé las ideas de renovacion pedagdgica
al centro escolar; ensefiaba a sus alumnas gimnasia ritmica, danzas, dibujo, realizaban
paseos por la naturaleza en los que leian algun libro y dialogaban. Ante el creciente interés
por la lectura entre las escolares, Castellanos tomé la iniciativa de establecer una
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biblioteca circulante, incluso para el disfrute de las familias. Asi, logro reunir un total de
180 ejemplares. Asimismo, las propias alumnas colaboraron en la elaboracion de un
modesto catdlogo bibliogréafico, ademéas de designar a una persona que ejerciera como
bibliotecaria y auxiliar para la gestion del espacio, iniciando su funcionamiento. Pese a
que en un primer momento la maestra tuvo que enfrentarse a las criticas de las familias,
pronto empezaron a interesarse por las actividades desarrolladas en la escuela.

Por otra parte, una de las principales inquietudes que le suscitd la situacion de La Granja
fue la precariedad econdémica que afectaba a las familias. Debido a ello, Castellanos
decidio reunir donativos, ademas de conseguir una subvencion otorgada por el Ministerio
de Instruccion Publica. Estas ayudas econdémicas la permitieron poner en marcha una
cantina escolar que satisfacia las necesidades alimenticias de los nifios y las nifias de la
localidad, ofreciéndoles una comida saludable y adecuada, al menos, una vez al dia.

Figura 25
Enriqueta Castellanos con amistades en el “Ultimo Pino” (Palacio Real de La Granja)

Nota. Estebaranz (2015).
*Nota especifica. Segunda de abajo a arriba, Enriqueta Castellanos.

A finales de 1926, cre6, junto con Cobos, una Sociedad Infantil sustentada por modestas
cuotas aportadas por las alumnas. En su comienzo, un grupo inicial de unas cuarenta nifias
aproximadamente contribuia con una cuota de ingreso de 0,25 pesetas, la cual fue
reducida a una cuota semanal de 0,10. Con los fondos obtenidos, a los seis meses de su
fundacion, la maestra pudo organizar la primera excursion, concretamente, a Segovia,
ciudad que muchas nifias no habian tenido la oportunidad de visitar a pesar de su cercania.
Poco después, el ayuntamiento de La Granja asigno en sus presupuestos 25 pesetas como
subvencién para la Sociedad. Gracias a esta ayuda, junto con el aumento de las nifias
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asociadas y sus respectivas cuotas, se realizo el primer pedido de libros para la biblioteca,
asi como material deportivo.

En los afios siguientes se continuaron realizando diferentes excursiones: en 1927, a El
Escorial; en 1929, a Avila; y en 1930, a Riofrio, Coca —pasando por Santa Maria de
Nieva—y Sepulveda —visitando Turégano y Pedraza—. Durante todas estas salidas, ademas
de fomentar la convivencia entre los nifios y las nifias de La Granja, se consiguio
establecer lazos de amistad con otros escolares de las localidades visitadas. Previamente,
las maestras y los maestros implicados facilitaron el contacto entre los grupos, lo cual
result6 favorecedor, pues, incluso posteriormente seguian realizando visitas o
intercambios en casa de sus nuevas amistades.

En 1931, Castellanos se traslado a Barcelona, junto con Cobos, para desarrollar su labor
pedagdgica en el Grupo Escolar Ramén Llull del Patronato escolar de la ciudad. Durante
su primer mes y medio en el centro se encargd de un grupo de veinte nifias analfabetas,
ya que no habian estado escolarizadas antes; posteriormente, se encarg6 de un grupo de
cuarenta nifias a quienes ensefid castellano.

Figura 26

AT et

Nota. Facilitada por Aku Estebaranz.
*Nota especifica. Primera fila, tercera por la derecha, Castellanos.
Esquina superior izquierda, Cobos.

En 1933, ambos se trasladaron a Madrid, asumiendo sus funciones en el Orfanato
Nacional de El Pardo, donde enfocaron sus esfuerzos en revitalizar dicho centro. Alli,
Castellanos desempefio un papel que trascendio el rol de maestra, asemejandose mas al
de una madre. Apenas unos meses después de su llegada, el Patronato de los Asilos de El
Pardo presenté su renuncia, pues la situacion en el Orfanato se volvio insostenible debido
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a los conflictos entre los maestros y la direccion, lo cual conllevo la salida de Cobos y
Castellanos el 26 de marzo de 1934. En ese momento, la maestra comenzd a desarrollar
su pedagogia en la Escuela de la Calle San Opropio (actual Calle de Serrano Anguita) de
Madrid.

En 1936, tras estallar la guerra civil, Cobos fue detenido y encarcelado. Durante este
periodo de detencion, Castellanos decidio trasladarse a Segovia, junto con su madre, su
hermana, sus hijas y su hijo. Alli trabajo como maestra en las localidades de Palazuelos
y Tabanera, al mismo tiempo que llevaba a cabo diversas ocupaciones, especialmente
relacionadas con la costura, con el fin de asegurar la subsistencia familiar. Paralelamente,
se esforzo en gestionar la liberacion de Cobos de prision; en reiteradas ocasiones solicito,
a compafieros del maestro, la redaccion de informes favorables para conseguirlo.

Castellanos también sufrid el proceso de depuracién. En 1941, fue suspendida de empleo
y sueldo durante dos afios; se le prohibid, durante cinco, solicitar vacantes para trasladarse
fuera de la provincia y, a su vez, se la inhabilité para desempefiar cargos directivos y de
confianza en instituciones culturales y de ensefianza. A ello, se la sumaron un total de
treinta cargos que le fueron imputados por el testimonio de varios maestros catélicos, el
alcalde y un guardia civil: pertenecer a FETE, comulgar con los ideales frentepopulistas,
no practicar el culto catélico o no ocultar su ideologia indeseable. En 1942, diversas
personas, como Mariano Torres —colector de la Parroquia de San Ginés de Madrid—,
Alicia de la Sota —maestra del centro escolar Claudio Moyano—y Alfredo Marquerie3® —
subdirector de Informaciones—, redactaron varios informes en los que se hacia constar que
en ningin momento tuvo relacion con actividades politicas de izquierdas y, ademas, era
catélica practicante, tanto dentro como fuera de su hogar. Por ello, solicitaron la
suspension de las sanciones impuestas.

Una vez rehabilitada, siguié desempefiando su labor docente en la provincia de Madrid.
En 1943, ejercio en Galapagar y, en 1952, en Alcald de Henares. No obstante, a lo largo
de todos estos afios, exalumnas de la maestra, provenientes de La Granja, la visitaron en
sus nuevos lugares de residencia. Castellanos fallecio el 20 de abril de 1992, apenas un
dia antes de cumplir los 91 afios.

39 (1907-1974). Previamente a la proclamacion de la Segunda Republica, fue redactor jefe del Heraldo
Segoviano y Segovia Republicana, asi como profesor de la Universidad Popular Segoviana. Poco después
del inicio de la Republica, cambid, de manera radical, de posicién politica. Asi, en 1932, comenz6 a formar
parte del diario madrilefio Informaciones, el cual fue un medio de comunicacion con posturas filonazis y
antisemitas durante el periodo republicano y el transcurso de la Segunda Guerra Mundial, subvencionado
por el Tercer Reich. Ademas, fue redactor-jefe del NODO vy afiliado a Falange Espafiola (Doménech, 2019;
Pizarroso, s. f.)

115



5.4. PURIFICACION CEREZO GIL*
Bercimuel (Segovia), 25/02/1913 — Cangas de Narcea (Asturias), 20/03/1996

Figura 27
Purificacion Cerezo Gil

Nota. Archivo personal de la familia de Cerezo.

Purificacion Cerezo Gil*! naci6 el 25 de febrero de 1913, en Bercimuel, un pueblo de la
provincia de Segovia. Desde muy joven, comenz0 sus estudios en la capital segoviana,
realizando el bachillerato en la ciudad. Alli fue alumna de Antonio Machado, quien le
daba clases de francés.

El 13 de agosto 1935, obtuvo el titulo de maestra, habiendo cursado el Plan Profesional
en la Escuela Normal de la capital segoviana. Alli, ademas, entablé amistad con la maestra
Regina Lago Garcia, quien en su libro Pruebas mentales y de instruccion (1933), la cita
como una de las mejores colaboradoras que tiene.

Sus primeros destinos como docente comenzaron ese mismo afio en Segovia, donde
permanecio hasta el 14 de septiembre. El 19 de septiembre tomd posesion en la escuela
de Villacastin (Segovia), donde permanecid hasta el 31 de julio de 1936. Poco después,
la maestra ejercié su pedagogia en la escuela de parvulos de Coca (Segovia), durante un
mes y medio aproximadamente, coincidiendo con el inicio de la guerra. En todas estas
localidades, su principal preocupacion fueron siempre sus alumnas y su desarrollo
integral.

No obstante, uno de los hechos maés significativos de la trayectoria profesional de Cerezo
fue su participacion como docente en las colonias escolares de Valencia. Su asistencia
denota su disposicién y compromiso para adquirir nuevos conocimientos y experiencias

40 La biografia de Purificacion Cerezo Gil ha sido recuperada gracias a las conversaciones mantenidas con
sus familiares, los documentos que nos han facilitado, asi como a su expediente de depuracion (AGA,
32/13097).

41 En algunos documentos consultados en el AGA aparece como Maria Purificacion o Maria de la
Purificacion Cerezo Gil.
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pedagdgicas. Es posible que esta experiencia enriqueciera su repertorio pedagogico y le
permitiera conocer nuevas perspectivas educativas.

En 1936, su vida cambid. Su padre, el maestro Fernando Norberto Cerezo Marinero, fue
fusilado junto a Manuel, uno de sus hijos, posiblemente, en las inmediaciones de
Castrojimeno (Segovia). Dos dias después de la tragica muerte de sus familiares, ella
misma sufrid el proceso de represion: fue suspendida de empleo y sueldo por pertenecer
a la Asociacion de Trabajadores de la Ensefianza y, ademas, sufrio un traslado forzoso a
Asturias, concretamente a la localidad de Cangas de Narcea.

Figura 28
Purificacion Cerezo con otras maestras de Cangas de Narcea

Nota. Archivo personal de la familia de Cerezo.
*Nota especifica. Segundo escaldn, a la derecha, Cerezo.

El 16 de febrero de 1940 fue rehabilitada en su puesto como docente. De esta manera,
comenzd a desarrollar su labor pedagdgica en el municipio asturiano hasta su jubilacion
el 6 de noviembre de 1971. Purificacion Cerezo fallecio el 20 de marzo de 1996, en
Cangas de Narcea.
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5.5. FERNANDO NORBERTO CEREZO MARINERO%*
Segovia, 06/06/1888 — Castrojimeno o Castillejo de Mesledn (Segovia), 12/08/1936

Figura 29
Fernando Norberto Cerezo Marinero

Nota. Archivo personal de la familia de Cerezo.

Fernando Norberto Cerezo Marinero nacié el 6 de junio de 1888, en la ciudad de Segovia,
concretamente, en el barrio de San Lorenzo. En 1899, a los 11 afios asistio a la colonia
escolar segoviana maritima en San Vicente de la Barquera, experiencia que repitio, de
nuevo, en 1901 junto a su hermano Luis*.

Cerezo decidio estudiar Magisterio en la Escuela Normal. Uno de sus primeros destinos
como maestro fue en el municipio de Bercimuel (Segovia), donde contrajo matrimonio
con Herminia Gil, con quien tuvo un hijo, Manuel, y dos hijas, Carmen y Purificacion —
de quien se ha hablado previamente—. Sin embargo, en 1918, durante la epidemia de la
gripe, su mujer murio, quedando a cargo de sus tres hijos menores.

Durante esta etapa fundd, junto con Blas Zambrano y un grupo de obreros, la Agrupacion
Socialista Segoviana, de la que fue propuesto como cabeza de lista. Sin embargo, en las
elecciones generales de 1920, retird su candidatura debido al fracaso de un mitin realizado
ese mismo afio. En 1921, fue destinado a Castrojimeno (Segovia). Un afio después, se
casd con Felisa Sacristan, con quien tuvo otros tres hijos: Fernando, Guillermo y
Leopoldo.

Posteriormente, desde el 1 de septiembre de 1926, desempefio su labor pedagdgica en el
pueblo segoviano de Carrascal del Rio, donde permanecio hasta el 31 de octubre de 1934,

42 |_a biografia de Norberto Cerezo Marinero ha sido recuperada a través de las conversaciones mantenidas
con sus familiares, los trabajos realizados por Duefias (2022), Mora (2019) y Riomesta (2019), asi como a
su expediente de depuracion (AGA, 32/13141).

4 Los directores de esta colonia fueron Cipriano Gonzalez y Domingo Palacios, ambos maestros segovianos
(Duefias, 2022). Duefias (2022) presenta un excelente estudio sobre las Colonias escolares segovianas, en
el cual se detallan los nombres de los maestros y las maestras implicados, asi como el nombre de los
escolares y las actividades desarrolladas.
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cuando se trasladd a la escuela del Cerro de la Cabaia, en el barrio de las Canillas
(Madrid).

A lo largo de todos estos afios, fue una persona muy relacionada con el mundo de la
cultura: formo parte de la tertulia segoviana, en la que coincidia con otras personalidades
de renombre, como Pablo de Andrés Cobos o Antonio Machado; colabordé con los Centros
de Colaboracion Pedagdgica y la Universidad Popular Segoviana. Ademas, pertenecia a
FETE y a Socorro Rojo Internacional. Asimismo, particip6 activamente en la prensa de
la época, escribiendo en los diarios Heraldo Segoviano, Segovia Republicana, La Voz de
Segovia o Escuelas de Espafia, llegando incluso a dirigir el diario Germen, subtitulado
Semanario segoviano del proletariado, fundado en 1933 y de breve trayectoria.

Cerezo fue un maestro caracterizado por su afan de renovacion pedagdgicay con un fuerte
compromiso social. A causa de ello, Mariano Cristobal, abogado de Sepulveda (Segovia),
tenia una excesiva enemistad con él, debido a los consejos gratuitos que le pedian al
maestro, en vez de pagar a Cristobal por ello (Riomesta, 2019). En este contexto, con el
inicio de la guerra civil, Cerezo fue denunciado por un falangista de Carrascal del Rio.
Asi, los falangistas de Sepulveda, entre los que se encontraba Marcos Cristobal, hijo del
mencionado abogado, fueron en busca de Cerezo, quien se encontraba oculto en una
cueva, alertado por su hijo Manuel. Sin embargo, poco después fueron a su casa y fue
detenido junto a su hijo, de 18 afos.

Figura 30
Norberto Cerezo y su hijo Manuel

Nota. Archivo personal de la familia de Cerezo.

Norberto Cerezo y su hijo Manuel no llegaron a la céarcel de Sepulveda; fueron ejecutados
en el trayecto, el 12 de agosto de 1936. Aunque no se conoce con exactitud el lugar del
asesinato, pudo ser en el barranco La Rebolla de Castillejo de Meslebn o en
Castrojimeno®. Posiblemente, el dia 15, los cuerpos fueron descubiertos por unos perros
y unos vecinos del pueblo los quemaron. No obstante, el 21 de noviembre de 1940,

4 Segln Riomesta (2019), pudo ser en Castillejo de Mesledn. Sin embargo, Mora (2019) lo sittia en
Castrojimeno.

119



Fernando Sanz Gomez, Teniente Coronel de Artilleria de Segovia, sitla su fusilamiento
el 22 o el 23 de julio de 1936 en Carrascal del Rio.

5.6. ANGEL COSTA GONZALEZ*
San lldefonso (Segovia), 20/04/1905 — Finca de Quitapesares (Segovia), 03/06/1973

Figura 31
Angel Costa Gonzalez

Nota. Archivo personal de la familia de Costa.

Angel Costa Gonzalez nacié en San lldefonso, Segovia, el 20 de abril de 1905. Desde
temprana edad, mantuvo una estrecha conexion con la naturaleza y el entorno, debido a
los paseos realizados junto con su padre, José Costa*®, por la montafia. Las narrativas
transmitidas por su progenitor durante estas excursiones despertaron un notable interés
en él, desarrollando una creciente actitud reflexiva y un deseo por compartir sus
conocimientos con otras personas. Debido a ello, decidié dedicarse a la ensefianza,
realizando sus estudios de Magisterio en la Escuela Normal de Avila.

Con una puntuacion de 104,91 puntos en los cursillos de seleccidn del Magisterio, obtuvo
su primer destino como maestro interino en la Escuela Nacional de La Losa (Segovia), en
1932. El 1 de noviembre de 1932 fue destinado a la Escuela Nacional de Villeguillo
(Segovia), donde permanecid hasta el 30 de junio de 1933. El 8 de febrero de 1934 se
traslad6 a Sanchonufio (Segovia), hasta el 3 de octubre de 1934. El 23 de octubre de ese
mismo afio fue destinado a Labajos (Segovia), donde permanecié hasta el 12 de

%5 L_a biografia de Angel Costa Gonzalez ha sido recuperada a través de las conversaciones mantenidas con
los familiares del maestro, los trabajos realizados por Valdivieso (2019a, 2020) y Valdivieso y Torrego
(2021), su expediente profesional (AHPS, 9071/002), su expediente militar (AGHD, 51963/5577), su
expediente de depuracion (AGA, 32/12927), asi como mediante el analisis de la obra EI maestro y el cura
(2019), novela escrita por su hijo, Jaime Costa Arribas, en la que se presentan numerosas experiencias del
maestro.

46 Reconocido maestro en La Granja de San Ildefonso (Segovia), localidad en la que existe una calle con
su nombre como homenaje.
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noviembre. Sus propdsitos en estos lugares fueron preparar a su alumnado para
enfrentarse a los desafios cotidianos y alcanzar su desarrollo integral.

El 12 de noviembre de 1934, por concurso oposicion, fue destinado a Fuentesoto
(Segovia), donde imparti6é docencia a un grupo de 30 alumnos con edades comprendidas
entre los seis y los catorce afios. Alli conocié a Catalina Arribas Arribas*’, también
maestra, con quien se caso el 16 de diciembre de 1934.

Figura 32
Angel Costa y Catalina Arribas

Nota. Archivo personal de la familia de Costa.

Durante los afios siguientes, su notable interés por comprender su entorno mas cercano lo
mantuvo en continua interaccion con el mundo de la cultura: recopilaba recortes de prensa
gue mencionaban destacadas personalidades de la ciudad de Segovia, y participaba
activamente en iniciativas emergentes, como los Centros de Colaboracion Pedagdgica.
Ademas, pertenecia a la Asociacion de Trabajadores de la Ensefianza. De igual manera,
Costa mostraba un decidido entusiasmo por el krausismo, valorando todas sus
innovaciones en la busqueda de la verdad, asi como su conexion con la naturaleza.

47 El Espinar (Segovia), 12/02/1909 — Segovia, 28/11/1988. Ademas de sus responsabilidades como
docente, imparti6 clases a sus alumnas y a las amas de casa de bordado, punto de cruz, encaje de bolillos y
canalé. Al concluir cada periodo académico, organizaba una exposicion para exhibir los trabajos de sus
estudiantes a los vecinos y las vecinas del pueblo y sus alrededores. Catalina Arribas se enfrentd al proceso
de depuracion franquista. En 1937, fue suspendida de empleo y sueldo e inhabilitada para ocupar cargos
directivos y de confianza, y en 1938 y 1939, se le repitid dicha sancion. En 1940, el cura de Fuentesoto la
acuso de actitudes irreligiosas, sectarias, antipatriéticas e irrespetuosas hacia el culto catolico. No obstante,
tanto el alcalde como un guardia civil sefialaron que era “una persona de intachable conducta en todos los
ordenes, que sus doctrinas en la escuela han sido encaminadas al bien Nacional y, que la mayoria de los
vecinos honrados, lamentan la falta de tan virtuosa sefiora” (AGA, 32/12930). Dichos informes, junto con
la recogida de firmas por parte de las familias de sus alumnas, hicieron que estos cargos quedaran
desvirtuados.
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Estas influencias pedagdgicas hicieron que Costa impartiera las clases a sus estudiantes
de manera experiencial, realizando recorridos por Fuentesoto para familiarizarlos con la
diversidad de la fauna, la flora y la historia de los monumentos locales. A través de estas
salidas didacticas, buscaba fomentar la expresion emocional y la desinhibicion de los
nifios, al tiempo que promovia el aprendizaje a través de la reflexion, considerando que
cualquier otro enfoque seria una disipacion de energia.

Figura 33
Angel Costa con sus alumnos de Fuentesoto

Nota. Archivo personal de la familia de Costa.

Por su parte, su aficién por la lectura lo impulsé a buscar formas de brindar el acceso a
ella a la poblacion de Fuentesoto, ya que consideraba que la comprension de lo leido
conduce a un verdadero conocimiento. Con este propdsito, recopilé diversos libros de su
propiedad y, junto con los ya existentes en la escuela y los adquiridos por el ayuntamiento,
establecié una modesta biblioteca que enriquecio el disfrute literario de todo el municipio.

Angel estaba convencido, tanto personal como profesionalmente, de que la lectura
era una de las carencias de todos los espafioles. Por eso fue esta una de sus
prioridades dentro de la escuela y lo fue también en las reuniones periodicas que
celebraba con los hombres y mujeres fuera del horario escolar. (Costa, 2019, pp.
127-128)

Las convicciones del maestro en favor de las libertades suscitaron una intensa enemistad
con Amancio Gomez, cura de Fuentesoto, quien finalmente se convirtié en la persona que
le denuncié al comienzo del proceso depurador franquista. A raiz de sus acusaciones,
comenzo su represion. El 1 de agosto de 1936 fue suspendido de empleo y sueldo, al igual
que Catalina Arribas. Una vez suspendido de sus funciones como docente, por pertenecer
a Trabajadores de la Ensefianza, en 1937 un vecino manifestd que su conducta politica
era de extrema izquierda, incluyendo, ademas, consideraciones contrarias a la religion,
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entre las que se incluia el significado de tener unos pafiales tendidos el dia de una
procesion. Ese mismo afio, se le inhabilitd para desempefiar cargos directivos y de
confianza. Ademas, en el BOP, con fecha 10 de marzo de 1937, se publicé la incautacion
de sus bienes; le requisaron lo Unico que tenia, una radio, la cual fue destinada a la casa
parroquial de Amancio Gémez.

Poco después, aparecia adscrito al Batallon 24 de Trabajadores, como alférez provisional,
en Madrid. En 1939, se le destin6 a Toledo, lugar en el que fue acusado de adhesion a la
rebelion, por intentar defender a un soldado acusado de ser de izquierdas y no
simpatizante del Movimiento. Por ello, el 30 de abril de 1939, fue trasladado al Centro
Asistencial San Juan de Dios, en Palencia, alegando que padecia alguna enfermedad
mental, en el cual permaneci6 hasta el 2 de junio de ese mismo afio. El 16 de agosto de
1939 al maestro se le impuso la pena de muerte. Sin embargo, el 13 de noviembre de 1942
se modificd la condena, quedando establecida una pena de prision de veinte afios y un
dia. Cabe sefalar que Costa solicit6 ser puesto en libertad con el fin de estar cerca de su
familia en varias ocasiones.

Hasta el afio 1944, Costa pasé por diferentes prisiones del pais: Madrid, Toledo, Torrijos
(Toledo), Puerto de Santa Maria (Cadiz) y, posteriormente, fue enviado a la prision de
Cordoba. Durante su estancia en esta ciudad, fue encasillado como paciente sin
ocupacion, enfermo mental y pobre. A causa del deterioro fisico y mental que le habian
producido las fuertes torturas, fue destinado al Sanatorio Psiquiatrico Nuestra Sefiora de
la Fuencisla, en la Finca de Quitapesares (Segovia); ingreso el 12 de junio de 1944. En
1946, escribié una instancia al director del hospital psiquiatrico solicitando su alta
definitiva y poder, asi, atender los intereses de su casa y la educacion de sus hijos, la cual
fue denegada.

En un primer momento, el ingreso de Costa en dicho hospital era responsabilidad de la
Diputacion de Segovia. Sin embargo, pronto surgieron demandas econémicas a la familia,
basadas en cuotas diarias que resultaron, practicamente, inasequibles de cubrir.

Su estancia en la Finca de Quitapesares se caracteriz6 por las duras torturas que sufrié a
través de las corrientes eléctricas. Ademas, sufrio fiebres paludicas, asi como un claro
deterioro mental. Entre 1946 y 1950 padeci6 trastornos del pensamiento y de la
personalidad e ideas delirantes de persecucién debido a los tratos inhumanos sufridos. En
un informe de 1957 se sefiala que su cociente intelectual era de 0,60.

Angel Costa Gonzalez muri6 el 3 de junio de 1973, segin el parte médico por un cancer
de estdbmago, sin recobrar su libertad, transitando, durante décadas, diferentes carceles y
hospitales psiquiatricos, en circunstancias deplorables y sufriendo crueles torturas, que
minaron gradualmente su bienestar hasta sus ultimos dias. Finalmente, el 29 de diciembre
de 1986, tras mas de diez afios finalizado el franquismo, se le reconocieron los servicios
como maestro desde el 1 de agosto de 1936 hasta el mismo dia de su fallecimiento.
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5.7. ANGEL ANICETO GRACIA MORALES*
Becerril de la Sierra (Madrid), 12/08/1894 — Puente Ofiez (Anaya, Segovia), 31/08/1936

Figura 34
Angel Aniceto Gracia Morales

|
Nota. El Magisterio Espafiol (1925, p. 469).

Angel Aniceto Gracia Morales naci6 el 12 de agosto de 1894, en Becerril de la Sierra
(Madrid). Su titulo de Maestro de Primera Ensefianza Superior, con una nota de aprobado,
fue expedido el 8 de septiembre de 1913. La provincia de Segovia fue de sus primeros
destinos como docente, concretamente, en la Escuela unitaria de nifios de Boceguillas, en
la que tomd posesion el 13 de julio de 1918. Alli permanecio hasta el 16 de octubre de
1926. Durante estos afios, desarroll6 su labor pedagdgica basada en los principios e ideas
de la ILE: cred una biblioteca circulante y organizé una cantina escolar, ademas, sus
clases se caracterizaban por ser experienciales y dejar a un lado el libro de texto.

[...] la educacion que impartia era muy novedosa, porque fue muy rompedora.
Quitaron los pupitres de las clases, en vez de ponerles asi les ponian en corro, les
sacaban muchisimo a la calle. Eran clases muy experienciales. Era una educacién
puntera y la gente estaba encantada, los padres estaban encantados y todo el
mundo estaba encantado. (Testimonio de un familiar de Gracia. Citado por
Valdivieso, 2019a, p. 37)

En 1923, Gracia fue colaborador de las colonias escolares en Segovia, concretamente
intervino como maestro en la colonia desarrollada en Casla (Segovia)*. Posteriormente,
en 1925, fue seleccionado, también como docente, para participar en la misién pedagdgica

48 |_a biografia de Angel Gracia Morales ha sido recuperada mediante las conversaciones mantenidas con
sus familiares, los trabajos de Duefias (2019a) y Valdivieso (2019a, 2020), asi como la prensa local de la
época, su expediente de oposicion a plazas de maestros-directores de Escuelas Graduadas (1932) (AGA,
32/10747), su expediente profesional (AHPS, 9136/001) y su expediente de depuracion (AGA, 32/12928).
49 La Colonia estuvo dirigida por Leoncio Sanz, maestro de Ayllén, y en ella, junto con Gracia, participaron
Consuelo Herranz, maestra de Arcones, y Evangelina Parrado, docente de Turégano. En ella participaron
un total de 29 escolares —aunque posiblemente asistié alguno mas—, 16 nifios y 13 nifias, y tuvo una duracion
de 20 dias (Duefias, 2022).
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realizada por el Real Patronato de Las Hurdes®, en Caceres. Sin embargo, no existe
constancia de que finalmente participara.

Figura 35
Colonia escolar de Casla

Nota. AGA, 32/10747.

En el afio 1924, fue pensionado por la JAE, con el fin de visitar diversas escuelas
europeas, concretamente, en Bélgica, Francia y Suiza, y explorar los métodos educativos
desarrollados en estos lugares. Durante ese mismo afio, complet6 la redaccion de su obra
sobre dicha experiencia: Diario del maestro de Boceguillas don Angel A. Gracia Morales,
del viaje al extranjero del afio 1924°*,

Un afo después, solicitd una pensién ofrecida por la Diputacidn de Segovia, presentando
la memoria titulada La Orientacién profesional, la cual ponia de manifiesto la
importancia de preocuparse por los aspectos fisioldgicos, psicoldgicos y psicotécnicos
del estudiante. Sin embargo, las becas fueron otorgadas a Fuencisla Moreno Velasco y a
Pablo de Andrés Cobos. Posteriormente, transcurridos cuatro afios, en 1929, la JAE le
concedi6 nuevamente una beca, con el fin de realizar otro recorrido, esta vez por escuelas
nacionales, y asi continuar con el enriquecimiento de su bagaje pedagdgico.

%0 Esta mision pedagdgica poco tuvo que ver con las promovidas posteriormente por el gobierno de la
Republica. La mision estaba inspirada en un regeneracionismo confesional. Las maestras y los maestros
adscritos a ellas debian vivir en la zona, pues se desarrollaba en un periodo de cinco afios (Alvaro, 2022).
51 Documento facilitado por Carlos de Duefias Diez.
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Figura 36
Clase de la Escuela decroliana de la Rue de I’Ermitage (Bruselas)

Nota. AGA, 32/10747.

Ademas, junto con su trabajo educativo, desarroll6 varias conferencias sobre la salud y la
lucha antialcohdlica y antituberculosa. Asi, algunos rotativos como El Magisterio
Espafiol, se hicieron eco de su labor en varias ocasiones entre 1925 y 1926: “El alcohol
mata y deshonra. La lucha contra el alcoholismo es un deber patridtico. Entregarse al
alcoholismo es oponerse al progreso social y a la dicha individual” (Gracia, 1925, p. 720).
Este mismo periddico, en 1927, le concedi6 a Gracia, junto a Julio Fuster, el Premio de
Meérito en el concurso de trabajos escolares.

El 17 de octubre de 1926, mediante un concurso de traslados, fue destinado a la Escuela
Graduada de Cantalejo. Debido a la proximidad de esta localidad con Boceguillas,
continué desarrollando su labor educativa en esta Gltima. Durante su estancia en
Cantalejo, fue corresponsal de la localidad en el semanario Heraldo Segoviano. Ademas,
en esta etapa, conocio a la maestra Fuencisla Moreno Velasco, con quien se caso el 18 de
julio de 1928. Poco después, el 15 de enero de 1931 se traslad6 a Cercedilla (Madrid) a
desempefiar su labor pedagdgica, donde permanecié hasta el 29 de julio de ese mismo
afio. EI 30 de julio de 1931 se trasladé a la capital segoviana. Alli comenzé su labor
docente en la Escuela Graduada de los Huertos o Escuela Graduada nimero 1 —actual
CEIP Domingo de Soto—. En julio de 1936, paso a ser su director.

Ese primer afio en Segovia fundd la revista semanal La Escuela Segoviana, en
colaboracion con Pedro Natalias, Julio Fuster y Carlos Martin —maestros y editor,
respectivamente—, constituyendo los maestros el comité de redaccion. Sin embargo, a
partir del ejemplar del 10 de octubre de 1935, correspondiente al nimero 181 del
semanario, debido a la ausencia de Fuster y a la renuncia de Natalias, las publicaciones
guedaron bajo la responsabilidad de Martin y Gracia, siendo el maestro el director-
administrador de la revista. La Escuela Segoviana finaliz6 su trayectoria con la
publicacién del 16 de julio de 1936.
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Figura 37

Primer nGmero de la revista en el que aparece Angel Gracia como Director-
Administrador

o ENSEN/

Toda la correspondencia
al Dir

BIBECTOR-ADMINISTRADIR | SE PUBLICA LOS JUEVES
ANGEL A. GRACIA
MORALES
T 0

La propiedad de “La Escuela Segoviana,,

Por ausencia de Julio Fuster y por renuncia de Pedro Natalias, que con An-
gel Gracia y Carlos Martin fundaron LA ESCUELA SEGOVIANA, han quedado co-
mo unices propietarios de este semanario los senores Gracia y Martin. A

- El gefior Gracia seguird encargado de la T'ireccién y Administracion, cargos
que ha venido desempeniando durante bastante tiempo. :

LA ESCUELA SEGOVIANA, que fué acogida con grap carifio por €l Magis=
de la provincia y que, apartada de todo partidismo politico, procuré inspirarse en
la defensa de la clase que representa y en informarla imparcialmente de cuanto
Ppueda interesarla, seguird cumpliendo esta misién y se propone introducir mejoras
que sean del agrado de sus lectores. 4 o : ¥

Al iniciar esta nueva etapa LA ESCUELA SEGOVIANA, envia un carifioso
saludo a los maestros de la provincia, a Ja Ingpeceién y Seecion Administrativa de
Primera ensefianza, al profesorado y alumnos de Ja Normal, al del Instituto y de=
mds escuelas especiales y a cuantos organismos ticnen ‘relacion directa con la
enseianza, > /

También hace extensivo este saludo a los colaboradores de esie semanario,
de los cuales espera su ayuda eficaz! para cumplir los fines que marcé LA ESCUE-
LA SEGOVIANA al comenzar a publicarse, que son los de defensa de Ja escuela,
del nino y del maestro. : i

Nota. Gracia (1935b, p. 1).

JUAN BRAVO, 24, 2.°
Hio se devuelven los originales
R ) e, i)

Precio de suscripcion: 10 p

esetas al aiio
(2 I ’

— D R Pt )R [P ) ) P ) [

Por su parte, segun los testimonios familiares, en colaboracion con Fuencisla Moreno y
Pedro Natalias, abrieron una academia dedicada a la preparacion para las oposiciones del
cuerpo de Maestros. En varios ejemplares del diario La Escuela Segoviana —numeros 197,
198, 199, 200, 214, 215, 216, 217, 218 y 222—, asi como en el nimero 29 del Heraldo
Segoviano, se pueden encontrar anuncios especificos en los que se alude a la academia de
Gracia. Sin embargo, en ninguno de ellos se hace referencia a la academia como un
establecimiento compartido por los docentes mencionados. Ademas, Moreno renuncio a
participar en un tribunal de oposiciones por declararse incompatible por presentarse
alumnos de la academia de su marido.
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Figura 38
Anuncio preparacion en La Escuela Segoviana

Preparacién concienzuda para cursillos
e ingreso-oposicién

ANGEL A. GRACIA

Pensionado por la Junta de Ampliacién de Estudios
Trinidad, 4 Segovia

Nota. Gracia (1936i, p. 4).

Figura 39
Anuncio preparacion en Heraldo Segoviano

CURSILLOS ESPECI ALES

para ingreso en el Magisterio Naciona!l
anunciados en la «Gaceta» de 4 de Julio

Preparacidn intensiva y concienzuda
Para informes, dirigirse a

D. ANGEL A. GRACIA

Juan Bravo, 24, 2.°-SEGOVIA

'Nota. Gracia (19354, p. 3).

Gracias a su desempefio pedagogico, obtuvo varios votos de gracias. El 10 de abril de
1919, concedido por el ayuntamiento de Boceguillas; el 13 de mayo de 1924, concedido
por el Inspector de la segunda zona de Segovia, Antonio Ballesteros, debido al
funcionamiento de su centro escolar; y el 31 de marzo de 1925, en este caso concedido
por parte de la Junta Local. Ademas, el 15 de julio de 1923 obtuvo un premio de 200
pesetas, por la Comision Nacional de la Mutualidad escolar. Ademas, desempefio el cargo
de secretario en la Asociacion Provincial de Magisterio, asi como en la Sociedad de
Amigos de las Bellas Artes. Al mismo tiempo estuvo afiliado a Trabajadores de la
Ensefianza y a lzquierda Republicana.

Asimismo, cabe sefialar que su amistad con el reconocido musico y folklorista Agapito
Marazuela le hizo colaborar con él en la recopilacién del folklore de la provincia de
Segovia, a través de sus imagenes.

Todo el entusiasmo por transformar la educacién del momento finaliz6 con el estallido
de la guerra civil. EI 28 de julio de 1936, Gracia fue detenido y encerrado en la Carcel
Vieja de Segovia. El 14 de agosto, fue suspendido de empleo y sueldo. Dias después, el
31 de agosto, en un presunto traslado a la prision de Valladolid a cargo de José Hernandez
Contreras, que en realidad seria un paseo, fue fusilado en la zona de Puente Oriez, cercana
al municipio de Anaya (Segovia)®. Sin embargo, en el Registro Civil se sefiala su
situacion como desaparecido el 7 de febrero de 1937 y se le atribuye su fallecimiento el

52 |_as personas asesinadas junto a Gracia y cuyos nombres no deben ser olvidados fueron: Arturo Aparicio
Gonzalez —médico—, Gregorio Esteban Alvaro —carpintero—, Heliodoro Gregorio Fernandez Caraballo —
secretario del ayuntamiento—, Manuel Gonzalez Herrero —fontanero—, Agustin Hernandez Hernandez —
teniente de gobernador civil-, y Antonio Hernanz Benito —camarero— (Vega, 2002; 2008).
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10 de abril de ese mismo afio. No obstante, el proceso de depuracién no culmind ahi.
Desde su ejecucion hasta el afio 1940, su expediente atraveso el proceso de depuracion:
en 1937, Gracia fue separado del servicio e inhabilitado para desempefiar cargos
directivos y de confianza; en 1939, fue separado definitivamente del servicio y se le bajo
en el escalafén de Magisterio; y en 1940, se le repitid la Gltima sancion.

5.8. NORBERTO HERNANZ HERNANZ>
Sanchopedro, barrio de Orejana (Segovia), 08/05/1891 — Segovia, 15/04/1981

Figura 40
Norberto Hernanz Hernanz

Nota. Archivo personal de la familia de Hernanz.

Norberto Hernanz Hernanz nacié el 8 de mayo de 1891 en Sanchopedro, uno de los
barrios que conforman Orejana (Segovia). Debido a su profundo interés por la lectura, su
familia le animo a realizar el examen de admision de la Escuela Normal de Segovia, en
el afo 1912. Para superar dicha prueba, Hernanz fue ayudado por el maestro de su
localidad. Tras aprobar el examen, se trasladd a la capital segoviana, donde recibid clases
de Blas Zambrano, a quien consideraba un auténtico modelo docente. En 1914, culminé
sus estudios y, dos afios después, aprobd las oposiciones. A pesar de tener la oportunidad
de asumir un puesto vacante en la capital, opté por permanecer en la escuela unitaria de
nifios de Torre Val de San Pedro (Segovia), donde ejercid hasta 1929. Ademas, en mayo
de 1924, febrero de 1925 y marzo de 1926, escribi6 al presidente de la JAE solicitando la
pension para visitar y conocer escuelas de lengua francesa.

Fue durante su estancia en Torre Val de San Pedro cuando decidi6 iniciar multitud de
actividades en las cuales sus escolares eran participes, como salidas educativas,
exposiciones agricolas y ganaderas o representaciones teatrales. En todas ellas, el maestro
se esforzo en involucrar a las familias en la educacion de sus hijos. Sin embargo, estas

%3 La biografia de Norberto Hernanz Hernanz ha sido rescatada gracias a la conversacion mantenida con un
familiar del maestro, los trabajos de Ortiz (2018, 2021), Santamaria (2019) y Valdivieso (2019a, 2020), la
prensa local de la época, su expediente profesional (AHPS, 9143/008) y su expediente de depuracion (AGA,
32/12400).
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iniciativas no fueron recibidas de manera positiva, ya que, como apuntaba el propio
Hernanz: “todos mis esfuerzos quedaron fallidos ante el ambiente aldeano inmerso en la
rutina, confinado, sin comunicacion ni exigencias” (Citado por Santamaria, 2019, p. 275).

En este periodo, ademas, coincidio a menudo con Lorenzo del Amo Sanz, maestro de La
Salceda (Segovia), a quien Hernanz conocid al cursar sus estudios de Magisterio. Ambos
tenian una inquietud coman: el aislamiento al que se enfrentaban los maestros de las zonas
rurales. Debido a ello, con el propdsito de superar este problema, optaron por congregarse
con otros compafieros de profesion, con el fin de idear soluciones para los desafios
educativos, los enfoques pedagdgicos y la organizacion de las escuelas. No obstante,
materializar esta propuesta resultd complicado debido a las dificultades en el transporte,
la escasez de recursos econdmicos y materiales escolares, y, especialmente, de que
algunos docentes carecian de acceso a libros y periddicos. EI primer encuentro tuvo lugar
en Collado Hermoso (Segovia), en el afio 1921, con la participacion de aproximadamente
diez personas. No obstante, previamente se realizd una primera reunién en esa misma
localidad, en la que participaron siete maestros. A partir de entonces, estas reuniones se
sucedieron; asi nacerian los reconocidos Centros de Colaboracion Pedagogica.

En 1926, Hernanz, junto con Eleuterio Merino, particip6 en la Colonia Escolar de Pradena
(Segovia). Un afio después, particip6 en la de El Espinar (Segovia), junto con Emiliana
de Frutos, Eleuterio Merino y Maria del Carmen Manso.

Por su parte, Hernanz aspiraba a proseguir con su formacién educativa, por lo que decidid
ingresar en la Escuela Superior de Magisterio de Madrid, en donde asistio a algunas clases
impartidas por Ortega y Gasset o Cossio. Ademas, en 1927, obtuvo una de las becas que
ofrecia la Diputacion de Segovia, para poder visitar y conocer escuelas en Barcelona,
Granada, Huelva, Madrid y Valencia. Un afio después volvié a ser pensionado, junto con
sus compafieros y amigos Cobos y Baydn, para continuar con su estudio de las escuelas
de Francia, Bélgica y Suiza.

En 1929, junto con Cobos y Bayon, fundaron la revista Escuelas de Espafia. Hernanz
utilizé la revista como medio para compartir sus experiencias y reflexiones sobre los
diversos centros educativos que habia visitado, como la ILE, en Madrid, o las Escuelas
del Ave Maria, en Granada. Ademas, en Escuelas de Espafa escribio sobre la necesidad
de que la formacién del maestro o de la maestra se sustentara en una educacién de nivel
universitario.

Para este servicio —verdaderamente nacional, pues que entrafia, con el
perfeccionamiento del magisterio, la formacion ciudadana del pais— ninguna
organizacion mas autorizada ni mas capacitada que la Universidad, actuando en
estrecha colaboracion con el Instituto, la escuela y los deméas centros de
ensefianza. (Hernanz, 1929b, p. 89)

En 1930, se traslado a la capital segoviana, concretamente a la Escuela Los Huertos®,
donde desempefio su labor pedagdgica durante dos afios. Alli defendio que las diferentes

%4 Actual CEIP Domingo de Soto.
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materias debian desarrollarse de manera global. Asi, potencid la escritura, la lectura y el
calculo en sus clases de Ciencias Naturales. Ademas, fomento las salidas al entorno y
construyd un humilde laboratorio.

Figura 41
Norberto Hernanz junto a comparieros y escolares de Los Huertos

Nota. Ortiz (2021).
*Nota especifica. Segundo adulto por la izquierda, Hernanz.

En 1931, Hernanz se trasladé hasta Barcelona, donde obtuvo un puesto vacante del
Patronato Escolar de Barcelona en las Escuelas Baixeras. Alli se encarg6 de las lecciones
de castellano de seis grupos.

A lo largo de su trayectoria profesional publicd diversas obras: Programas escolares
graduados. Letras y Ciencias (1932), escrito junto con David Bayén y Juan Francisco
Garcia, Los Clasicos en la Escuela (1935), Ortografia castellana. Método préactico (1966)
y Ciencias fisico-quimico naturales (1966). Ademas, escribidé numerosos articulos en la
prensa local de la época.

En 1939, una vez finalizada la guerra civil, fue suspendido de empleo y sueldo. A causa
de ello, Hernanz recurri6 los cargos impuestos: a lo largo de casi cinco paginas expuso
las consideraciones por las que no debia ser juzgado. En 1944, fue rehabilitado tras
resolverse su expediente de depuracion. Asi, fue destinado a Mayals (Lérida), donde abrid
un quiosco y trabajé en la Academia Lara para la preparacion de oposiciones del cuerpo
de Maestros. Posteriormente, desempefid su labor pedagdgica en un colegio de frailes en
Barcelona y en un centro escolar en el barrio de Sant Andreu. Finalmente, ejercio en la
Academia Practica de oposiciones hasta su jubilacion. Hernanz fallecié el 15 de abril de
1981, en Segovia.
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5.9. MARIA FUENCISLA MORENO VELASCO®
Segovia, 06/12/1896 — Segovia, 23/03/1937

Figura 42
Maria Fuencisla Moreno Velasco

Nota. Archivo personal de la familia de Moreno.

Maria Fuencisla Moreno Velasco nacié el 6 de diciembre de 1896 en la ciudad de
Segovia. Desde una temprana edad, manifestd una profunda inclinacion a la ensefianza.
Por ello, decidié comenzar sus estudios en la Escuela Normal de Maestros en su ciudad
natal, en los cuales destacaron sus calificaciones sobresalientes. Obtuvo su titulo de
Maestra de Primera ensefianza el 22 de julio de 1918.

Moreno inicié su trayectoria como maestra en el municipio de Barbolla (Segovia), el 6 de
julio de 1918, donde ejercié sus labores pedagdgicas hasta el 31 de agosto de 1925. El 1
de septiembre de 1925 se traslad6 a Otero de Herreros (Segovia), donde ejercié hasta
1933.

Durante estos afios, conoci6 al maestro Angel Gracia Morales, con quien se casé el 18 de
julio de 1928. Fruto del matrimonio, en 1929, nacio su primera hija, quien fallecié a los
cinco meses de edad a causa de una atrepsia.

%5 La biografia de Fuencisla Moreno Velasco ha sido rescatada gracias a las conversaciones mantenidas con
los familiares de la maestra, los trabajos de Gracia (2019) y Valdivieso (2019a, 2020), la prensa local de la
época, su expediente de oposicién a la plaza de maestra-directora de Escuelas Graduadas (1932) (AGA,
32/10747), su expediente de depuracion (AGA, 32/12928) y su propio libro (Moreno, 1928).
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Figura 43
Fiesta infantil organizada por Fuencisla Moreno en Barbolla

Nota. AGA, 32/10747.
*Nota especifica. Fotografia tomada por Angel Gracia Morales.

En 1925, siendo maestra de Otero de Herreros, Moreno presenté la memoria titulada
Algunas consideraciones sobre la Ensefianza primaria en Espafia, para optar a las
pensiones de la Diputacion de Segovia, con el fin de poder ampliar sus conocimientos
pedagdgicos®®. Uno de los informes de valoracion de la memoria de Moreno manifestaba
que “la autora de esta memoria con un perfecto dominio de las materias que trata, y un
sentimiento de su profesion que cautiva y atrae, mereciendo un concepto muy favorable”
(archivo personal de la familia de Moreno).

Finalmente, estas pensiones, de 1500 pesetas cada una, fueron otorgadas a Pablo de
Andrés Cobos y a Fuencisla Moreno. Gracias a esta beca, la maestra visito diferentes
escuelas de Barcelona, Bilbao, Madrid, Valencia y Zaragoza, como el Colegio Nacional
de Sordomudos y Ciegos, La Florida, la Escuela del Bosque, el Grupo Cervantes, el
Tribunal para Nifios, La Farigola o las Escuelas de Barriada, entre otras.

Como resultado de sus vivencias y aprendizajes, decidié plasmar sus experiencias en su
libro Un viaje de estudio: Memoria (1928), en donde comparte conocimientos,
reflexiones y practicas pedagdgicas de los centros visitados. La publicacién del libro de
Moreno no solo permitié compartir su conocimiento y experiencias, sino que también
contribuyd al didlogo y la colaboracion en el ambito educativo, ya que otros profesionales
de la educacion pudieron aprender y reflexionar acerca de esos enfoques pedagogicos.

Editada por la Excma. Diputacion de Segovia, ha aparecido la memoria de la
sefiora Moreno, pensionada por dicha entidad, con el sefior Cobos, el afio 1925

% Otros docentes que solicitaron la pension fueron: Pablo de Andrés Cobos —quien también la obtuvo—,
David Bayon, Norberto Cerezo, Angel Gracia, Lucia Lucha, Juan Monje y Pedro Natalias.
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para visitar las organizaciones escolares de Espafia de mayor interés. Ha sido
repartida gratuitamente a todas las maestras de la provincia.

En esta memoria se recogen observaciones muy acertadas, se detallan métodos
seguidos en las buenas escuelas y se informa, con fina discrecion y ponderados
juicios, de las organizaciones modelos de Madrid, Barcelona, Valencia, Bilbao,
Zaragoza...

El valor de estas memorias est4, mas en lo que incitan a los lectores a viajar y ver
para informarse y comprobar que en las ensefianzas que ellas por si puedan dar.
Pues como dice la sefiora Moreno en las notas preliminares de su excelente
memoria, «lo principal es lo que no se dice, lo que no se sabe decir, lo que trae
dentro al regresar y que al fin termina por actuar en la conducta». (X, 1929, pp.
125-126)

Figura 44
Portada de “Memoria. Visita a varias escuelas de Esparia”

-

MARIA FUENCISLA MORENO
MAESTRA NACIONAL

MEMORIA

VISITA A YARIAS ESCUELAS DE ESPANA

1928

PENSIONES DE LA EXCELENTISIMA
DIPUTACION PROVINCIAL DE SEGOVIA

Nota. Moreno (1928).

Se puede afirmar que estos viajes sirven para tonificar los espiritus, afinar el gusto,
conmover la intangibilidad de las posiciones antes definidas, aguzar el sentido
critico, llamar la atencion sobre problemas trascendentales, afianzar entusiasmos,
sugerir iniciativas... Su importancia es pues facil de evidenciar ya que, ampliados
y repetidos, se trocarian en eficaces aportaciones y modificarian la modalidad de
la escuela rural. (Moreno, 1928, p. 6)

Junto con esta pension, también fue becada para ampliar sus conocimientos en diferentes
escuelas europeas. En este sentido, destacaron sus visitas a Francia, Bélgica y Suiza. Fue
en el Instituto Jean-Jacques Rousseau donde amplié sus estudios sobre el método
Decroly.
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En 1933, por concurso oposicion, se trasladd a la capital segoviana. En su labor docente
lo que mas la importaba era el alumno, pues fue una gran defensora del nifio, de su salud,
atencion y desarrollo. “El principio general de esta escuela tiene como fundamento la
propia actividad del alumno, esa actividad creadora y espontanea o sugerida, pero no
impuesta ni cristalizada. Tiene que ser algo que dé por resultado la obra completamente
personal” (Moreno, 1928, p. 8).

Ademaés de los viajes para ampliar sus conocimientos, Moreno fue colaboradora de las
colonias escolares en Segovia, concretamente intervino como maestra en la colonia
desarrollada en EI Henar (Cuéllar, Segovia)®’ en 1925, y fue participante en reuniones
pedagogicas.

Debido a su activa participacion en el ambito pedagdgico y educativo durante estos afios,
Moreno obtuvo numerosos reconocimientos: diploma por la Comision Nacional de
Mutualidad Escolar, medalla de bronce por su Mutualidad por sus servicios, diploma de
Meéritos por El Magisterio Espafiol y voto de Gracia por la Junta Local de Ensefianza.

La confluencia de sus progresistas y renovadoras ideas, sumado a su afiliacion al partido
socialista y su participacion en las manifestaciones, desencadenaron importantes
repercusiones en su trayectoria profesional y vital. Su proceso de depuracion se inicié en
agosto de 1936. Pocos meses después del estallido de la guerra civil, Moreno fue
suspendida de empleo y sueldo debido a su afiliacion a la Asociacion de Trabajadores de
la Ensefianza. Esto, sumado al fusilamiento de su marido, Angel Gracia, supuso que la
maestra se enfrentase a condiciones de extrema precariedad, viviendo en una situacién de
absoluta miseria, sin ingresos y con tres hijos menores de seis afios a su cargo.

Figura 45
Angel Gracia y Fuencisla Moreno con sus hijos

N X5 4

Nota. Archivo personal de la familia de Moreno.

57 La Colonia estuvo dirigida por Juan Monje, maestro de Fuentepelayo, y en ella, junto con Moreno,
participaron Leonisa Arévalo, maestra de Cantimpalos, y Antonio Merino, docente de Pradena. En ella
participaron un total de 33 escolares, 17 nifios y 16 nifias, y tuvo una duracion de 27 dias (Duefias, 2022).
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Ante esta dificil situacion, Moreno tomo la decision de buscar ayuda en diversas
instituciones, dirigiéndose al Obispado de Segovia. Lamentablemente, le denegaron
cualquier tipo de ayuda econémica, argumentando su ausencia en los actos religiosos
como razon para rechazar su solicitud.

La salud de la maestra continué deteriorandose progresivamente; Moreno fue
diagnosticada con un cancer de mama, enfermedad que finalmente acab6 con su vida el
23 de marzo de 1937. A pesar de ello, el proceso de depuracion continud su curso de
manera activa. En diferentes ocasiones, una en 1937 y dos en 1939, fue separada del
servicio docente e inhabilitada para desempefiar cargos directivos y de confianza.

5.10. PEDRO NATALIAS GARCIA®
Barcelona, 02/12/1892 — Segovia, 15/08/1936

Figura 46
Pedro Natalias Garcia

Nota. Archivo personal de la familia de Natalias.

Pedro Natalias Garcia nacio en la ciudad de Barcelona el 2 de diciembre de 1892. Desde
muy joven fue un estudiante excepcional; ingresé en la Escuela Normal Superior de
Maestros de Zaragoza en 1908 y, en 1914, concluy0 sus estudios de grado superior en la
Escuela Normal Central de Madrid. Ademas, su sed de conocimiento le llevo a aprender
francés e iniciarse en el estudio del esperanto, asi como a tocar diferentes instrumentos
musicales. Sus primeros destinos como docente los obtuvo en Torrijos (Toledo) y
Torrecaballeros (Segovia), lugares a los que le acompafarian sus padres.

%8 La biografia de Pedro Natalias Garcia ha sido recuperada gracias a las conversaciones mantenidas con
las familiares del maestro, los trabajos realizados por Duefias (2019b), Garcia (2019), Valdivieso (2019a,
2020, 2023) y Velasco (s. f.), la prensa local de la época y su expediente de depuracion (AGA, 32/12928).
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Desde octubre de 1915 hasta junio de 1916 fue destinado a la Escuela de Santa Maria la
Real de Nieva (Segovia), localidad que influiria notablemente en su vida. Alli conocio a
Maria Martin Fraile, con quien se casé el 10 de mayo de 1919.

Figura 47
Pedro Natalias y Maria Martin

Nota. CEIP Diego de Colmenares (s. f.)

El 27 de mayo de 1916 fue destinado a la ciudad de Segovia. Alli ejercio en la Escuela
Graduada de nifios de Santa Eulalia, donde fue nombrado director el 30 de octubre de
1924, y donde, ademas, impulsé la Sociedad de Amigos de la Escuela de Santa Eulalia.
Desde esta organizacién, siendo Natalias Maestro-asesor, se recaudaron fondos para
realizar diferentes excursiones con el alumnado.

Figura 48
Escolares con sus docentes

Nota. Archivo personal de la familia de Natalias.
*Nota especifica. Tercero por la izquierda, Natalias.
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Asimismo, en el propio centro escolar se realizaron numerosas actividades alejadas del
tradicionalismo pedagogico existente en aquel momento. De esta manera, gracias a la
implicacion tanto de la Sociedad de Amigos de la Escuela de Santa Eulalia, como del
propio Natalias y del alumnado del centro, compraron y comenzaron a emplear diversos
recursos como tocadiscos, proyectores de cine, asi como una radio, la cual construyeron
los propios escolares.

Figura 49
Recorte de Heraldo Segovino. Aparato de radiotelefonia

¢

Nota. Martin-Crespo (1927, p. 1)

En la pedagogia de Natalias se destacaba su interés por las salidas al entorno, con el fin
de conocer o explorar la flora. Incluso, demostraba su voluntad de participar activamente
en la mejora de dicho entorno, por ejemplo, a través de la plantacion de arboles en algunas
zonas de la ciudad de Segovia. Ademés de su profundo interés por la naturaleza, el
maestro también mostraba una especial inquietud hacia la higiene.

Por su parte, la Sociedad de Amigos de la Escuela de Santa Eulalia enfocaba su atencion
en fortalecer la escuela publica. En esta linea, su peticion mas llamativa fue la
construccion de un nuevo centro escolar en la ciudad, con la finalidad de poder atender a
la demanda del alumnado. Asi, la nueva escuela, asignada con el nombre del dictador
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Miguel Primo de Rivera, se inaugur6 el 15 de diciembre de 1929, siendo Natalias su
primer director. No obstante, tras la proclamacion de la Segunda Republica, el centro se
comenz6 a denominar Grupo Escolar Colmenares®.

Figura 50

menares durante los afios 30
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Nota. Acuedﬁctoz.com (2019).

Durante esta época nacio la Sociedad de Amigos del Grupo Escolar Colmenares. Entre
sus iniciativas y actuaciones se podian encontrar la organizacion de excursiones y
exposiciones, la adquisicién de material y ropa para los nifios y las nifias con menos
recursos o la compra de material escolar. Seria de esta manera como Natalias solicitaria
y obtendria un piano para el centro, el cual, hoy en dia, permanece en el lugar.

Figura 51
Pedro Natalfas tocando el piano en el Grupo Escolar Colmenares
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Nota. Archivo personal de la familia de Natalias.

59 En conmemoracion al historiador segoviano Diego de Colmenares. Se conoce, por documentos de 1948,
que se volvio a designar como Grupo Escolar Primo de Rivera hasta el 2002, afio en el que volvio a
conocerse como CEIP Diego de Colmenares (Sonlleva 'y Sanz, 2017).
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Tras la proclamacion de la Segunda Republica, Natalias, como secretario del Consejo
Provincial de Primera Ensefianza, mostré su apoyo a las Misiones Pedagdgicas, con el fin
de facilitar el acercamiento a la cultura a las zonas mas desfavorecidas. Ademas, el
maestro, junto con Francisca GOmez, maestra de la Escuela Graduada de los Huertos,
particip6 como director en la colonia ambulante a Riofrio®. El desarrollo de esta actividad
quedo recogido en la prensa de la época, concretamente en el nimero 109 del diario
Segovia Republicana (1931). Gracias a todas estas actividades, Natalias obtuvo
numMerosos reconocimientos por parte de diversas organizaciones como la Sociedad de
Amigos de las Bellas Artes, la Universidad Popular Segoviana o el ayuntamiento de la
ciudad.

Figura 52
Recorte de Heraldo Segoviano. Excursion cultural

Excursion cultural del
Grupo Colmenzres

Por iniciativa y costeada de los:
fondos de la Sociedad de Amigos
del Grupo Escolar Colmenares,}
se ha llevado a cabo una esplén-
dida y atrayente excursién con fi
nes instructivos, cuyo itinerario ha
sido: Madrid-Aranjuez Esquivias
Toledo y El Escorial, deteniéa-
dose en el trayecto en cuantos lu-
gares se ofrecia la posibilidad de
admirar una oportunidad artistica
o histérica.

Han tomado parte en la excur-
sién acompanados de dos maes=
tros y un padre de familia, 25 ni-
nos del grado séptimo de la es
cuela, que con este acto terminan
su escolaridad.

Tres dias de imborrables re-
cuerdos han empleado en esa ru-
ta magnifica nifios y maestros.

Son dignos de z2plauso la devo-
cién y el entusiasmo con que los
padres de familia del Grupo es-
colar Colmenares, colaboran a ia
realizacién ‘de la obra educativa
de la escuela. Nosotros lo hace-
mos ptblico con la m4s intima sa-
tisfaccién. ‘

Nota. Martin-Crespo (19364, p. 2).

Durante estos afos, estuvo muy vinculado a la Asociacion Provincial de Magisterio, en
la cual acabaria ejerciendo como presidente. Asi, su principal objetivo fue lograr la
creacion de una asociacion que congregara a todo el magisterio segoviano,

60 Pedro Natalias y Francisca Gomez fueron como directores de la colonia. Junto con ellos asistieron los
docentes: Mariano Blanco, Clementa de la Cruz, Luisa Fernandez, Luis Ferrari, Aurea Narros, Carmen G.
Salinero, Juan Santamaria y Balbin Torrefio. Ademas, a la colonia de Riofrio, asistio la hija de Natalias,
Asuncién Natalias (Duefias, 2022). No obstante, se desconoce si particip6 en la ambulante, organizada por
su padre, o en la colonia que se llevaba a cabo de manera estable.
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independientemente de sus categorias e ideologias politicas. Sin embargo, no tuvo éxito.
Ademaés, Natalias pertenecia a la Federacion de Trabajadores de la Ensefianza.

En 1931, junto con sus compafieros y amigos Angel Gracia, Julio Fuster y Carlos Martin
—maestros y editor, respectivamente—, fundaron la revista semanal La Escuela Segoviana,
relacionada con el ambito escolar y educativo, en la cual Natalias firmaba con el
seudonimo Porthos. Ademas, colabord en otras publicaciones de prensa relacionadas con
la educacién; su firma aparece en varios ejemplares de las revistas Escuelas de Espafia,
Heraldo Segoviano o Revista de Pedagogia.

En 1935, basandose en la pedagogia de Ovide Decroly, escribid su primer libro Lecciones
preparadas, el cual “no tiene otra pretension que la de facilitar, en la medida de lo posible,
la preparacion de lecciones a los maestros jovenes” (Natalias, 1935, p. 5). Asi, en la obra
qguedan recogidas numerosas actividades y estrategias educativas para mejorar la
ordenacién pedagdgica de los recursos del aula. Ademas, hasta el inicio de la guerra civil
continud publicando sus escritos en los medios de la época.

Figura 53

Anuncio de “Lecciones preparadas” en La Escuela Segoviana

Bibliografia escolar

«lecciones preparadas», por Pedro Natalias
Nuestro compaiiero don Pedro Natalias, direc-
tor de la Escuela graduada «Colmenares», de esta
poblacién, tan conocido ae nuestros lectores, ha
jpublicado un libro titulado: «lLecciones prepara=
das», con dibujrs de Salinero, alumno- maestro del
Plan profesional en pricticas en dicha Escuela,

Contiene este volumen 50 temas diversos, de
distintas materias y grades del hacer escolar que
pueden servir de orientacién y sugestién para pre-
parar otras muchas lecciones.

Felicitamos al autor por esta produccién que
creemos ha de tener una buena acogida entre los
maestros, ya por la utilidad del libro como por el
médico precio de cinco pesetas que se le ha pues-
to. .

Nota. Natalias et al. (1935, p. 8).

Ademas, segun los testimonios familiares, en colaboracion con Angel Gracia, trabajo en
una academia dedicada a la preparacion para las oposiciones del cuerpo de Maestros. En
varios ejemplares del diario Heraldo Segoviano —numeros 46, 53, 58, 60— se pueden
encontrar anuncios especificos en los que se alude a la academia de Natalias. Sin
embargo, en ninguno de ellos se hace referencia a la academia como un establecimiento
compartido por ambos docentes.
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Figura 54
Anuncio preparacion en Heraldo Segoviano

Cursilios de seleccibén para ingreso en el
Magisterio nacionai
PROXIMA CONVOCATORIA

Preparacién completa por Pedro Natalias

Director del Grupo escolar «<Colmenares»
JOSE ZORRILLA, 22, dupl. i SEGOVIA

Nota. Natalias (1935b, p. 3).

Toda la pasion que tenia Natalias hacia la renovacion pedagdgica y educativa llevo
consigo un proceso de represion. El 6 de agosto de 1936, Natalias fue detenido y
encarcelado en la Carcel Vieja de Segovia®!, a causa de una denuncia interpuesta por
Cipriano Martin, compafero del Grupo Escolar Colmenares. ElI 14 de agosto fue
suspendido de empleo y sueldo. Tras nueve dias preso, en la madrugada del 15 de agosto
se llevo a cabo una saca, como represalia por el bombardeo republicano producido el dia
anterior, y se ordeno el supuesto traslado de varios presos a Burgos, entre ellos el del
maestro, y a Salamanca. Sin embargo, fueron torturados y llevados a pie hasta el
cementerio de Segovia.

Pedro Natalias Garcia fue fusilado en las tapias del cementerio de la ciudad de Segovia,
junto a varias personas mas®?, por ser maestro y estar entregado a su profesion. Pese a
ello, los falangistas responsables del supuesto traslado a Burgos alegaron que Natalias se
fugd del vehiculo. Tras su asesinato, su proceso de depuracion continu6 activo. EI 5 de
mayo de 1937, se le separd del servicio y se le inhabilitd para desempefiar cargos
directivos y de confianza; y el 30 de marzo de 1939y el 2 de febrero de 1940, se le separ6
definitivamente del servicio y se le dio de baja en el escalafon de Magisterio.

61 Actual Casa de la Lectura—Biblioteca municipal de Segovia.

62 |_as personas asesinadas junto a Natalias y cuyos nombres tampoco deben permanecer en el olvido fueron:
Alejandro Arranz Marinas —panadero—, Te6filo Carrasco Linares —presidente de la Casa del Pueblo de
Valverde del Majano—, Manuel Gomez Fernandez —jefe de carteria de Correos—, Santos San Frutos Anceja
—magquinista de Obras Publicas—, JesUs Serrano Gonzalez —fontanero—, y Julio Fuster Garcia —maestro y
amigo cercano de Natalias—. Ademas, asesinados con ellos, procedentes de la Prisiéon Provincial, se
encontraban Pascual Pascual Galindo —trabajador en la Academia de Artilleria—, José Pefia Huerta —
funcionario del ayuntamiento de Segovia—y Manuel Serrano Gonzélez —estudiante—. Es posible que hubiera
varias personas mas, pues pudieron ser hasta un total de quince los fusilados (Vega, 2005). Se cree que
todas estas personas asesinadas fueron enterradas en una fosa comdn en el cementerio de la ciudad. Sin
embargo, posiblemente, debido a ampliaciones del propio lugar, la fosa fuese tapada o que los restos se
trasladaran a un osario comun. Segun Ayuso (2022), en abril de 2022, Ana Pefialosa, concejala de Memoria
Demaocratica del ayuntamiento de Segovia en ese momento, manifestd que se tenia previsto erigir un muro
conmemorativo en el cementerio para homenajear a los segovianos fusilados durante la contienda. No
obstante, hasta la fecha actual, dicho proyecto no se ha materializado y, con el cambio de gobierno
municipal, es posible que no llegue a realizarse.
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CAPITULO VI. VIVENCIAS COMPARTIDAS

En este capitulo se presenta el andlisis de los resultados obtenidos a partir de las
entrevistas en profundidad realizadas a las familias participantes, complementado con el
estudio de diversos documentos personales e historicos. Entre los primeros se encuentran
escritos de los propios maestros y documentos de las familias, como fotografias; entre los
segundos, se han utilizado documentos oficiales, como los boletines oficiales de la
provincia, diversos materiales de archivos, como expedientes profesionales y de
depuracion, asi como documentos provenientes de hemerotecas. El uso de fuentes
primarias permite una comprension mas amplia y detallada de las experiencias vividas,
combinando las voces de los testimonios orales con las evidencias documentales.

6.1. APROXIMACION A LA FIGURA DOCENTE: LA
MIRADA FAMILIAR SOBRE EL MAGISTERIO

En el capitulo anterior, se ha detallado quiénes eran algunos maestros y algunas maestras
renovadores de la provincia de Segovia y, ademas, se han explorado sus inquietudes
pedagogicas. Es evidente que estos docentes conformaban un grupo especifico,
caracterizado por una identidad profesional definida. Bolivar et al. (2005) entienden esta
identidad profesional como una dimension de la identidad personal que permite a un
individuo situarse socialmente y ser reconocido por los demas.

6.1.1. Los origenes de su identidad docente

En sintonia con lo que acabamos de afirmar, las familias se refieren a la identidad
profesional de estos maestros y estas maestras como algo indisociablemente unido a su
personalidad. Para algunos de esos descendientes se trata de un rasgo que se manifiesta,
incluso, antes de la formacion inicial del magisterio. Un ejemplo de esto lo vemos en el
caso de la maestra Fuencisla Moreno, cuya preferencia por la ensefianza fue el principal
propulsor para su desarrollo profesional. Asi lo recoge uno de sus nietos: “un amor
profundo a su profesion desde muy nifia” (Gracia, 2019, p. 388). Este rasgo, que nos
recuerda a la afirmacién de Paulo Freire de que la educacion es un acto de amor (Freire,
1971), esta presente en la imagen que han formado las familias, dominada por la
conviccion de la verdadera vocacion de estas personas. También la encontramos presente
en las referencias a Pedro Natalias. Las palabras recuperadas de un escrito de una de sus
nietas sefalan: “su infatigable vocacion pedagdgica y de amor al nifio” (Velasco, s. f., p.
9). En este caso, el amor se extiende no solo a la educacién, sino también a la infancia.
Podriamos afirmar, pues, que los cimientos de la identidad profesional, segun sus
descendientes, son la vocacion y el amor a la educacion y a la infancia.

Por otro lado, son varias las motivaciones fundamentales que relatan las familias que tiene
el magisterio a la hora de realizar sus estudios. En primer lugar, encontramos la influencia
de las ideas progresistas y avanzadas que fueron recibiendo de diferentes personalidades.
En el caso de Enriqueta Castellanos, conocemos cémo el hecho de participar en las
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colonias escolares, como alumna antes de hacerlo como maestra, tuvo una importante
repercusion en ella.

Mi madre no va de lider a las colonias, va de nifia para aprender, con dieciséis afios. El
afno 17 es la primera vez. Bueno, eso la influyd muchisimo, porque en las colonias que
habia, pues habia gente brillantisima de primera magnitud, ya formada. (E2)

En otros casos, la decision de dedicarse a la docencia pudo estar influida por el entorno
familiar. La familia de Angel Costa cuenta que el padre del maestro también se dedicé a
la labor pedagdgica, lo que pudo crear una especie de precedente familiar en la dedicacion
de otros miembros a la educacion.

[...] hay una calle en La Granja que se llama calle del Maestro José Costa... y era su

padre. (E8)

Ademas, esta influencia paterna se manifiesta en las palabras de uno de sus hijos, quien
en su obra literaria expresa que el docente “llevaba en los genes un innato respeto por las
opiniones ajenas, pero también un espiritu critico” (Costa, 2019, p. 31). Gracias a su
ejemplo y ensefianzas, aprendié el valor de la libertad de pensamiento y de los principios
transmitidos a través de la vida cotidiana. Esa huella le llevo a “sentir la libertad en el
alma y también el deseo de transmitir todo eso a otras personas. Por eso se hizo maestro”

(p. 32).

Esta influencia de familiares dedicados a la docencia también aparece en la decision de
David Bayon al realizar sus estudios de Magisterio. No obstante, su familia subraya que,
debido a su deseo de aprender, la formacion docente se convirtio en una alternativa viable
y accesible que, ademas, ofrecia la posibilidad de mejorar las condiciones de vida.

[...] ¢por qué se hizo maestro? porque su padre era maestro. Luego él, su afan de saber,
su curiosidad intelectual le llevé por una via que era la que habia en los pueblos para
poder estudiar. (E3)

Otro aspecto fundamental que contribuye a crear esta identidad profesional es la
formacion que realizaron estos docentes y como la realizaron. En el contexto de la
modernizacion de la formacion docente y de su ejercicio profesional, el punto de inicio
para un cambio significativo de las Escuelas Normales se ubica en el afio 1898. En el Plan
de Estudios de ese afio se sefiala la ampliacion de la cultura del maestro, con el fin de
responder a las demandas de la época (Lorenzo, 2002). Asi, durante estos afios
consiguieron su titulo maestros como Angel Gracia, que finaliz6 sus estudios el 8 de
noviembre de 1913, o Norberto Hernanz y Pedro Natalias, que culminaron su formacion
en 1914.

Estas reformas previas cristalizaron en 1914 con el plan de estudios conocido como Plan
Bergamin, que supuso una renovacién en la formacién del Magisterio. Algunos maestros
que se formaron con esta normativa e ideas renovadoras fueron Fuencisla Moreno, que
inicid sus estudios ese mismo afio; Pablo de A. Cobos, que finalizo sus estudios en 1917;
y Enriqueta Castellanos, que en 1918 era alumna de Magisterio. Ademas, es posible que
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David Bayodn viviera la transicion entre el plan anterior y el de 1914, pues inici0 sus
estudios como maestro en 1913.

En algunos casos, conocemos maestros, como Purificacion Cerezo, que cursaron el
denominado Plan Profesional (1931), el cual significo un cambio radical en la concepcién
del maestro y en los estudios de Magisterio. En su predAmbulo se subraya una idea
fundamental: la necesidad de dotar a la escuela de medios para cumplir su funcién social
y, mas importante aun, capacitar a los maestros para que se convirtieran en los verdaderos
artifices de esta mision (Decreto 29/1931). En el discurso de las familias, hay una cierta
confusion entre estos dos planes —Plan Bergamin de 1914 y Plan Profesional de 1931,
pues algunos familiares de maestros que fueron formados en el primero sitGan sus
estudios en el segundo. Quizas se deba a la intencidn de subrayar el influjo de las ideas
progresistas en sus antecesores, entre los que se citan a la ILE y al krausismo y se hace
referencia a elementos esenciales para una pedagogia renovadora, como el laicismo y el
respeto por la infancia. En ellos se ve una valoracion positiva de esta formacion.

[...] papa era de ese Plan, del Plan Profesional [...], y los maestros del Plan
Profesional... fueron renovadores, motivados por el plan de Marcelino Domingo, que se
basaba en la Institucién Libre de Ensefianza y en el krausismo: laicismo, libertad de
catedra y respeto al alumno. De la filosofia krausista tomo la parte pedagdgica. (E1)

Ademaés, algunas familias tienen presente y valoran las excelentes calificaciones que
obtuvieron sus predecesores en sus estudios. En este caso, la familia de Enriqueta
Castellanos destaca las altas notas que la maestra logré durante su formacion.

Entonces consigue que haga una carrera brillantisima, tiene todo con matriculas, un
expediente espectacular. (E2)

La familia de Fuencisla Moreno también recuerda, de manera emotiva y reflejando un
claro orgullo, su excelencia académica.

Las notas de mi abuela eran espectaculares. Eran todo matriculas y sobresalientes. (E11)

Pese a la valoracion positiva que realizan las familias con respecto a los planes de
formacion inicial de estos docentes, hay también una idea extendida, que tiene que ver
con la insuficiente formacion recibida, sobre todo, en relacion con las cuestiones
didacticas. Interesante, por ilustrativo, es el caso de Pablo de A. Cobos, formado en el
Plan Bergamin, que hizo a su familia conocedora de las limitaciones de su formacion
inicial, pues era consciente de que no contaba con los conocimientos suficientes para
impartir clases de manera efectiva. De ahi su voluntad personal y su motivacion para
mejorar como maestro.

Mi padre acaba la carrera y le pasa igual. “;Como voy a dar yo clase?” pero hizo lo
gue pudo. No estaba nada contento de sus primeras clases en Valdepefias. (E2)

La familia de Norberto Hernanz también reconoce que el maestro era plenamente
consciente de las limitaciones que tenia por la insuficiente formacién inicial recibida en
cuestiones pedagogicas y practicas. De hecho, el maestro insistia en la necesidad de que

145



la formacion docente alcanzara un nivel universitario, convencido de que solo una
preparacion mas solida y especializada podria garantizar una ensefianza de calidad.

Y él, las ponencias que hacia mi abuelo eran, sobre todo, en la linea de que el profesor
estaba muy mal formado ... L0os maestros estaban muy mal formados, y lo que habia que
hacer era darle una entidad a esos estudios, de manera que fueran estudios
universitarios... cosa que se consiguio después. (E6)

Asi, Hernanz reivindicaba desde el primer nimero de la revista Escuelas de Espafia que
“no puede haber formacién del maestro amplia y sélida, segin exigen las circunstancias
actuales y de nuestro pais, sin que sea universitaria” (Hernanz, 1929a, p. 8)

Esta autoconciencia los llevo a explorar nuevos caminos de aprendizaje, posiblemente
con el objetivo de conocer y adoptar nuevos enfoques pedagdgicos que compensaran sus
carencias formativas. En el caso de Enriqueta Castellanos, su participacién en las colonias
escolares durante su infancia influy6 profundamente en sus ideas pedagogicas. Esto hizo
que una vez titulada, se empleara esta vez como maestra en esta actividad, donde tuvo la
oportunidad de conocer a personalidades destacadas en el ambito educativo.
Posteriormente, la maestra presento a Pablo de A. Cobos a algunas de estas personas,
como Manuel Bartolomé Cossio, cuyo encuentro, como recuerda su familia, seria
fundamental en la vida profesional y personal del maestro.

Viven en La Granja y son maestros de La Granja. [...] A mi padre, inmediatamente, le
presenta a todos los de la “Insti” que veraneaban en La Granja. Entonces mi padre entra
en contacto con la ILE y en el momento en el que conoce al seiior Cossio... es un
deslumbramiento. Mi padre se siente iluminado y eso lo tiene escrito en un libro. (E2)

Este deslumbramiento pedag6gico lo recoge en su libro “Juicios y figuras” (1970):

Mis relaciones directas con los hombres del Museo Pedagdgico y de la Institucion
Libre de Ensefianza se reforzaron por mi matrimonio con Enriqueta Castellanos,
colaboradora en las colonias que el Museo sostenia en San Antolin de Bedon, en
Asturias. De la convivencia en las colonias derivaba su amistad con los
matrimonios Rego®®, Rubio y Blanco. (Baydn, 1970, p. 58)

En las palabras de las familias, como las de Angel Costa y Angel Gracia, aparecen
influencias muy marcadas. La mas destacada de todas ellas, sin duda, esta representada
por la relacion directa que tuvieron con la ILE y, particularmente, con Francisco Giner de
los Rios, quien aparece como la auténtica fuente de inspiracién tedrica de su afan
pedagdgico.

El [Giner de los Rios] fue el verdadero tedrico de la ensefianza, de la Institucion Libre
de Ensefianza y del krausismo. Lo que se pretendia, fundamentalmente, es que la razén
sustituya a todo... Los maestros —habia quien no lo aceptaba—; nuestro padre,

63 Se refiere al matrimonio formado por Angel do Rego Rodriguez, secretario del Museo Pedagdgico
Nacional, y Elvira Alonso Moreno, profesora de la ILE.
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I6gicamente, lo acepto, porque provenia de una ensefianza en la que habia intervenido
gente del estilo de Antonio Machado... (E1)

[...] mi abuelo también era asi muy propulsor de la Institucion Libre de Enserianza y tal.
(E11)

No obstante, no solo conocian a figuras de gran relevancia en el &mbito de la culturay la
ensefianza, sino que algunos maestros, como Norberto Cerezo, tenian amistad con
personalidades como Blas Zambrano —recuérdese su estancia en Segovia, de 1909 a
1926—.

Y tenia unas amistades muy buenas; era amigo de Blas Zambrano. (E13)

También surgen referencias a Antonio Machado —en Segovia, de 1919 a 1932—, quien fue
profesor de futuras maestras, como Purificacién Cerezo, y a actividades que fueron
fundamentales, como las tertulias.

Fue alumna de Antonio Machado. (E10)

Y le gustaban mucho las tertulias de aquella época. Con Machado y otros intelectuales.
Esas tertulias que son la cuna de nuestra cultura. (E12)

Ademas, algunas familias hacen breves referencias a los viajes que realizaron algunos de
los maestros por el extranjero, reconociendo que fueron un elemento fundamental para su
mejora pedagdgica. Estos desplazamientos se realizaron gracias a la JAE®, pues
subvenciond viajes de estudio para docentes, asegurando que se pudieran formar en el
extranjero y, al regresar, contribuyeran a la renovacion y la modernizacion de la
ensefianza en Espafia (Morales, 1984). Aunque David Bayon fue el Gnico pensionado por
la JAE en 1924, hubo otros maestros que solicitaron pension: Pablo de A. Cobos en 1924,
y Norberto Hernanz en 1924, 1925 y 1926.

Yo creo que fue en este viaje de 1924 a Suiza, Francia y Bélgica. (E3)

En aquellos viajes no solo visitaron las instituciones mas renovadoras de la Europa del
momento, sino que, ademas, conocieron algunos métodos pedagdgicos y su practica en
las escuelas, algo que fue clave para, posteriormente, reproducirlo en el contexto espafiol.

Fueron a las escuelas Montessori [...], fueron a Bélgica, fueron a Suiza y fueron
visitando los colegios. (E6)

Angel Gracia también fue pensionado con una de las ayudas que ofrecia la JAE. Gracias
a ella, visito escuelas en Bélgica, Francia y Suiza, como las Escuelas Decroly, en julio de

64 La Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas fue una institucion creada en Espaia,
en 1907, bajo el impulso de la Institucion Libre de Ensefianza. Actué como catalizadora de la
modernizacién educativa y cientifica durante el primer tercio del siglo xx, fomentando el intercambio
internacional mediante la concesion de pensiones y becas para que jovenes investigadores y profesionales
pudieran formarse en centros de vanguardia europeos y americanos. Estas iniciativas fueron clave para
introducir nuevos métodos y enfoques que transformaron la educacion y la ciencia espafiolas. Finalizada la
guerra e instaurada la dictadura, ces6 su actividad y se cred el Consejo Superior de Investigaciones
Cientificas (CSIC) (Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, s. f.).
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1924. Ademas de visitar las escuelas, Gracia aprovecho el viaje para conocer algunos de
los lugares mas emblematicos, como lo document6 en su diario®. Esto hace ver que no
solo amplid sus conocimientos pedagogicos, sino que también enriquecié su formacién y
sus conocimientos de una manera mas amplia, mostrando interés por el entorno cultural
e histarico.

En efecto; en la “Ciudad de la luz”, como la llaman los franceses, vimos la
Biblioteca de Santa Genoveva, los compafieros Ruiz, Garcia y un servidor.
Después dedicamos el resto de la mafiana a ver la Iglesia de S. Esteban (Ste.
Etienne) admirando su magnifico pulpito de talla en madera con artisticos bajo-
relieves y sus soberbias escaleras de piedra caliza en espiral a ambos lados del
presbiterio.

Por la tarde subimos a la colosal Torre Eiffel hasta la «<sommet» como justifican
las fotografias que adjunto, previo al pago de 5 fr. por persona. La ascension se
hace hasta el 1.*" piso en funicular. (Gracia, 1924, pp. 1-2.)

Figura 55
Angel Gracia (derecha), junto a sus compafieros, Garcia y Ruiz, desde la torre Eiffel

Nota. Gracia (1924, p. 3).

Es importante rescatar también el viaje al extranjero realizado por Fuencisla Moreno,
pensionada por la Diputacion de Segovia, pues nos encontramos en una época de la
historia en la que las mujeres tenian menos oportunidades que los hombres. Su familia no
solo destaca la relevancia de haber aprovechado esta experiencia pedagdgica, sino
también su papel como una de las maestras pioneras que, ademas de acceder a una

8 Documento facilitado por Carlos de Duefias Diez.
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oportunidad poco comun para su tiempo, mostrd un genuino interés por ampliar sus
horizontes profesionales, culturales y personales.

Mi abuela era muy especial, porque por aquella época no era normal el viajar al
extranjero, trabajar fuera y tal... (ET)

Aunque la familia relata que la maestra viajo a Burdeos (Francia), conviene resaltar que
Ovide Decroly y sus colaboradores y colaboradoras directos trabajaban en Bélgica, lugar
donde viajaron maltiples docentes espafioles a conocer la experiencia.

O sea que se fue becada a Burdeos a estudiar el método Decroly. (E12)

Precisamente, una de las vias por las que se produjo la recepcion en Espafia del método
Decroly fue gracias a la dedicacion de algunas maestras a estudiar este método en sus
viajes, consiguiendo que se popularizara entre los maestros renovadores y modificara la
ensefianza, especialmente, de los parvulos (Martinez, 2022).

En este sentido, se puede afirmar que maestras como Fuencisla Moreno contribuyeron
activamente a la defensa de los derechos de las mujeres y a la modernizacion del sistema
educativo, con el fin de promover y alcanzar una sociedad mas democratica y, por tanto,
mas libre. Como sefala Flecha (2012) “considerando a las mujeres de nuestro pasado no
solo vindicamos su existencia inspiradora, sino también la dignidad, el respeto y la
libertad de las mujeres en la actualidad” (p. 25).

Ademaés de ampliar sus horizontes pedagogicos mediante los viajes de estudio, algunos
de estos docentes escribian en revistas especializadas o, incluso, participaban en la
fundacion de algunas de ellas. A través de estos medios, difundian sus ideas o inquietudes
pedagdgicas y contribuian activamente a la renovacion educativa de su tiempo. En este
sentido, aunque solo la familia de David Bayon haga una breve referencia a la ubicacién
de la sede, es interesante recordar gque, junto con Pablo de A. Cobos y Norberto Hernanz,
fundaron la revista Escuelas de Espafia.

Aqui la administracion, la sede de la revista, fue en la calle del Aguila, que era donde
vivia mi abuelo. Aqui fue la sede de la revista durante esta época. (E3)

Por su parte, aunque las familias no hacen referencia a la revista, quiza por dar prioridad
a la narrativa personal o enfocarse en otros logros, Pedro Natalias y Angel Gracia junto
con Julio Fuster y Carlos Martin crearon la revista La Escuela Segoviana. Pese a ello, la
familia de Pedro Natalias hace alusion a la suscripcién del maestro a Revista de
Pedagogia, en la cual lleg6 a publicar dos articulos.

También publicaba, no sé si lo habras visto, en la Revista de Pedagogia... publico un par
de articulos. (E4)

La familia de Norberto Cerezo también hace una breve mencion a las publicaciones que
realizaba en la prensa segoviana. En este sentido, encontramos su firma en varios niUmeros
de revistas como Heraldo Segoviano o Escuelas de Espana.
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Por ejemplo, mi abuelo escribia en revistas de Segovia, y era un buen intelectual, era un
tio muy listo. (E13)

Por su parte, algunos docentes, ademas de colaborar activamente en prensa pedagogica,
contribuyeron al ambito educativo con la publicacion de libros. Los creadores de la revista
Escuelas de Espafia cuentan con varias obras publicadas que reflejan su compromiso con
la renovacion pedagdgica. Asimismo, Pedro Natalias destac6 con la publicacion de un
libro de lecciones preparadas (1935a), una herramienta practica y Gtil para otros docentes
de su tiempo.

El seguia el método Decroly y publicé un libro de lecciones preparadas, que luego si
quieres te lo ensefio. (E4)

Figura 56
Leccién 15. Tema: La libertad

Nota. Natalias (1935a, pp. 48-49).

En este contexto, también merece especial atencion el libro escrito por Fuencisla Moreno,
titulado Memoria. Viaje a varias escuelas de Espafia®, en el que narra su trayectoria
profesional y comparte los aprendizajes adquiridos durante sus visitas a diversas escuelas
nacionales.

Se puede afirmar que estos viajes sirven para tonificar los espiritus, afinar el gusto,
conmover la intangibilidad de las posiciones antes definitivas, aguzar el sentido
critico, llamar la atencion sobre problemas trascendentales, afianzar entusiasmos,
sugerir iniciativas... Su importancia es pues facil de evidenciar ya que, ampliados

o E| libro se puede consultar en el siguiente enlace: https://cutt.ly/ZrqywXVy
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y repetidos, se trocarian en eficaces aportaciones y modificarian la modalidad de
la escuela rural. (Moreno, 1928, p. 6)

Figura 57
Indice de “Memoria. Visita a varias escuelas de Espaiia”
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Nota. Moreno (1928).

Eran, sin duda, docentes cultos, pero también poliglotas, ya que algunos de ellos
dominaban otros idiomas. La familia de David Bayon hace referencia a que aprendid
francés de manera autodidacta, demostrando una extraordinaria capacidad de dedicacion.

El francés lo aprendi6 €l por su cuenta. En aquella época y con los pocos recursos que
tenia... porque él vivia de su sueldo de maestro nada mas. (E3)

La familia de Pedro Natalias también destaca su dominio del francés, asi como su interés
por el aprendizaje del esperanto. En su biblioteca personal se pueden encontrar un gran
numero de obras escritas en francés y algun titulo en esperanto. Ademas, sus

descendientes subrayan su gusto por la masica, reflejado en su habilidad para tocar
algunos instrumentos.
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El hablaba francés perfectamente, estaba estudiando esperanto, tocaba el piano y la
mandolina... Era una persona muy inteligente. (E4)

Aunque la familia de Fuencisla Moreno no menciona su dominio del francés, la maestra
sefiala en su expediente de oposicién a la plaza de maestra-directora de Escuelas
graduadas: “no poseo mas idiomas que el francés”.

Por todo ello, es comprensible que las familias no puedan concebir a estas personas de
otra manera que no sea como maestros. Su identidad docente estuvo profundamente
ligada a una pedagogia marcada por una serie de valores y principios, asi como a una
manera de entender el mundo que se transmitia a través de su ensefianza.

Yo, ya te digo, el abuelo, para mi no podia ser otra cosa mas que maestro, forma parte
de su identidad tan intrinsecamente, que no le concibo de otra manera. (E3)

En definitiva, la trayectoria profesional de estos docentes evidencia un compromiso
inquebrantable con la renovacién pedagogica. Sus viajes de estudio, sus publicaciones,
asi como la influencia de destacadas figuras pedagdgicas, entre otros, reflejan una
busqueda constante de modernizacion en la ensefianza. Asi, su legado nos invita a
reconocer su impacto en el desarrollo de la pedagogia y a valorar el papel transformador
que desempefiaron en la construccion de un modelo educativo mas avanzado y humanista.

6.1.2. La renovacion pedagogica en las aulas

El magisterio comenzé a transformar sus practicas educativas en las aulas impulsado por
sus propias inquietudes pedagdgicas y el deseo de mejorar la ensefianza y la sociedad de
la época. Este proceso de renovacion se enriquecio gracias a los aprendizajes adquiridos
tras la lectura de obras de pedagogos reconocidos y, en muchos casos, con las
experiencias vividas durante los viajes de estudio organizados por la JAE o promovidos
por la Diputacién de Segovia. Estas influencias les permitieron implementar nuevos
métodos e ideas pedagogicas que respondieran a las necesidades de su tiempo.

Las familias de los maestros y las maestras reconocen que sus practicas pedagdgicas eran
revolucionarias para la época en la que vivieron. Su ideario reflejaba un enfoque
progresista y avanzado, orientado hacia la defensa de una educacién de calidad y basada
en principios éticos. Estos docentes se oponian firmemente a la violencia en las aulas,
pues abogaban por métodos pedagdgicos claramente respetuosos y humanistas. La
familia de Angel Gracia y Fuencisla Moreno es consciente de que, en aquella época, lo
habitual en las escuelas era recurrir a la violencia fisica para disciplinar al alumnado. Sin
embargo, la postura de los docentes que componen la muestra de este estudio era
completamente diferente.

En aquella época que era pupitre y reglazo y todo eso... Y tu fijate, no tiene nada que
ver... (ET)

No obstante, no eran los Unicos que rechazaban estas practicas y promovian métodos
basados en el respeto y la empatia. La familia de Pablo de A. Cobos y Enrigqueta
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Castellanos recuerda una anécdota de este enfoque que sentaba las bases para una
educacién mas justa y humana.

Bueno, “Pues entré” dice: “Y habla muy poco. Empezd a moverse por ahi, a saludarnos,
acercaba la mano...”. Eso lo cuenta mi madre en su cosa... cuando iba a acariciar a la
nifia, la nifia se tapaba porque creia que le iba a pegar. Y tardaban mucho en darse
cuenta de que no pegaba. Y lo primero que hizo —decia J.—: “Cogi0 todas las barras, una
detras de otra, sin decir ni mu, e hizo ‘plash’y las eché a la estufa”. (E2)

La familia de David Baydn relata también un ejemplo significativo de como el magisterio
puede ser agente de cambio y defensor de la dignidad de los nifios, actuando como un
modelo de conducta ética y abogando por una forma de ensefianza basada en valores
como la no violencia.

Habia un maestro que se hizo una especie de regleta con mango incluido. O sea, la hizo
a propdsito y pegaba a los chicos. Entonces él se enterd y cogid y la rompi6 alli mismo
en la clase. Se entero de que seguia utilizandola porque la repar6 el maestro. Y ya cogio
un dia y llego y la tiré por la ventana... y se acabo la regleta. (E3)

Este compromiso educativo es recordado por sus familiares, quienes destacan el ideario
pedagogico que definid a figuras como David Bayon, como defensor de la educacion laica
y la coeducacion. Ademas, aunque la familia no desarrolla la idea, es conocedora de su
participacion en los movimientos de renovacion pedagogica del primer tercio del siglo
XX.

Por ejemplo, la educacion laica, la coeducacion, la educacion universal, la educacion
publica... eso esta en el ideario de la Institucion Libre de Ensenianza y de los movimientos
de renovacion pedagdgica a los que pertenecio. (E3)

Por su parte, la Ley de Instruccion Pablica (1857), conocida como Ley Moyano, vigente
hasta 1970, establecia en su articulo 103 que “Unicamente en las Escuelas incompletas
se permitira la concurrencia de los nifios de ambos [sic] sexos, en un mismo local, y aun
asi con la separacion [sic] debida” (p. 2). No obstante, la existencia de la copia de un acta
del Centro de Colaboracion Pedagdgica de Cuéllar conservada por la familia de Angel
Costa, con fecha 7 de junio de 1934, evidencia su profundo interés por impulsar la
transformacion educativa. EI documento permite constatar, ademas de su participacion
en encuentros pedagdgicos, su atencion hacia tematicas de gran relevancia para la época,
como la coeducacién. El acta destaca que cuestiones como esta despertaban un
entusiasmo significativo entre los asistentes, en contraste con la apatia observada frente
a otros temas: “El secretario opina que la languidez de algunas reuniones es debida a que
los temas tratados no han despertado suficientemente el interés, como lo prueba que
cuando se han tratado problemas palpitantes como la coeducacion, se llego al
apasionamiento”.

Por su parte, aunque la familia de Purificacion Cerezo no aporta informacion especifica
sobre su postura respecto a la coeducacion, la prensa de la época permite identificar su
defensa, por parte de la maestra, como ejemplo de su compromiso con la modernizacién
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educativa. Durante su etapa académica como alumna normalista, la maestra, junto con un
grupo de comparfieras, redactaron y publicaron un escrito en el Heraldo Segoviano, con
fecha 24 de febrero de 1935, en el que defendian la continuidad del Plan Profesional y la
coeducacion en las Escuelas Normales.

Independiente de los autores del plan y que le dieron vida, y de su matiz o ideario
politico, reconocemos la elevacion moral y material que para el Magisterio
supone, y siendo uno de sus principios fundamentales el de la coeducacion, no
podia pasar en silencio para nosotras, muchachas a quienes atafie mas
directamente dado el carécter de nuestro sexo, sin expresar nuestra conformidad
en lo que a este punto se refiere con los autores del plan. (Garcia et al., 1935, p. 6)

Asimismo, la donacién de parte de la biblioteca personal de Pedro Natalias por parte de
su familia a la Catedra de estudios sobre la Escuela Segoviana y la Renovacién
Pedagdgica, cuya sede se encuentra ubicada en el Campus Maria Zambrano (Segovia) de
la Universidad de Valladolid, nos permite conocer que entre sus ideas y compromisos
pedag0gicos se encontraba también la coeducacion. Los titulos conservados evidencian
su interés por la educacion igualitaria entre nifios y nifias, pues entre ellos encontramos
La coeducacidn de los sexos. Experiencias y reflexiones (1932), de Elisabeth Huguenin.

Ademas, la mencionada Ley Moyano también establecia en su articulo 108 una
disposicion significativa: instaba al Gobierno a promover las ensefianzas a menores con
discapacidad auditiva y visual, buscando que en las escuelas publicas se prestara atencion,
en la medida de lo posible, a la educacion de estos nifios y estas nifias, sin mencionar otras
necesidades educativas especificas. No obstante, ya en el periodo previo a la Segunda
Republica, existieron docentes comprometidos con la idea de ofrecer una educacién de
calidad para todas las personas, independientemente de sus circunstancias. Entre ellos,
destaca David Baydn. Su familia relata un caso que ilustra el esfuerzo por integrar a un
nifio con discapacidad en la escuela de Cuéllar, evidenciando el impacto de iniciativas
individuales en un contexto donde el marco normativo aun era limitado y no reconocia
plenamente la diversidad en la escuela y las aulas.

En Cuéllar habia un nifio discapacitado. En Cuéllar en esta época ¢eh? Del 23 al 31.
Entonces alli habia un nifio discapacitado... lo tipico, que los demas corrian detrds de
él, se reian de él, le tiraban piedras... Entonces hablé con los padres del nifio y les dijo
que él creia que era bueno que le llevaran a la escuela, porque seguramente él no llegaria
a aprender a leer y a escribir. O a lo mejor si, pero en principio no era esa la idea. Pero
si que él iba a ensefiar a los otros nifios a respetarle. El fue a la escuela y los nifios
aprendieron a convivir con él. (E3)

Sin duda, estos maestros y estas maestras se distanciaban claramente del tradicionalismo
pedagdgico predominante en la época. Un descendiente de Angel Gracia y Fuencisla
Moreno destaca lo absolutamente revolucionaria que resultaba su manera de impartir
clase. Sus metodos renovadores rompian con las practicas convencionales, apostando por
un aprendizaje activo e incluyendo las salidas didacticas como parte esencial de la
formacion de los escolares.
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Yo si que he oido que mi abuelo, la manera de dar las clases era absolutamente
revolucionaria. No habia pupitres, no habia libros, eran salidas permanentes, aqui y alla,
a museos... Las clases eran orales. (ET)

Las salidas didacticas, por ejemplo, eran una de las estrategias pedagogicas mas
representativas del enfoque renovador (Martinez y Herrero, 2016). Este aspecto también
aparece en las conversaciones con las descendientes de Pedro Natalias.

Esta [sefialando una foto] es una excursion del colegio con los nifios. (E4)

La prensa local de la época, como la revista Heraldo Segoviano, se hizo eco de algunas
de las salidas didacticas realizadas por los escolares al cargo de Pedro Natalias. En un
articulo publicado sobre esta actividad se detalla el lugar que visitaron, asi como otra
informacion de interés.

Figura 58

Recorte de Heraldo Segoviano. Excursion escolar

Excarsién escolar

El viernes realizaron un viaje es-

colar a la Boca del Asno los nifios

que asisten a la escuela graduada

de ninos que dirige el culto maes-

tro don Pedro Natalias. ;

En aquel pintoresco sitio pasaron

el dia agradablemeate, siendo visi-

tados a la caida de la tarde por las

autoridades de Segovia e inspecto-~

| res de primera ensefianza.

Nota. Martin-Crespo (1928b, p. 7).

Asimismo, la familia del maestro recuerda la importancia que le daba al entorno natural.
Asi, junto con su alumnado participaron activamente en él.

Luego también me dijeron que mi abuelo con sus alumnos, plantaron todos los &rboles
de uno de los paseos... pero ahora no recuerdo cual. Por lo visto y por lo que he leido en
su libro y eso, apoyaban mucho el salir a la naturaleza, plantar arboles, ensefiar los...
Bueno eso se ve... (E4)

Estas actividades trasladaban el aprendizaje fuera del aula. De esta manera, la observacion
de la naturaleza, el conocimiento sobre la historia o la sociedad se convertian en
herramientas fundamentales para despertar el interés y el conocimiento del alumnado y
enriquecer, asi, su comprension del mundo. Uno de los hijos de Angel Costa recoge en su
obra literaria como el maestro fomentaba estas salidas al entorno natural mas cercano:
“Algunas tardes, con el tiempo favorable, salian al campo para conocer todas las cosas
que la Naturaleza habia concedido a aquellos lugares. [...] Todos ellos [los alumnos] eran

buenos conocedores de la flora y la fauna de su entorno natural”. (Costa, 2019, pp. 104-
105).

Aunque la familia no habla sobre el tema, Enriqueta Castellanos y Pablo de A. Cobos
también llevaron a cabo salidas didacticas con cierta frecuencia. Junto con su alumnado
visitaron El Escorial, en 1927; Avila, en 1929, y en 1930, fueron hasta localidades como
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Riofrio, Coca, Santa Maria la Real de Nieva, Sepulveda, Turégano y Pedraza. En este
caso, conviene resaltar que, gracias a estas excursiones, se cre6 un vinculo de amistad con
los escolares de estos pueblos, debido a los encuentros que organizaron sus maestros y
maestras entre ellos. Esto, posteriormente, facilitd los intercambios y las futuras visitas.
Ademaés, eran caracteristicos sus paseos, en los que realizaban juegos, gimnasia o algunas
lecturas, para, posteriormente, dialogar sobre ellas (Fernandez, 2013).

De igual manera, también era frecuente la introduccion de elementos renovadores y
revolucionarios para la escuela segoviana del momento, como el uso del cine y la radio
en el aula, herramientas que, utilizadas para determinados fines, permitian ampliar los
horizontes culturales de sus estudiantes. Estos recursos tecnoldgicos, considerados
modernos para su tiempo, evidencian el caracter visionario y progresista de su labor
docente. Las familias de David Bayon, Angel Gracia y Fuencisla Moreno y Pedro Natalias
hacen referencia a estos elementos en sus relatos.

El tocadiscos que tenia alli con discos en la escuela, que entonces no habia eso, vamos...
Y la grabadora que te dice mi hermana, que era un cacharro de esos grandotes con dos
ruedas... eso era para que los chicos aprendieran, se escucharan y tal... (E3)

Y, bueno, incluso, en un momento compro una camara de cine y les ponia peliculas a los
nifios [...]. (E12)

El tenia todo tipo de cosas. Tenemos incluso la licencia de radio suya. Y que se ponian a
bailar todos, que les ponian peliculas de cine. Tengo yo ahi la maquina. (E9)

Figura 59
Maquina de cine de Pedro Natalias

Nota. Archivo personal de la familia de Natalias.

Por su parte, en el caso de David Bayon, la familia es conocedora de que el maestro
desarrollo el método pedagdgico de aprendizaje basado en proyectos. Gracias al
inventario realizado por Rosa Ortiz de Santos de la biblioteca del maestro, descubrimos
que entre sus lecturas se encuentran autores como John Dewey, precursor del método de
proyectos, o Fernando Sainz, quien difundia la escuela activa.
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Asi, a través de proyectos como la construccion de una cabafia o la creacion de un huerto,
impulsé entre sus alumnos una metodologia mas activa y participativa. Se trataba de la
posibilidad de incorporar facilmente los proyectos en el curriculo del momento como
actividades complementarias. Este método pedagogico fue impulsado, en Espafia, gracias
a Margarita Comas, Lorenzo Luzuriaga y Fernando Sainz a través de sus obras, las cuales
Ilegaron a muchas escuelas promoviendo valores democraticos (Martinez, 2022).

El mas desarrollado o del que més escribio fue el de la huerta, pero también hicieron
una cabania. (E3)

Fue a través de las visitas que realizd por paises europeos gracias a la JAE como el
maestro conocid, estudid y escribid sobre este método de ensefianza, tal y como recuerda
su familia.

[...] el método de proyectos lo estudio, lo conocié cuando estuvo pensionado fuera. Lo
estudid bien 'y publicd el articulo y luego el libro e hizo algunos ensayos [...]. (E3)

Asi, en 1934, sali6 a la luz su obra ElI método de proyectos. Realizaciones, publicado a
través de la editorial de Escuelas de Espafia. Se trata de un volumen con dos obras: por
un lado, ElI método de proyectos, escrita por David Bayon, y por otro, Realizaciones,
firmada por el maestro Angel Ledesma Martin.

Figura 60

Portada de “El método de proyectos. Realizaciones™

DEL HACER ESCOLAR

DAVID BAYON Y ANGEL LEDESMA

EL METODO
DE PROYECTOS
REALIZACIONES

ESCUELAS DE ESPARA
MADRID - 1934

l

Nota. Archivo personal de la familia de Bayon.
Ademaés, el propio maestro recogio en el numero de enero de la revista Escuelas de
Espafa (1934) la premisa central de este novedoso enfoque pedagogico: “las ocupaciones
activas representan cosas que hacer, no estudios, su significacién educativa consiste en el

hecho de que pueden servir de tipo a situaciones sociales” (p. 19). En este mismo
ejemplar, David Bayon relaté el proyecto relacionado con la construccién de la cabafia,
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en el cual se puede comprobar la motivacion y el compromiso que supuso en los
estudiantes esta novedosa experiencia.

Figura 61
Articulo sobre la construccién de la cabafia

Nota. Bayon (1934, p. 22).

Por otro lado, la dedicacion de estos maestros y estas maestras trascendia los limites de
sus aulas, reflejando un profundo compromiso con la transmision del conocimiento que
definia su identidad personal y profesional. Este entusiasmo por educar no se limitaba a
la jornada laboral, sino que se extendia a los espacios mas cotidianos de la vida privada.
Sus familias recuerdan como ejercian su faceta docente en el hogar, ya fuera ensefiando
a los mas pequefios o participando en enriquecedoras conversaciones con sus
descendientes durante reuniones familiares. Por este motivo, algunas familias describen
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a estos docentes como figuras cuya esencia estaba, indudablemente, vinculada a su labor,
al punto de no poder concebirles en un rol diferente al de maestro, como en este caso
sucede con David Bayon.

Mi abuelo y ser maestro iban unidos. No recuerdo una imagen suya en la que no se le
viera como maestro. (E5)

La familia de David Bayon recuerda con carifio el entusiasmo del maestro por fomentar
el aprendizaje de sus nietas, especialmente en el ambito de los idiomas. Con un claro
interés porque adquirieran conocimientos de frances, el maestro aprovechaba momentos
cotidianos para ensefiar expresiones basicas, ampliar su vocabulario o compartir
canciones en esta lengua.

[...] tenia mucho interés en que nosotros, los nietos, si pudiera ser que fuéramos, de
alguna manera, bilingles. Que en principio supiéramos también francés. Eso lo ha
contado mama. Cuando llegaba a casa nos saludaba en francés. [...] Y decia alguna
palabra salteada, sobre la marcha, o alguna expresion [...]. Nos cantaba canciones en
francés también. (E3)

Los testimonios de la familia de David Bayon revelan que sus ensefianzas no solo se
limitaban al hogar, sino que también se llevaban a cabo en otros lugares. Es probable que
el maestro fuera consciente de la importancia de vincular el aprendizaje con el entorno
cercano al nifio, aprovechando contextos cotidianos para enriquecer su educacion. En este
sentido, en las visitas a parques cercanos, utilizaba elementos de la naturaleza para
ensefarles a contar y practicar conceptos basicos.

Fijate si éramos pequerios... yo recuerdo que me ensefiaba a contar decenas y decenas
con piedrecitas que tenia que recoger en los jardinillos de Santo Tomas. (E3)

Otra de las nietas recuerda como el maestro, con un enfoque motivador y atractivo, las
invitaba a practicar diferentes materias utilizando los mismos métodos pedagdgicos
renovadores que implementaba en el aula. Estas actividades, aunque adaptadas al entorno
familiar, despertaban un gran interés en los nifios, quienes se mostraban encantados de
participar.

Asi fue como probamos sus distintas metodologias, como la ensefianza con incentivos, la
ensefianza a través del juego, y también la reflexion después de cada actividad. El tenia
hechos multitud de materiales, muchos de ellos en forma de fichas. Muchos dias nos
decia, asi con tono alegre: “;Quieres hacer unas fichas? ¢de qué te apetece: geografia,
dlgebra...?”. Y tu, segun tuvieras el dia, pues le decias: “A ver dalgebra” o le decias:
“/Qué es dlgebra?” y decia: “Matemdticas”, “ah, vale, ponme de estas”. Entonces tenia
una serie de fichas y nos las pagaba a una peseta por cada una que contestaramos bien.
Era su forma de darnos una propinilla. Pero aquellas fichas estaban cuidadosamente

diseniadas como ejercicios de dificultad creciente [...]. (E5)

La familia de Norberto Hernanz también destaca el interés que mostraba durante las
conversaciones que mantenian con él, las cuales giraban en torno a temas de mutuo
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interés. Para su nieto, se trataban de intercambios que fomentaban el pensamiento critico,
consolidando su papel como referente pedagdgico.

Entonces, yo, lo que él, por ejemplo, me ensenio bastantes cosas a nivel, yo qué sé... del
comportamiento humano... de lo que le oia hablar para mi siempre era muy interesante.
Yya, a lo mejor, de pequerio no, pero cuando yo ya tenia quince anos... diecisiete anos...
pues hablaba, tenia con él conversaciones que me interesaban mucho. El siempre
conversaba a nivel filosofico, pedagogico... de las cosas que estaban bien, de las cosas
que no estaban bien... (E6)

La renovacion pedagogica en las aulas fue, sin duda, el resultado directo de las
inquietudes y el profundo compromiso de estos maestros con la mejora de la educacién
Yy, por tanto, de la sociedad. Su empefio por implementar métodos novedosos, inspirados
en las corrientes méas avanzadas de su tiempo, transformé la dindmica educativa y sento
las bases para un modelo de ensefianza méas participativo, inclusivo y orientado al
desarrollo integral del alumnado. El esfuerzo por modernizar las escuelas refleja su
conviccion de que la educacion era una herramienta clave para la construccion de una
sociedad mas justa, libre y democratica.

6.1.3. De la escuela a la sociedad

El magisterio segoviano estudiado no solo fue un activo promotor de la renovacion
educativa en la provincia, sino que llevd su interés por la ensefianza y la atencion a la
infancia mas alla de las paredes de las aulas. A su labor de modernizacion escolar se sumo
un compromiso social profundamente transformador, que les permitié asumir un papel
que trascendia la mera transmision de conocimientos académicos. Estos docentes, con
una vision clara de un futuro democratico y justo, enfocaron su labor pedagdgica en la
construccién de un nuevo pais. Su objetivo no se limitaba a ensefiar, sino que buscaba
promover valores democraticos, cultivar al alumnado en una conciencia critica'y fomentar
una sensibilidad social capaz de impulsar cambios profundos en la sociedad del momento.

En este sentido, es interesante mencionar la importancia de las colonias escolares, en las
gue maestros, maestras y escolares convivian y aprendian fuera del entorno tradicional
del aula. La familia de Pedro Natalias recuerda la participacion del maestro en la colonia
de Riofrio (Segovia) —primera colonia escolar de la Republica—. Pedro Natalias fue como
director de la seccién ambulante de la colonia organizada por la Inspeccion. Al no tratarse
de una colonia permanente, la actividad consistia en transportar a los nifios a Riofrio por
la mafiana y regresar a casa al anochecer, pasando el dia en convivencia con los nifios de
la colonia permanente (Duefias, 2022).

Les llevaron [a los alumnos] también a Riofrio, al palacio, de excursién. (E4)

La familia de Purificacion Cerezo también recuerda su asistencia y participacion en las
colonias escolares de Real de Montroy®’, en Valencia.

67 En la actualidad, la denominacidn oficial del municipio es Real.
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Y mi madre hizo Magisterio en Segovia. Y pudo irse a las colonias. Se fue a Valencia, a
Real de Montroy. (E13)

Fue a Valencia, en un campamento de estos... alguna colonia. (E10)

No obstante, la maestra participd, al menos, en el afio 1937, por lo que se trataba de las
colonias escolares de los nifios evacuados, durante la guerra, a la zona del Levante. En la
Gaceta de Madrid aparece anunciada esta medida:

Recientemente, la conveniencia de sustraer a la infancia del ambiente bélico que
la proximidad dé [sic] la lucha produce ha aconsejado evacuar a zonas alejadas de
la contienda a numerosos nifios que tienen su habitual residencia en las afectadas
hoy por el curso de las operaciones. (Gaceta de Madrid, 1936, p. 550)

Ademas, la Gaceta de la Republica, con fecha 1 de marzo de 1937, sefiala que dada “la
numerosa poblacidn escolar que ha sido alejada de las zonas de peligro crea la necesidad
apremiante de un organismo que, actuando en zonas leales, pueda organizar Residencias
infantiles de tipo distinto —colonias, colocacién en régimen familiar, cantinas, etc.— (p.
1021). Debido a ello, se cred una Delegacion Central de Colonias, dependiente de la
Direccién General de Primera Ensefianza. Entre sus secciones se encontraba la de régimen
pedagdgico, cuya responsable era Regina Lago Garcia.

La familia de Purificacion Cerezo conserva un documento firmado por Regina Lago
confirmando la participacion de la maestra en dichas colonias escolares. Debido a ello, se
puede deducir que la maestra desempefié un rol reconocido dentro de las colonias
escolares republicanas, como parte de un esfuerzo pedagogico y social para proteger a los
nifios y las nifias y mantener, de alguna manera, el sistema educativo en tiempos de
guerra. De igual manera, su participacion sugiere la alineacioén de la docente con los
ideales de la educacién republicana y su compromiso con el proyecto pedagogico del
momento.
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Figura 62
Certificado de la participacion de Purificacion Cerezo en las colonias

MOS,

“XMGINA LAGO GARCIA, ENCARGADA DE LA SECOION DE PERSONAL DE
LA DELEGACION CENTRAL DE COLONIAg,

CERTIFICO: Que la compafiera Purificacidn
Cerezo Gil, Maestra propietaria en la Ins
peccidn de Segovia, presta en la sctua-
lided sus Servicios en la Colonia esco-
lar establecida en Real de Monroy (Va-
lencia).

Y para Que conste a los efectos del -
percibo de sus haberes, expido la pre-
sente en Valencia a veinte de Agosto

de mil novecientos treinta y siete.

Nota. Archivo personal de la familia de Cerezo.

Aunque desconocidas por la familia, Norberto Cerezo tuvo dos experiencias
significativas en las colonias escolares. Se trataba de la denominada “Colonia Maritima
Segoviana”, en la que participé como colono en las llevadas a cabo en 1899 y 1901,
realizadas en San Vicente de la Barquera (Cantabria) (Duefias, 2022). Duefias (2022)
recoge unos fragmentos extraidos del diario de Norberto Cerezo durante su estancia en
las colonias realizadas en 1899. En su escrito, como sefiala el autor, se puede observar la
evolucion del proceso de pensamiento, del proceso descriptivo, asi como la riqueza del
vocabulario empleado por el menor.

Dia. 5 de agosto de 1899
En San Vicente de la Barquera.

A las nueve de la mafiana, después de tomar el desayuno nos dirigimos a la playa
en un bote.

Vimos el mar que tenia olas muy grandes.
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Dos islotes pequefios 6 sean dos pefias en el mar. La pefia del zapato que en la
marea baja esta seca y en la alta marea esta rodeada de agua y habia muchas
almejas. Un buque & lo lejos que era de vapor y tenia dos velas para que se moviera
por el aire si se utilizaba la méaquina de vapor.

Dia 20

Nos despertaron nuestros directores; nos aseamos y nos desayunamos. Luego nos
dirigimos & la playa en nuestro bote y tomamaos el bafio, como de costumbre.

Por la tarde nos fuimos primeramente a la brafia del convento derruido, y luego
marchamos por la orilla de la ria, admirando desde alli la situacion del pueblo.
San Vicente de la Barquera esta situado en la vertiente que forman dos cerros 6
colinas de modo que el agua que caiga de cada cerro va & pasar & San Vicente
excepto una parte que cae & la ria. En lo alto de estos cerros se halla la iglesia
parroquial.

Todo el pueblo esta rodeado de agua, excepto por una parte, especie de istmo que
une al pueblo con lo demas de las montafias de Reinosa. Toda la ria que rodea &
San Vicente esta rodeada de montafias pintorescas.

El pueblo tiene las ruinas de un convento de Frailes Ilamados Santo Toribio. Se
conoce que es un pueblo muy antiguo, aunque tiene algunas casas modernas,
fonda, comercios de quincalla y paqueteria. Tiene hornos de calcinacion y fabrica
de conservas de bonito.

El nimero de vecinos es de 400 dedicados casi todos & la pesca. Para dar entrada
al pueblo por el Este sobre la ria hay un puente de 28 arcos y para la entrada por
el Oeste otro puente sobre la ria de 9 arcos. (Cerezo, 1899. Citado por Duefias,
2022, pp. 69-70)

Aunque estas experiencias transcurrieron en su infancia, influyeron notablemente en su
educacién posterior, ya que con parte del dinero disponible de la colonia de 1901
decidieron pagarle los estudios en el Instituto de Segunda Ensefianza de Segovia (Duefias,
2022). Quizé participar en las colonias escolares pudo ofrecerle una perspectiva distinta
sobre el aprendizaje que, inconscientemente, model6 su enfoque pedagdgico posterior.

Esta influencia si la menciona la familia de Enriqueta Castellanos, como se ha sefialado
anteriormente. Sus descendientes son conscientes de la influencia que estas experiencias
infantiles tuvieron en su labor pedagogica. Pocos afios después, ya siendo maestra,
participo en las colonias escolares organizadas por el Museo Pedagogico Nacional a San
Antolin de Bedon (Asturias), en 1922, 1923 y 1924 (Fernandez, 2013). Los nifios y las
nifias de esta colonia provenian de diversas escuelas de Madrid y eran seleccionados
directamente por el Museo, priorizando a aquellos estudiantes que presentasen mayores
necesidades. El objetivo principal de esta iniciativa era fomentar el desarrollo fisico
integral en una etapa clave del crecimiento, contribuyendo asi a mejorar su bienestar
(Mato, 2010).
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En Espafia hay muchas colonias escolares, pero las del Museo son unicas. Hay
que haber vivido su vida para darse cuenta de la formidable labor que realizan.
[...] Cuando en Espana se decidan a hacer balance de lo que se gasta en colonias
y de la eficacia de esos gastos habra que rendir un homenaje fervoroso de
entusiasta adhesion al Museo Pedagdgico, que desde hace afios, modesta y
calladamente, viene realizando una profunda labor educativa. (Llopis, 1925, p. 3)

No obstante, la familia de Norberto Cerezo no es la Unica que desconoce su participacion
en las colonias escolares. La familia de Fuencisla Moreno tampoco tiene conocimiento
su participacion, en este caso como maestra, en la colonia escolar realizada en EI Henar
(Cuéllar, Segovia), en 1925 (Duefias, 2022). De igual manera, la familia de Norberto
Hernanz tampoco menciona su participacion en las colonias escolares segovianas. Sin
embargo, participo en la colonia realizada en Pradena, en 1926 y en la de El Espinar, en
1927 (Duefias, 2022). Este desconocimiento por parte de las familias puede explicarse,
en parte, por el contexto historico, social y politico de la dictadura franquista, pues fueron
docentes seriamente represaliados. Asi, el silencio del denominado “exilio interior” y las
prioridades familiares, centradas principalmente en la supervivencia, relegaron a un
segundo plano la transmisidn de experiencias educativas. Con el paso del tiempo, aquellas
vivencias que no fueron narradas se han perdido en la memoria intergeneracional.

Durante estos afios, muchos maestros y muchas maestras compartian una conciencia
social, que se reflejé también en su participacion o en su apoyo decidido a las reconocidas
Misiones Pedagdgicas. Se trataba de contribuir al progreso social a través del
acercamiento de la cultura a las zonas méas desfavorecidas o aisladas del pais, con el fin
de solventar el gran retraso cultural. Segovia fue la provincia donde mas misiones se
llevaron a cabo, posiblemente, por la transformacién educativa que se estaba gestando
durante esos primeros afios republicanos. En este sentido, uno de los testimonios de la
familia de Angel Costa revela su implicacion en la puesta en marcha de estas iniciativas.

Mira, ahora que hablas de las Misiones Pedagogicas... [...] Esto te voy a enserar...
mira. (E1)

La familia nos muestra una copia conservada de un acta fechada el 5 de julio de 1934,
correspondiente a una reunion del Centro de Colaboracion Pedagdgica de Cuéllar
(Segovia), en la que figura el nombre del maestro como uno de los asistentes. Durante la
reunion, se debatio el aplazamiento, por un afio, de una excursion a Cantalejo (Segovia),
debido a la falta de disponibilidad de un vehiculo adecuado para el traslado de los nifios.
En este contexto, se discutio la posibilidad de contar con el apoyo de las Misiones
Pedagogicas para suplir esta carencia. Sin embargo, la actividad finalmente no llego a
realizarse. A pesar de ello, la participacion del maestro en la reunion refleja el interés por
este tipo de iniciativas, mostrando su apuesta por proyectos que buscaban acercar la
cultura a los nifios y a las nifias. Por su parte, como sefiala su nieta, Pedro Natalias, como
secretario del Consejo Provincial de Primera Ensefianza, ofrecio su apoyo a las Misiones
Pedagogicas que se estaban realizando (Velasco, s. f.).
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Durante la década de 1880, ya se hablaba de realizar “misiones escolares”, convirtiendo
a los maestros en “la palanca mas fuerte para el desarrollo de la civilizacion”, asi como
“el camino mas facil y seguro para llevar la ciudad a los campos” (Congreso Nacional
Pedagdgico, 1882. Citado por Barbosa, 2005). Ademas, maestros como Pablo de A.
Cobos, David Baydn y Norberto Hernanz, ya escribian en la revista Escuelas de Espafia,
acerca de la necesidad de crear misiones ambulantes (Valdivieso y Céaceres, 2023).

seria muy conveniente que un grupo de profesores, especie de brigada mavil de la
cultura, partiendo de la Universidad, extendiera por todos los sectores de la
ensefianza conocimientos, inquietudes, ideales, manteniendo vivo el interés
cultural de todo el cuerpo docente. (Hernanz, 1929b, p. 89)

De esta manera, seria fundamental contar con “...misioneros laicos que van por los
pueblos infundiendo en los maestros fe, esperanza y alientos, presentandoles la cultura
fresca, el ejemplo vivo y la norma maés exacta y econdomica de su hacer educativo”
(Hernanz, 19293, p. 22).

Estas misiones prodigarian el libro, lo vivificarian con lecturas publicas,
conferencias, sesiones de cine, recreativas unas veces y otras instructivas. Siempre
en comunicacion con las granjas provinciales, regionales o locales, con los
campos de experimentacidn en funciones y con todas las organizaciones culturales
que ya existan, para ayudarlas a realizar sus propios fines y corregir sus
desviaciones. (Hernanz, 1929b, p. 91)

Sin embargo, sabemos que no todos ellos participaron directamente en las Misiones
Pedagogicas. Aungue las familias de Pablo de A. Cobos y David Bayon no hablan sobre
el tema, la de Norberto Hernanz, incluso, confirma durante la conversacion que no
participo en ellas.

Mi abuelo, por ejemplo, no particip6 directamente [en las Misiones Pedag6gicas], €l no
cogiay se iba por los pueblos [...]. (E6)

No obstante, de los creadores de Escuelas de Espafia, el Unico maestro que particip6 en
las Misiones Pedagdgicas realizadas a partir de 1931 fue Pablo de A. Cobos. Asi, en 1932,
particip en la mision realizada en La Cuesta (Segovia), actuando alternativamente en los
pueblos de La Cuesta y Carrascal, entre el 9y el 19 de diciembre; en 1933 participé en
las misiones llevadas a cabo en Cartagena (Murcia), del 26 de marzo al 1 de abril, en
Aldeasefior (Soria), del 14 al 21 de mayo, en Sanabria (Zamora), del 6 al 17 de junio, y
en la de Villaluenga del Rosario (Cadiz), como director de la misma, del 3 al 14 de
octubre. Durante ese mismo afio, ademas, colabor6 en el curso de maestros realizado por
el Patronato de Misiones Pedagogicas, en la localidad de Fuentepelayo (Segovia), del 22
al 29 de mayo, cuyo cometido estaba relacionado con el idioma y los aspectos generales
de la escuela (Patronato de Misiones Pedagogicas, 1934). De igual manera, en 1934,
participo en la mision realizada en Turégano y Cantalejo (Segovia), del 2 al 9 de abril, y
en la de Valleruela de Sepulveda (Segovia), del 3 al 8 de diciembre (Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, s. f.).
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Se entiende, por tanto, que la vision educativa del magisterio era mas amplia y
progresista; no consideraban las aulas como espacios aislados dedicados exclusivamente
a la ensefianza académica, sino como centros activos en la sociedad. La educacion era
entendida como un motor de cambio social, promoviendo una interaccion constante entre
el entorno educativo y la sociedad. Esta idea de que la educacién debia estar en sintonia
con las necesidades y realidades cercanas hizo que algunos maestros, como Angel Costa,
abrieran humildes bibliotecas, con el fin de promover la lectura, incluso, en adultos. Asi
lo expresa su hijo: “Ademas de las ensefnanzas basicas, queria que los mayores tuvieran
acceso a las historias y a los personajes de aquellos escritores espafioles y extranjeros que
¢l mismo frecuentaba” (Costa, 2019, p. 93).

La preocupacion social de estos ensefiantes se extendid a una realidad mas amplia de la
que vivia su alumnado en la escuela. La familia de Pablo de A. Cobos y Enriqueta
Castellanos recuerda la iniciativa que tuvieron ambos docentes de crear una cantina
escolar, con la unica pretension de garantizar que cada nifio y nifia pudiera tener, al
menos, una comida diaria adecuada a sus necesidades. EI matrimonio era consciente de
que el aprendizaje de los nifios y las nifias no podia ni debia desligarse de sus necesidades
mas béasicas, como la alimentacion.

El comedor solo tiene un objetivo, porque en La Granja no hay pueblo. Mi padre decia:
“No hay pueblo, son servidores de palacio”. [...] Pero es que habia miseria. Los nifios
no comian, estaban mal alimentados y enfermaban por la mala alimentacion. Y entonces
hicieron una labor... (E2)

Ambos docentes se encargaron no solo de planificar los menus, sino también inculcar a
los nifios habitos de higiene y el uso adecuado de los cubiertos (Estebaranz, 2015). Es
decir, su labor fue mas alla de la simple organizacion de la cantina escolar, pues buscaba
inculcar en los estudiantes habilidades basicas de convivencia y cuidado personal que,
posiblemente, no estaban garantizadas en su entorno familiar.

Los dos eran. Estaban los dos de acuerdo y hacian los mends y todo. (E2)

Sin embargo, conviene sefialar que el funcionamiento de la cantina tuvo algunos
impedimentos. A las dificultades econdémicas habia que sumar la apatia del pueblo, pues
“era el mayor enemigo que tenia la cantina” (testimonio de Enriqueta Castellanos. Citado
por Estebaranz, 2015).

Sin embargo, ante la necesidad de lograrla, trabajé sin descanso y la consegui,
teniendo la alegria de poder dar comida sana y abundante a aquellos pequefios
para los que el comer en la Cantina era asistir a un banguete constituyendo ésta la
Unica comida seria que hacian en todo el dia; y aprendieron a comer con limpieza
y amanejar el cubierto. Los nifios convivieron con las nifias ayudando los mayores
a los pequefios a partir la carne y el pan, a servirse, etc, etc, y se acostumbraron a
tratar amablemente a sus comparieras con las que también convivian en los juegos
y excursiones. (Testimonio de Enriqueta Castellanos. Citado por Estebaranz,
2015, p. 12)
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Esta preocupacion y este compromiso social y educativo son recordados también por las
descendientes de Pedro Natalias. La familia del maestro alude a sus intentos por colaborar
en todo aquello que podia, con el objetivo de que los nifios y las nifias pudieran tener una
buena educacién y desarrollarse plenamente, independientemente de sus condiciones
socioecondémicas. Una de las acciones que se repiten en la conversacién con su familia es
la retirada de varios libros que una de sus hijas no utilizaba debido a su desinterés, para
entregarselos a nifios que pudieran aprovecharlos mejor.

Mi tia era todo lo contrario a mi madre. A ella no la gustaba nada estudiar. Entonces,
ella tenia su mesita para estudiar en su habitacion, y tenia escondidas revistas de moda
en sus cajones. Entonces, entraba mi abuelo, la veia con las revistas y bueno... s€ ponia:
“Madre mia con la de nifios que quieren estudiar y no tienen dinero. Pues trae todos los
libros que te he comprado. Me los llevo al colegio™. Y la quitaba todos los libros y se los
Ilevaba a los nifios del colegio. (E9)

Esta inquietud social también la sefala la familia de Angel Gracia y Fuencisla Moreno.
El maestro estaba profundamente concienciado sobre los dafios fisicos y mentales que
podia producir el alcohol.

Y luego, mi abuelo también hacia muchos cursos de esos de salud y depuracion y
antialcoholicos. Muchos. Los impartia. Hizo una camparia importante. [...] Y daba
mucha importancia a aquella educacion sanitaria y de limpieza. (E12)

Asi, en diarios como El Magisterio Espafiol, el maestro llevd a cabo una campafa
dedicada a concienciar y advertir sobre sus peligros, que llevaba por titulo “Lucha
antialcohdlica y antituberculosa” (1925; 1926a; 1926b; 1926¢; 1926d; 1926¢).

Advertir al nifio sobre los peligros del alcoholismo es asegurar la regeneracion de
Espana. [...] Demos ejemplo de templanza. El ejemplo es la mejor propaganda.
[...] Haced hoy la promesa de no tomar bebidas espirituosas, a fin de extender y
propagar con vuestro ejemplo una idea tan humanitaria, porque no olvidéis que
todo alcohol es un veneno. (Gracia, 1925, p. 720)

En este contexto, es importante destacar que estos maestros y estas maestras no solo
desempefiaban una funcién educativa y social, sino que también mantenian un
compromiso activo en el ambito politico. Este compromiso se evidenciaba en su afiliacion
a organizaciones politicas o sindicales, lo que refleja su implicacion en la lucha por los
derechos sociales, laborales o educativos. Asi, la familia de Pedro Natalias puntualiza la
relacion existente, al hablar sobre ciertos temas sociales, con la creacion de un sindicato.

Entonces, pues ellos formaron también un sindicato de maestros. (E4)

En otros casos, las familias comentan, de forma superficial, la afiliacion de sus
antecesores, sin ahondar en detalles ni reflexionar sobre su trascendencia.

[...] él habia tenido algun cargo politico digamos... dentro de lo que era la educacion...
la Federacion de Trabajadores de la Ensefianza, que se llamaba la FETE. Y que él,
cuando estuvo en Barcelona, de profesor, estuvo relacionado con esa institucion. (E6)
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Sin embargo, conviene sefialar que la mayoria del magisterio estudiado si estaba
comprometido politicamente. Conocemos que David Bayon, Purificacion Cerezo, Angel
Costa, Angel Gracia, Fuencisla Moreno y Pedro Natalias pertenecieron a la Asociacion
de Trabajadores de la Ensefianza, y Pablo de A. Cobos y Norberto Hernanz pertenecieron
a la Federacion de Trabajadores de la Ensefianza de la UGT. Ademas, Fuencisla Moreno
y Pablo de A. Cobos estaban afiliados al Partido Socialista, Norberto Hernanz fue
miembro de la Agrupacion al Servicio de la Republica, y David Bayon fue suplente en el
Comité Ejecutivo de la Asociacion de Trabajadores de la Ensefianza de Madrid v,
posteriormente, elegido vocal del Comité Nacional (Berzal, 2019; Duefias y Grimau,
2004; Garcia, 2019; Gracia, 2019; Mora y Hermida, 2019; Santamaria, 2019). Asimismo,
tanto Angel Gracia como Pedro Natalias formaron parte de la Asociacion Provincial del
Magisterio, siendo secretario y presidente de la misma respectivamente (Duefias y
Grimau, 2004). Sus ideologias progresistas, asi como el estar politicamente
comprometidos, les permitia influir, posiblemente, en el desarrollo de politicas
relacionadas con los intereses del cuerpo docente y la mejora de la escuela. Este
magisterio no era un agente pasivo en la sociedad, sino que utilizaba su posicién para
influir en el cambio social y politico.

Pese a ello, muchas familias llegan a mostrar desinterés o rechazo hacia las ideas
defendidas por sus antecesores. Esta desvinculacion puede explicarse, en parte, por varios
factores. En primer lugar, la memoria heredada y el trauma familiar: muchos
descendientes crecieron en hogares donde, por miedo a represalias durante la dictadura,
evitaron hablar abiertamente de lo sucedido, generando un silencio que inhibié una
reflexion politica clara. En otros casos, el trauma de la represion ha podido provocar un
rechazo hacia los conflictos politicos, asociados al dolor y la division. Ademas, el
contexto social de la transicion, con su enfoque de “reconciliacion nacional”, releg6 las
demandas de justicia y verdad, desalentando la politizacion de temas relacionados con la
contienda y el franquismo. En este sentido, el apoliticismo no necesariamente ha
implicado indiferencia hacia el pasado, sino que ha podido ser una manera de gestionar
la compleja carga emocional e histérica que conlleva la herencia familiar, como sucede
en el caso de Pedro Natalias.

[...] habian ido dos comparieras de mi abuelo, o dos alumnas, y la habian dicho que
habia una asociacion de maestras o0 no sé qué. Que si las nisias querian... Yo me imagino
mas bien que lo que las estaban ofreciendo era educar a las nifias o que las nifias fueran
a clase. Y mi abuela poco menos que las echo de casa y dijo: “La politica en mi casa no
vuelve a entrar. Vayanse ustedes por donde han venido ”. (E9)

Otra dimension de este fenomeno es el olvido deliberado o inconsciente. Algunos
descendientes no sienten un vinculo emocional o politico con la memoria historica, ya
sea porque sus familiares evitaron hablar del pasado o porque consideran que estos
conflictos no tienen relevancia en su vida actual. Ademas, el estigma del victimismo ha
contribuido a esta distancia, pues, en Esparfia, el debate sobre la memoria histérica es
percibido por algunos sectores como una politizacién de la historia, y algunos optan por
evitar identificarse con lo que perciben como una “posicion de victima”. Este proceso de
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reinterpretacion del legado familiar también se refleja en casos en los que descendientes
de represaliados se identifican con ideas politicas de derecha. Esto no implica una
negacion del sufrimiento de sus antecesores, sino que muestra como las generaciones
posteriores se relacionan con ese legado desde sus propias circunstancias y valores, los
cuales, cabe recordar, fueron moldeados en un contexto influido por el régimen
franquista.

Y mi padre era mas de derechas que de izquierdas. O sea que, luego es una cosa
sorprendente que viendo lo que le habia pasado a su familia... Lo normal es que
hubiera... [...]. Pero vamos, si. Mi padre votaba a Fraga, te lo digo yo. (E11)

Por otro lado, ain en la actualidad, la trayectoria y la figura de estos docentes despierta
una gran admiracion entre sus familiares, quienes los recuerdan como pioneros de una
educacion renovadora y transformadora, lejos de los esquemas tradicionales. Su
dedicacion a la ensefianza, con un espiritu transformador, y su compromiso con un
modelo mas inclusivo les convertia en auténticos referentes dentro y fuera del &mbito
familiar.

Esta admiraciony este orgullo por la dedicacion que tuvieron hacia la ensefianza ha estado
presente en la totalidad de los testimonios de las familias. En todas las conversaciones se
ha evidenciado una clara fascinacién hacia sus antecesores. Cada entrevistado y cada
entrevistada ha mostrado un profundo interés tanto por el trabajo y la formacion del
docente, como por su papel dentro del entorno familiar.

Y entonces, mi abuelo era de ese tipo de personas que se pasaba el tiempo filosofando.
O sea, entonces eso a mi me encantaba. Y a mi madre, que era su hija, pues también la
encantaba. Entonces, yo recuerdo que venia de Barcelona en verano y los hijos y nietos
nos juntdbamos todos, y empezaba el abuelo a hablar con sus hijos... y como que todo el
mundo escuchaba una conversacion... hasta se ponian a hablar de Platon y Aristoteles,
de la vida... en cualquier momento. [...] las personas que somos mas en esa linea, pues
con él disfrutabamos. [...]. Y claro, eso lo hemos admirado toda la familia. Yo le
admiraba por eso casi mas o tanto como por su figura de pedagogo [...]. (E6)

En alguno de los didlogos se destaca la importancia de los lazos familiares y la influencia
de este magisterio en su desarrollo y trayectoria personal. Un ejemplo de esto se
manifiesta cuando, al reflexionar sobre con quién conversaria la descendiente si tuviera
la oportunidad de hablar con alguien del pasado, menciona al maestro.

Pues mira, hace unos aiios me preguntoé un amigo mio: [...] “Si tl pudieras hablar con
una persona del pasado, muerta, ;jcon quién hablarias?” Sin duda, con mi abuelo, la
verdad. Me parece un personaje fascinante. (E4)

Este respeto y orgullo hacia el maestro fue tan profundo que una de sus nietas, como
reconocimiento y homenaje personal, invirtio el orden de sus apellidos para que el de su
abuelo apareciera en primer lugar.

Mi padre, cuando yo naci, intenté ponerme el apellido de mi abuelo. Pero no le dejaron,
claro. Estaba Franco. Mi padre, que era de derechas. Y entonces, le dijeron eso: “No,
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no puede ser, oiga. O aparece padre desconocido o tiene que aparecer el nombre del
padre”. Y dijo: “Bueno, pues tampoco...”. Entonces, fue por eso. Cuando cumpli
dieciocho, perdi la cartera y dije: “Ah, pues mira, ;Si me cambiara yo el apellido, que
ahora ya se puede?”. (E9)

Es evidente que el compromiso del magisterio estudiado no se limit6 a la renovacion de
las aulas, pues traspasaron los espacios escolares para involucrarse activamente en
iniciativas de impacto social. Su participacion en actividades como las colonias escolares,
asi como su afiliacion politica y sindical, demuestra un firme propoésito de llevar la
educacién mas alla de las paredes de la escuela, acercandola a toda la sociedad. Sus
acciones reflejan su conviccion de que la ensefianza no solo transformaba individuos, sino
también la sociedad en su conjunto, promoviendo valores de justicia y progreso. Este
enfoque les convirtid en verdaderos agentes de cambio que entendian la educacion como
un motor para la transformacion social.

6.2. LAS VIOLENCIAS DEL FRANQUISMO: HUELLAS
DE LA REPRESION

6.2.1. El inicio del control

Desde el inicio de la contienda, la delacion anénima fue considerada una herramienta
fundamental para ejecutar la depuracion de aquellas personas percibidas como opositoras
al régimen. EIl gobierno promovié las denuncias de quienes pudieran representar una
amenaza ideoldgica, calificAndolas de obligacién moral en la lucha contra el enemigo. No
obstante, la mayoria de estas denuncias se fundamentaban en meras sospechas,
sentimientos de envidia o rencores personales. Este proceso se intensificaba por el temor
de la poblacion a sufrir represalias, lo cual generaba una atmosfera de tension que
favorecia la prevalencia de las delaciones. Los informes preceptivos, aunque poco
objetivos y con frecuencia carentes de fiabilidad, se establecieron como base documental
para justificar la depuracién, lo que facilitd un sistema en el que el franquismo alentaba
la denuncia anénima y el ajuste de cuentas personales. Asi, las denuncias, ademas de
haber sido una fuente de informacion necesaria para llevar a cabo los castigos, también
fueron una manera sencilla y rapida de implicar a toda la poblacion (Martinez, 2020). De
este modo, el proceso judicial era corrupto desde el principio, configurando una situacién
en la que la persona acusada se hallaba en clara desventaja. La casuistica de las delaciones
abarcaba desde la resistencia al silencio o la excusa de desconocimiento hasta la
colaboracion activa, incluyendo a quienes aprovecharon la oportunidad para saldar
cuentas personales, eliminar rivales o alcanzar algn beneficio personal, en un contexto
donde la objetividad quedaba relegada (Claret, 2006).

Una de estas denuncias falsas aparece en el proceso de depuracion de Pedro Natalias. De
manera concreta, el secretario de la escuela en la que ejercia como director fue quien le
denuncid. Quiz4, el secretario pudo ver en esta denuncia la oportunidad para obtener el
puesto del maestro en el centro escolar, como asi fue finalmente. En una de las
conversaciones con su familia se expone este claro ejemplo de manipulacion, con el
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propdsito de conseguir ventajas personales, sin considerar en ningun momento las
repercusiones que esto conllevaria.

Yo sé que el secretario que habia en aquel entonces en el colegio le tenia bastante envidia
a mi abuelo ... De hecho, fue el que le denuncié. (E4)

Esta no es la Unica denuncia falsa que relatan las familias. El caso de David Bayon
también fue impactante. Durante este periodo de depuracion franquista, el clima de
sospecha era tal que actos cotidianos o insignificantes podian percibirse como sefiales de
oposicion al régimen, convirtiéndose en motivos suficientes para iniciar una denuncia.
Esta cultura de sospecha hiperbdlica justificaba las acusaciones sin necesidad de pruebas
concretas: bastaba con un gesto o una actitud para que alguien fuera visto como enemigo.
Asi, cualquier pequefio indicio, por insignificante que fuera, podia interpretarse como
prueba suficiente de culpabilidad (Martinez, 2020).

Otra pregunta habitual en casa era: “Pero ¢de qué le acusaron al abuelo?” Aqui la
explicacion daria la risa si no fuera por el drama que conllevd. Le acusaron de ser un
espia de los rusos, basandose en que daba muchos paseos por el campo y que aquellos
paseos eran muy sospechosos... “‘Seguramente estd recogiendo datos para darselos al
enemigo” basandose en que sacaba una pequeria libreta y tomaba notas. Claro, mi
abuelo iba siempre con una libreta por todas partes. Era su cuaderno de campo. [...] Asi
que le acusaron de algo totalmente absurdo. No sabemos quién fue aquel pobre hombre
del pueblo que invent6 aquella tonteria. En aquellos tiempos recogian cualquier tonteria
de estas, le daban crédito y luego acababan muchas de ellas de forma fatal. (E5)

En este contexto de vigilancia extrema, incluso actividades tan cotidianas podian
considerarse ofensivas si coincidian con una celebracién religiosa. Este tipo de actos,
aunque triviales, se interpretaban como una falta de respeto hacia las tradiciones catolicas
Yy, por consiguiente, como una muestra de deslealtad al régimen y merecedoras de castigo.
Asi fue como el hecho de que Angel Costa y Catalina Arribas tuvieran la ropa tendida el
dia de una procesion fue motivo suficiente para acusarles de la falta de respeto hacia la
religién o el culto catolico.

Una de las cosas que contribuy6 a que mi padre y mi madre fueran perseguidos por el
cura fue... que por la procesion del Corpus... que se celebraba en todos los pueblos, ya
lo sabes... con unos pasos por todo el pueblo... con la hostia en la mano... y habia casas
por la escuela donde se hacian unos altares muy adornados por la gente, con flores y
tal... y habia uno pegado a mi casa, que era la escuela de chicos... [...]. Entonces, mi
madre, en su afan de limpieza y tal, habia colocado en una cuerda de tender ropa mis
pafales y no los quito el dia que paso la procesion... Esa es una de las cosas que dijo el
cura... que no tenia ningun respeto a la hostia y a todas estas cosas... (E1)

No obstante, pese a ser denuncias infundadas, es posible que el miedo jugara un papel
importante en la proliferacion de ellas. Muchas personas temian las represalias al régimen
Y, €N NUMerosos casos, podian verse obligadas a acusar a otras falsamente, para protegerse
a si mismas o a sus familias de ser perseguidas. Seguramente, esta situacion pudo llegar
a crear un clima de desconfianza o, incluso, paranoia, donde cualquiera se podia convertir
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en el centro de acusaciones injustificadas y absurdas. No obstante, en otras ocasiones,
méas que el miedo, la propagacion de las denuncias falsas fueron causadas por las
enemistades personales o las rivalidades, con la finalidad de desacreditar o, directamente,
eliminar a quienes podian ser percibidos como un obstaculo en el trayecto hacia sus metas
personales. A ello se le sumaba el sistema judicial franquista, que autorizaba y acreditaba
estas manipulaciones.

Aunque las familias no relatan explicitamente sus pensamientos sobre estas denuncias,
probablemente experimentaran una mezcla de miedo, impotencia e incertidumbre. Las
familias vivian bajo la amenaza constante de que una acusacion, por infundada que fuera,
podia conllevar graves repercusiones, incluyendo el estigma social que dejaba a las
familias marcadas, lo cual sumaba otra capa mas de silencio y sufrimiento.

La mayoria de las denuncias resultaron en la detencién de docentes, lo cual genero
recuerdos vividos y perdurables entre las personas afectadas. Estos recuerdos son tan
intensos que, al hablar las familias sobre el tema, evocan aquellos momentos con notable
claridad y precisién, asi como una profunda sensacion de dolor y cierta percepcion de
injusticia. Su intensidad es tal que sugiere que los eventos vividos tuvieron una profunda
carga emocional en sus seres queridos. En muchos casos, esta nitidez de la memoria se
debe al caracter traumatico de la experiencia, la cual dejé una huella significativa en
aquellos miembros de la familia que vivieron las detenciones (Echeburua, 2014).

Una de las més terribles detenciones fue la de David Baydn. Su familia detalla con
precision el horror que vivieron en el momento en el que fueron a detener al maestro. La
familia ya era consciente, antes de la detencion, de la inmensa gravedad de los
acontecimientos, pues entre la poblacion ya se comentaban los encarcelamientos y los
fusilamientos de otros maestros y otras maestras en el pais.

[...] y cuando estalla la guerra estaba ya trabajando en Valladolid. Es entonces cuando
empiezan todas las barbaridades de las delaciones, de gente que cogen presa sin motivo
alguno, y empieza la familia a pensar si eso le podria llegar a pasar a mi abuelo, pues lo
estaban viendo estupefactos en otros comparfieros suyos. (E5)

Sin embargo, el maestro permanecié en Valladolid hasta que la situacién generé un
profundo temor en él y en su familia, ante la posibilidad de que también pudiera ser
victima de esas detenciones arbitrarias. Asi, seguramente pensando en la seguridad de
toda la familia, se marchd a su pueblo, buscando proteger a sus seres queridos de las
crecientes amenazas y del ambiente hostil y de terror que se iba instalando en la sociedad.

Pero bueno, siguieron viviendo asi hasta que vieron que el peligro era real, ya que
estaban cogiendo a todos los maestros sin ningun criterio y de muchos de ellos no se
volvia a saber. El l6gico miedo les hizo abandonar Valladolid e irse al pueblo, Frumales,
donde él habia nacido y tenia mucha familia. (E5)

Pese a ello, la Guardia Civil fue a buscar a David Bayon a su casa del pueblo, delante de
toda su familia y conscientes del peligro que esto implicaba.
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Y se fueron alli y alli estaban pasando ese verano cuando un dia vino la Guardia Civil y
le dijeron que le tenian que llevar preso. Le dijeron: “Don David, le tenemos que llevar
al cuartel de Cuéllar, no sera nada, no se preocupe, seguramente sea solo para tomarle
declaracion y luego volvera”. Pero todos sabian que eso no solia acabar bien. (E5)

La detencion fue profundamente dramaética, afectando no solo al maestro, sino también a
cada miembro de su familia, quienes experimentaron un sufrimiento intenso y
desgarrador. La escena quedé marcada por el dolor y la incertidumbre de ver codmo se
Ilevaban a un ser querido, sin poder impedirlo.

Mi abuelo, por lo visto, blanco como un muerto, mi abuela llorando a gritos, sus padres
llorando, los hijos descompuestos, mi madre tirando de los pantalones y de la manga de
uno de ellos pidiéndole, por favor, que no se llevaran a su padre, que era muy bueno...
Se agarr6 a la manga de mi abuelo y fue arrastrandose hasta el coche, hasta que mi
abuelo le dijo: “Hija, déjame, que me tengo que ir”. Y bueno, han vivido con ese
trauma... ha sido un trauma para ellos toda la vida, desde ese momento y luego todo el
miedo que pasaron, claro, y la incertidumbre. (E3)

A pesar de la desesperacion y la impotencia del momento, la familia intenté hacer todo
lo que estaba en sus manos para ayudarle. Por ello, se destaca la determinacion, la valentia
y la fuerza de la familia a la hora de perseguir al vehiculo que transportaba al maestro,
demostrando un compromiso por protegerle y defenderle, incluso, poniendo en riesgo su
propia seguridad.

Entonces la abuela echd a correr a casa de los familiares y les dijo: “Se lleva a David la
Guardia Civil, coged todos las bicis e id detrds de la furgoneta”. Yendo detras de la
furgoneta podrian ser testigos de lo que ocurria en esos diez kildbmetros que separan
Frumales de Cuéllar. Se piensa que la Guardia Civil, al verse seguidos por una docena
de bicicletas, no cumplieron con la méas que probable orden y le llevaron hasta Cuéllar.
Alli le metieron en los calabozos. (E5)

La intensidad del dolor, el miedo y la desesperacion de la familia fue tan evidente y
conmovedora que, incluso, logré influir en la decision de quienes tenian poder sobre el
destino del maestro.

Mi abuelo no ha querido nunca... no ha asegurado que fueran ellos con intencion de
matarle, pero lo que si que es verdad que cuando llegaron a la carcel de Cuéllar, alli le
preguntaron a los que le llevaban: “;Por qué le habéis traido? " y dijeron: “ES que tenias
que haber visto a la familia”. (E3)

Incluso, la familia busco la intercesién de otros familiares cercanos, como fue el caso de
un capellan militar, quien podia tener alguna influencia a la hora de poder liberar al
maestro.

Entonces la abuela puso un telegrama urgente a un hermano suyo que por fortuna era
capellan militar y abogado con el texto en clave: “Papa muy grave”. En cuanto el tio lo
recibio, vio que no era enfermedad, que era algo peor. Inmediatamente se puso de viaje
y se presentd en el cuartel de la Guardia Civil de Cuellar, dicen que con todas sus
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medallas colgadas diciendo: “Aqui hay un error muy grave, estd un cufiado mio
ingresado sin ninguna razon”. Afortunadamente, al cabo de unos dias lo soltaron. (E5)

En el caso de otra de las detenciones, encontramos una actitud similar en la historia de
Norberto Cerezo. Su hijo Manuel se expuso a las mismas consecuencias a las que se
enfrentd su padre. Es evidente que se priorizo el apoyo y la proteccion de la familia por
encima de los riesgos y las posibles consecuencias que podrian surgir.

[...] lo mataron cuando el abuelo... O sea, tenia dieciocho arios, una cosa asi. Y estaba
ejerciendo de secretario de un ayuntamiento. Estaban pasando las vacaciones en casa de
la abuela... Entonces no marcharon cuando tenian que marchar... [...] En el camino...
(E10)

Sin embargo, uno de los familiares de Norberto Cerezo tiene una percepcion diferenciada
entre el tragico destino del maestro y el de su hijo. En la conversacion se hace referencia
a que la muerte del hijo resulta aln méas impactante por su condicién de inocente,
entendida en este contexto como una persona sin implicacion politica y ajeno a la lucha
contra el régimen franquista. Esta distincion pone en evidencia la construccion del
concepto “inocencia” dentro de un sistema represivo, justificando inconscientemente o,
incluso, naturalizando la violencia y los asesinatos de aquellas personas implicadas
politicamente (Martin, 2015).

La mala suerte, por ejemplo, es que mi tio Manolo, por ejemplo, no tenia nada, no... Pero
por no dejar solo a su padre, el pobre inocente quiso acompafarlo en la camioneta a
Segovia, que decian. Y en el trayecto, los fusilaron a los dos. (E13)

Por otro lado, encontramos el caso de Angel Costa. Su detencion hace referencia a otra
forma de represion, relacionada con la locuray el tratamiento que se le daba a esta durante
la dictadura. Segun el psiquiatra ultraderechista Antonio Vallejo-Ngjera, la revolucion era
obra de locos o degenerados que sembraban la sociedad de ideas psicdticas. Describia al
enemigo como mental y moralmente inferior y peligroso, atribuyéndole actitudes o
emociones como el rencor, la venganza, el resentimiento o la envidia. Se trataba, en
definitiva, de ofrecer un discurso ideoldgico disfrazado de ciencia psiquiatrica para
justificar la represion (Gonzélez, 2009).

En este contexto represivo, Angel Costa fue considerado como uno de los tantos “locos”
etiquetados por el régimen franquista. En 1944, fue clasificado como “paciente de
enajenacion mental y pobre” (archivo personal de la familia de Angel Costa) y, tras su
detencion, fue trasladado al Sanatorio Psiquiatrico Nuestra Sefiora de la Fuencisla, en la
Finca de Quitapesares (Segovia), donde fue recluido.

El diadlogo entre sus hijos pone de manifiesto la profunda impresion y el dolor que
experimentaron en aquella tragica escena, en la que el maestro enfatizaba la imperiosa
necesidad de exponer publicamente toda la injusticia que, efectivamente, estaba
sufriendo.

(H1) Ten en cuenta que cuando vino mi padre aqui a Segovia, desde la carcel de
Cordoba, a la calle Muerte y Vida, numero 1, que viviamos en el segundo piso... vino
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escoltado por dos policias, un personaje que se dedicaba a la cosa de la bata blanca...
era un tipo que... incluso le pusieron una camisa de fuerza, porque en aquellos tiempos
mi padre era un hombre joven, fuerte y tal. Le suavizaron... le calmaron... a este [a Su
hermano] le agarro mi padre y le dijo...

(H2) S7, si... Me dijo: “Tu tienes que ser periodista”. A mi eso no se me olvida jeh? Y yo
debia tener cuatro anios o cinco... “Tienes que ser periodista para contar esta injusticia”.
(H1) 4 voz en grito...

(H2) Y se lo llevaron... Yo aquello lo he tenido siempre grabado. (E1)

Este momento de angustia se repitio en una segunda conversacion con uno de los hijos,
quien recordaba nitidamente el suceso y, practicamente, cada detalle de lo ocurrido. El
relato, cargado de emociones, daba testimonio de que las heridas de aquel momento
parecieran abiertas.

A mi me sacaron de la habitacion, pero yo vi que bajaban y entonces como mi madre
bajaba, yo cogi las escaleras y bajé corriendo, y vi que lo metian en la furgoneta. [...]
Bueno, total... que ahi lo cogieron, lo llevaron a Quitapesares y ya no le volvimos a ver
nada mas que alli. (E8)

Este recuerdo de la detencion evidencia, claramente, como ciertos episodios traumaticos
marcan a las personas que los viven, especialmente cuando involucran la injusticia sufrida
por un ser querido. En la memoria familiar no solo permanecen grabados los detalles de
la detencién, sino también la rabia y los llantos, asi como el desconsuelo ante una
situacion que no podian cambiar.

Mi madre, la Gnica reaccion que recuerdo es que, cuando yo entré en la habitacion donde
estaban discutiendo... ella vino detras de mi: “Tu sal de aqui, no sé qué, no sé cuantos.”
Y luego que ella bajaba detras de mi padre, con el grupo que se lo llevaba, llorando... Y
yo bajé y no recuerdo mas. Luego subimos a la casa, nos quedamos ahi... no recuerdo
nada méas. Porque yo creo, sinceramente, que tanto mi tio T. mi tio ese famoso, mi tio-
abuelo T., como mi madre y su hermano, su hermano de La Granja... ellos tres tenian la
impresion de que mi padre tenia algun desequilibrio mental. [...] ;Por qué? Porque
protestaba, porque decia tal. [...] Entonces, claro, esa gente creia que mi padre, pues
estaba loco. (E8)

Sin embargo, incluso los propios trabajadores del hospital psiquiatrico donde fue recluido
afirmaban que el maestro era una persona racional e inteligente, y que no presentaba
ningun tipo de enfermedad mental.

Dice: “Hoy he estado hablando con F.”, se llamaba F., *y me ha hablado de tu padre”,
yyo: “;Y qué te ha dicho?”, dice: “Me ha dicho que tu padre no tiene ningdn tipo de
locura, lo que pasa es que tiene un coeficiente intelectual muy alto, es muy inteligente vy,
logicamente, ve las cosas que los otros...”". (E8)

Por su parte, la familia de Angel Gracia y Fuencisla Moreno también relata el dramatico
recuerdo gue tenia uno de sus hijos sobre el momento de la detencion del maestro.
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También me cont6 J. (en mas de una ocasion) que, un dia que estaba jugando con el
triciclo por el pasillo. Habia un pasillo muy largo. Y Ilegaron dos sefiores con la camisa
azul, de aquellas de la Falange, con la bandolera, con la cartuchera: “Nifio, ¢esté tu
papa?”, “pues, imamaaa! Unos sefiores que preguntan por papd”, y me contaba como
fue la escena y como se le llevaron. [...] Y nada, se lo llevaron a la cdrcel vieja, en la
calle Real y, ya lo sabes ¢no? (E12)

Es importante destacar que, en medio de la represion vivida en las cérceles, muchos
prisioneros alfabetizados, como los maestros, encontraron en la escritura una forma de
liberar su sufrimiento, resistir emocionalmente y no perder el contacto con el exterior.
Este acto se convirtio en una via de escape frente al entorno hostil que les rodeaba. En
particular, las cartas cobraron un papel crucial para preservar la integridad moral de los
reclusos: escribir a familiares y amistades representaba un acto de resistencia contra el
aislamiento, una forma de reconstruir los vinculos sociales y afectivos que se habian
destruido (Ducellier, 2019). La familia de Pedro Natalias ain conserva dos cartas que
escribio durante su tiempo en prision. Ambos escritos fueron preservados gracias a una
de sus hijas, quien, antes de fallecer, revel6 el lugar donde se encontraban. Estas cartas,
incluso, se convirtieron en documentos histdricos que, con el tiempo, han servido de
inspiracion a las futuras generaciones, recordando su valentia y resiliencia.

Entonces, uno de los ultimos dias de vida de mi tia, en el hospital, me dijo: “Vete a casa.
Cuando llegues a casa...”. [...] Tenia una caja de herramientas con sus mejores joyas,
para que, si entraba un ladron... Si, las tenian escondidas. Y entonces, dijo: “En esa
caja, hay una caja de lata. Abrela. Pero no se lo enseiies a nadie”. Entonces, claro, llegué
a casa corriendo y la abri. Y eran las dos cartas envueltas en papel de seda. (E9)

iz

Se trata de dos testimonios valiosos, cargados de significado historico y afectivo. En las
cartas, el maestro manifestaba su profunda preocupacion por el bienestar de sus hijas.
Ademas, sus palabras reflejan una relacién cercana y calida con ellas, marcada por un
afecto entrafiable y una notable sensibilidad. Este vinculo permitié a una de sus hijas,
posteriormente, comprender la relacion que tenia con el maestro.

¢ Sabes qué pasa? Con las cartas descubrié como era su relacién con su padre. Porque
como ahi pone: “La pequeiiita que me haga un garabatito” no sé qué. Eso la llamé mucho
la atencion. ¢Y ves? ¢ Por qué no se lo ensefiarian antes? (E9)

Una de las cartas mencionadas por la familia fue escrita el 14 de agosto de 1936, el dia
previo al asesinato del maestro. Aunque esta misiva no puede calificarse estrictamente
como una carta postrera, tal y como las define Sierra (2016), comparte varias
caracteristicas propias de este tipo de escritos. Su tono personal y afectivo, asi como su
intencion de mantener una conexién emocional con las destinatarias, la vinculan a esta
categoria en un sentido mas amplio. Asi, el fortalecimiento del vinculo emocional, la
inclusion de reflexiones sobre aspectos cotidianos y el intento de ofrecer consuelo a
quienes la reciben generan una sensacion de cercania y conexion, que resulta
caracteristica de estas cartas postreras, especialmente ante la inminencia de un desenlace
fatal.
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Figura 63
Pagina 1 de la Gltima carta escrita por Pedro Natalias desde la carcel
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Figura 64
P&gina 2 de la Gltima carta escrita por Pedro Natalias desde la carcel
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Nota. Archivo personal'dé la familia de Natalias.
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Por su parte, encontramos otra carta, en este caso escrita por Angel Costa desde la prision
de Toledo y dirigida a su mujer. Esta tiene un tono diferente, pues en lugar de centrarse
en la esperanza o el consuelo, en ella se ve reflejada una profunda frustracion. EI maestro,
privado de su libertad, expresa sentimientos de impotencia y desesperanza. Su
encarcelamiento no solo le separa de su familia, sino que también interrumpe sus planes
de vida, su futuro y sus aspiraciones.

Rescatar algunos extractos de esta carta resulta especialmente revelador para comprender
el llamado exilio interior que experimentaron los maestros represaliados, obligados a vivir
una vida suspendida. Ademas, deja entrever la dificil situacion en la que queda su esposa,
convertida en el sostén emocional y econdmico de la familia en medio de la
incertidumbre. La angustia del maestro al no saber cual sera su destino, sin ninguna
esperanza sobre su futuro, impregna el tono de la carta, probablemente cargado de

tristeza, enfado y resignacion.

Este tipo de cartas son un testimonio del impacto psicolégico del encierro en los
prisioneros, quienes, ademas de enfrentarse a condiciones dificiles, debieron lidiar con el
dolor de la separacion y la incertidumbre de su porvenir.

Figura 65
Pagina 1 de la carta escrita por Angel Costa desde la carcel de Toledo
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Nota. AGHD, 51963/5577.
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Figura 66
P&gina 2 de la carta escrita por Angel Costa desde la céarcel de Toledo

Nota. AGHD, 51963/5577.
Figura 67
Pagina 3 de la carta escrita por Angel Costa desde la carcel de Toledo

Nota. AGHD, 51963/5577.
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Figura 68
Pagina 4 de la carta escrita por Angel Costa desde la céarcel de Toledo

Nota. AGHD, 51963/5577.

Por otro lado, durante el periodo de la contienda y la dictadura, las torturas se convirtieron
en una préactica comun en los procedimientos carcelarios. Lugares como las prisiones, los
centros de retencion provisionales y los campos de concentracion fueron escenarios
donde se llevaron a cabo diversos abusos. Ademas de las formas de castigo fisico, como
las palizas, se produjeron condiciones de vida extremadamente precarias, caracterizadas
por la propagacion de enfermedades, el hacinamiento, la escasez de alimentos, las
humillaciones e, incluso, las agresiones sexuales, dirigidas especialmente hacia las
mujeres (Oliver y Gargallo, 2020; Oviedo, 2020).

La familia de Angel Costa relata las devastadoras consecuencias fisicas y mentales de las
torturas sufridas, tras su detencion, en el hospital psiquiatrico donde fue recluido. El
maestro fue sometido, reiteradamente, al uso de corrientes eléctricas en el cerebro, como
castigo o, mejor dicho, como abuso psiquiatrico, lo que hizo que, junto al hecho de estar
encerrado, arruinaran su propia vida.

Que yo era ya mayor y estaba alli de psiquiatra un amigo, y me dijo... cosa curiosa...
“Tu padre es una persona con un coeficiente intelectual altisimo, es una persona muy
inteligente”. Y claro, cuando yo iba alli a verle hablaba con él con normalidad. Su
hermano P. me decia que le habian dado corrientes electricas... electroshock... pero yo
No $é si era un martirio o lo necesitaba o no lo necesitaba... En el certificado que nos
dieron cuando fallecio dicen que el coeficiente intelectual... estaba por aqui jeh? Te lo
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puedo ensenar... El coeficiente intelectual de mi padre era del 0,6... o sea, de un
retrasado mental, para entendernos... (E1)

La familia del maestro desconocia el abuso que sufria en aquel lugar, ya que él optd por
no relatar sus vivencias alli. Fue el hermano de Angel Costa quien, finalmente, les revel6
lo que ocurria. Es probable que el maestro mantuviera en secreto su situacion con el
propdsito de proteger a su mujer e hijos y, de esta manera, evitar su preocupacion.

[...] No, no nos contaba nada. Me lo decia mi tio, el hermano suyo [...]. (E8)

Aunque no disponemos de cartas entre Angel Costa y su familia mientras estaba recluido
en el hospital psiquiatrico, las visitas que sus seres queridos le realizaban constituyen un
ejemplo significativo de la preocupacion del maestro por ellos. Durante estas visitas, las
conversaciones a menudo giraban en torno a temas cotidianos, reflejando su interés por
mantener una conexion emocional con su entorno familiar.

Nos preguntaba siempre por “‘el camarada cerdote”, que era el sacerdote. Le llamaba
“el camarada...”. Dice: “;Qué tal el camarada cerdote?”. Todavia me acuerdo. Y
hablabamos de todo. A mi madre la preguntaba siempre por los hijos. Estaba muy
preocupado por la familia ¢eh? Entonces ya no estaba preocupado por nada, pero quiero
decir que: “;Qué tal Catalina? ;Catalina, qué tal los hijos?”, “bien, pues mira J. tiene
la pierna fastidiada y tal, no sé qué, no sé cuantas”. Y le preguntaba cosas de ese tipo.

(E8)

En las conversaciones con la familia de Pedro Natalias surge repetidamente el doloroso
tema de las horribles torturas que sufri6 antes de ser asesinado. Al conocer los detalles de
esos abusos y la magnitud del sufrimiento, la familia qued6 profundamente aterrorizada.

[...] yo te puedo decir que cuando lei las torturas que le habian hecho a mi abuelo me
quedé horrorizada. (E4)

Sin embargo, el encierro o el asesinato no era suficiente atrocidad para los franquistas.
Los vencedores de la guerra querian extender el terror a toda la poblacion. Por ello,
incluso, como relata su familia, una vez torturado el maestro, ya agonizante, fue paseado
por la ciudad, con el fin de que los vecinos y las vecinas de Segovia vieran, con sus
propios 0jos, lo que les podia llegar a suceder.

(N21) A ver, primero les llevaron a un local de Falange donde les dieron una paliza.
(N2) Si, les torturaron.

(N1) Una paliza bestial. ;Ves? Yo digo: “A un maestro”. Y luego fueron andando por
todo Segovia. El, pone que no podia...

(N2) Andar.

(N1) La frase es: “Pedro Natalias iba medio muerto camino del cementerio”. (E9)

El impacto de la violencia fue mucho més alla, pues se extendi¢ afectando profundamente
a la familia del maestro. Al conocer y descubrir los detalles, revivieron el horror en
primera persona. El hecho de saber lo que un ser querido sufrié antes de morir despierta
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un dolor dificil de expresar, que se manifestd, incluso, en la imposibilidad de poder
dormir.

Yo cuando lo lei, me tiré cuatro noches sin dormir. (E9)

Sin embargo, en los primeros afos de la persecucion franquista, las personas represaliadas
no solo se enfrentaron a los encarcelamientos, las torturas o las amenazas constantes, sino
también a la necesidad desesperada de demostrar su inocencia. Asi, muchos docentes
recurrieron a las cartas o a los testimonios de conocidos que pudieran avalar su buen hacer
profesional y su integridad personal. No obstante, muchos de estos intentos fueron en
vano, ya que las acusaciones solian basarse en delaciones andnimas, enemistades
personales o meros rumores, como se ha mencionado.

Asi, en el expediente de depuracion de Enriqueta Castellanos, ademas de la contestacion
al pliego de cargos, se encuentra, entre otros, un informe de Mariano Torres, Colector de
la Parroquia de San Ginés de Madrid.

Figura 69
Informe de Mariano Torres, Colector de la Parroquia de San Ginés
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Nota. AGA, 32/13146.

En el expediente de depuracion de Purificacion Cerezo también queda recogida su
respuesta al pliego de cargos que se le formulo. En el escrito, redactado ya en el lugar al
que habia sido trasladada de forma forzosa, se puede percibir la injusticia que le parecen
a la maestra dichos cargos.

183



Figura 70
Ultima pagina de la contestacion de Purificacion Cerezo al pliego de cargos
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Nota. AGA, 32/13097.

Por su parte, en el expediente de depuracion de Fuencisla Moreno se encuentran varios
informes de sus antiguas alumnas y de sus respectivas familias de Barbolla y Otero de
Herreros, en los que se expone su conducta profesional, moral y religiosa. En el informe
realizado por las alumnas de Barbolla, se sefiala que “solicitado verbalmente por Don
Julian Moreno Velasco, hermano de la citada Sefiora, vecino de Pradena, se informe por
los exponentes acerca de la conducta tanto profesional como moral y religiosa observada
por dicha Dona Maria Fuencisla Moreno Velasco [...]” (AGA, 32/12928). Por tanto, se
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entiende que la familia de la maestra estuvo involucrada en la lucha por demostrar su
inocencia en un contexto donde la condena no dependia de pruebas objetivas. Ademas,
por la fecha de las firmas de todos los informes —octubre de 1936—, se afiade una capa de
dramatismo y urgencia a la lucha de sus allegados, pues su marido, Angel Gracia, ya habia
sido asesinado.

Figura 71
Informe de las antiguas alumnas y sus familiares sobre Fuencisla Moreno

Nota. AGA, 32/12928.
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Figura 72
Continuacion del informe de las antiguas alumnas y sus familiares sobre Fuencisla

—
PP y: 2 AR ST
T ol ex ; ‘,',“r(‘,{ A teat et // 32700 ‘,( Sk 7 B/(:ﬂ (8 ) CEtAp AR
S {
A A / 7 /
Rl {6 e, CrCrt Z aL7, /;1.‘«41 RG22 LA Kete o Z Ll e L /
)P0k ‘1.'4 Ly /.» el o,
¥
/ § 3 ) . ¢
/ . % o7 /
VAU Cornalicelds onotal. o 2eligeetd. Yls rrnatudoertd. “apifin. ot
g 7
A . /. ,
R N A T ,
¥ LA &Lt Gt e ROl CUREVALHBILA ) b Jrepren L //,,,‘ Y e
7 A /
A Sorcetd . 912t el RO 1k 1 ROLEOUES & ,/.«,,‘v(( Lo Lo, Rl dD

i AL 3 N i :
(e {/ /{::\7:42«/(' ,s/( Zf’ﬁ(d,/ //rfff’-/ﬁa./ Y e 22082126 /m//; Pt

&L Aeenyfie AGpnadl. 7 (///4/50’6 A6 /N( Horo / coredlr..

NN

e Lo Hacomes couitar wu Hedespectay, coo (0 o ot /7 287

" Nota. AGA, 32/12928.

R »lLere 41 0,5Z;4{jg¢ ,ﬁ{; ?/;zo/ ./;mwczz/z@;‘i/x/»ﬂuﬁ(, ;/ .)t"{ﬂ.
a . .// Yo}

-

La represion no solo se ensafid con los cuerpos de los maestros e intelectuales de
izquierdas, sino también con sus ideas. La quema de libros y el expurgo sistematico de
bibliotecas fueron estrategias utilizadas para erradicar cualquier vestigio del pensamiento
republicano. Esta aniquilacion cultural, ademés de silenciar a los vencidos, trataba de
borrar su legado educativo y cultural, imponiendo en su lugar una narrativa que exaltaba
los valores del régimen (Lopez, 2023). Asi, ocurrié con la biblioteca de la escuela de
Angel Costa, donde los libros fueron destruidos, dejando a la poblacion de Fuentesoto sin
acceso al conocimiento.

Le quemaron la biblioteca el primer dia que fue alli la Falange... La biblioteca del
pueblo... de la escuela... la sacaron a la puerta de la escuela y la quemaron. (E1)

Sin embargo, la quema de libros lleg6 al ambito del hogar. La familia de Pedro Natalias
relata como la biblioteca personal del maestro fue destruida parcialmente en un intento
de borrar su legado. Afortunadamente, pese a esta devastacion, centenares de libros
lograron sobrevivir, permitiendo conocer, en la actualidad, el profundo interés del
maestro por las corrientes pedagdgicas del momento.

Por cierto, mi abuelo tenia una biblioteca bestial, se la llevaron a un local que alquilaron
vy que “casualmente”... digo casualmente entre comillas... se incendio... Quedaron
muchos libros, tenemos muchos libros suyos, pero... muchos se quemaron. (E4)

Estas conductas, este sufrimiento generado desde la sinrazon, que conocen en el momento
presente las familias, ha permanecido oculto para el resto de la poblacion y eso tiene y
tendra consecuencias para el normal desarrollo democréatico de nuestra sociedad. Si estas
historias no han tenido la oportunidad de contarse, el mal —la tortura— permanecera
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escondido o sera considerado como algo que no tiene la relevancia suficiente como para
exponerse publicamente.

6.2.2. Heridas invisibles: las consecuencias psicoldgicas de la represion

La represion vivida durante la guerra civil y el franquismo no solo dejo heridas fisicas y
materiales, sino también profundas secuelas psicologicas que han perdurado a lo largo de
generaciones. Este legado emocional, transmitido a través del silencio, el trauma vy el
recuerdo, ha condicionado las vivencias y las percepciones de los descendientes de las
victimas. El duelo no resuelto o el impacto del trauma transgeneracional configuraron una
herencia psicoldgica que sigue influyendo en la forma en que las familias se relacionan
con su pasado y se enfrentan a las narrativas histdricas en el presente. Algunos de esos
familiares son plenamente conscientes del dafio sufrido y de la persistencia del mismo.

El dia que le dije a A. que ibas a venir, me dijo en tono de broma: “Pues es muy facil lo
que tenemos que decirle: mi abuela no estaba bien, mi madre estaba mal, mi tia no estaba
mucho mejor y asi estamos los nietos”. (E9)

6.2.2.1. La pérdida, el luto no cerrado, la invisibilizacién

Las secuelas de la represion no solo se manifestaron en el momento en el que ocurrieron
los hechos traumaticos, sino que perduraron a lo largo del tiempo, moldeando la
experiencia subjetiva de las generaciones posteriores. Entre estas secuelas, la pérdida y el
luto no cerrado ocupan un lugar central, ya que la imposibilidad de procesar el dolor de
manera abierta y colectiva impide la elaboracion de una narrativa que otorgue sentido a
la ausencia. A esto se suma la invisibilizacion, que ademas de borrar los hechos de la
memoria oficial, también erosiona el derecho al duelo y a la reconstrucciéon de la
identidad. De este modo, la represion ha impuesto un doble castigo: la violencia del
pasado y la imposibilidad de resignificarla en el presente.

La pérdida de un ser querido no solo deja un vacio emocional inmenso, sino que, en
ocasiones, tiene un impacto devastador que afecta profundamente a la familia. En el caso
de Fuencisla Moreno, la familia relata como la situacion vivida, sumada a su reciente
viudedad, derivo en una enfermedad. Segun Pérez y Pérez (2023), el duelo por viudedad
se caracteriza por la aparicion de sintomas ansiosos y depresivos en el transcurso de un
afio desde la muerte del cényuge, lo cual influye directamente en el riesgo de contraer
enfermedades.

En ese traslado, el jefe de la patrulla, que no se si era capitan o quién fuera, en el Puente
Uriiez, para y a los ocho presos que llevaba destinados a Valladolid, los fusila. [...] Lo he
sabido recientemente. Entonces mi abuela, inmediatamente, contrae un cancer. No solo
por eso, sino porque aparte del fusilamiento de mi abuelo, que desaparece, no hay
noticias, y todo esto, de toda la preocupacion... empiezan un expediente de depuracion.
[...] Se muere... no dura un aro. (E7)

Este dolor emocional también puede ser experimentado por un padre tras la pérdida de su
hijo, como ocurri6 con el progenitor de Pedro Natalias. Este tipo de sufrimiento profundo
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y desgarrador es descrito por Roitman et al. (2002) como “una abrupta ruptura de la idea
de la ‘inmortalidad del yo’ y de la ‘continuidad generacional’” (s. p.). En este sentido, la
muerte de un hijo no solo implica la pérdida de un ser querido, sino que destruye la
concepcion de continuidad de la vida a través de las generaciones.

A los dos meses se murio su padre de pura pena. No tenia ninguna enfermedad. (E4)

La persistencia del luto, ademas de haber sido una expresion de dolor por la pérdida, era
a su vez una estricta norma social que regulaba la apariencia y el comportamiento de
quienes lo vivian. Su carécter prolongado lo convertia en una carga que iba mas alla de
lo emocional, pues afectaba a la vida cotidiana de quienes debian mantenerlo.

Entonces, yo me encontré una carta de mi tia, que estaba aqui en Madrid y escribia a mi
madre y a mi abuela que estaban en Santa Maria. Y les decia: “Mamad, yo quiero ropa
nueva. Estoy harta de tenerme que tefiir toda la ropa de negro e ir vestida de este negro
mosca, de ropa usada”. (E9)

En ocasiones, las familias son plenamente conscientes de que el luto permanece abierto,
incapaces de cerrar una herida marcada por la incertidumbre y la falta de respuestas.
“Aferrarse a un clavo ardiendo”, como dicen las descendientes de Pedro Natalias,
imaginando posibles caminos que pudo tomar el maestro, se convierte en un mecanismo
para dar sentido a una ausencia que nunca fue explicada ni reparada.

Yo a veces, tontamente, pensaba: “Bueno, a lo mejor estd en Francia tan feliz”. [...] Pues
es que te agarras a un clavo ardiendo, porque al no cerrar el luto... (E9)

Las familias tuvieron que adoptar estrategias de supervivencia, como el anonimato y la
invisibilidad. La necesidad de abandonar Segovia y trasladarse a Madrid, como relata la
familia de Pedro Natalias, refleja el temor al estigma social y a posibles represalias, pues
ser “familia de un rojo” conllevaba un riesgo constante. De este modo, el exilio interno y
la discrecion se convirtieron en respuestas psicologicas a una violencia que trascendia lo
fisico y se imponia en la vida cotidiana.

En Segovia esta claro que no se podian quedar, porque eran las mujeres e hijos de un
rojo. Entonces, en Madrid, habria méas anonimato. (E9)

El miedo a ser reconocido también iba acompariado del aislamiento social y el rechazo,
incluso desde la infancia. La violencia y el discurso de odio se transmitian a través de las
generaciones, obligando a las familias a vivir en el silencio y la marginacion.

(N1) Y, ademas, en Segovia, acuérdate, mamada, en el colegio: “Tendriamos que haber
acabado también con la semilla de los rojos”. A una nifia de cinco o seis arnos.

(N2) Pues es que, claro, Segovia... Bueno, el otro dia me conto mi tia esta, que cuando
fueron a Santa Maria huyendo de Segovia, pues que a mi tia los nifios no la querian
hablar, porque la decian que era hija de un rojo. Eso nunca nos lo contaron. (E9)

Sin embargo, la méaxima expresion de la invisibilizacion y el desprecio hacia las victimas
de la represion la encontramos en la familia de Angel Gracia. Al maestro se le arrebato la
viday la dignidad, incluso después de la muerte. La violencia no acababa con el asesinato,
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sino que se prolongaba en el trato a los restos de los represaliados y en la carga emocional
impuesta a sus familiares. EI hecho de que fueran ellos mismos quienes tuvieran que ir a
buscar el cadaver, sin reconocimiento ni apoyo, refuerza la idea de que estas victimas
eran consideradas prescindibles, negandoles el derecho a una sepultura digna.

(N1) Hombre, lo de Angel Gracia... que te digan: “Oye, que el cuerpo de tu padre acaba
de salir...”. Uf... Y que te tengas que ir, desde Segovia, hasta el Puente Ufiez, con una
carretilla... [...] A por un cadaver que a saber como estaba.

(N2) Pues imaginate como estaba... (E9)

El testimonio de la familia de Angel Gracia y Fuencisla Moreno ilustra como la confusion
y la falta de informacion han perdurado en el tiempo, haciendo que incluso los
descendientes de las victimas desconozcan el paradero exacto de sus restos. La ausencia,
el olvido y la herida no fueron un accidente, sino una consecuencia planificada de la
represion.

Parece ser, parece ser que el cuerpo de mi abuelo Angel lo fue a recoger mi tio R., que
no era familia directa suya. Era cufiado, el marido de M. A., (Ia hermana de mi abuela
Fuencisla) de Abades. Entonces, creo que llamaron y, en vez de llamar a mi abuela, pues
Ilamaron al hombre que habia, que en aquel entonces era R., que era el cufiado. Y R. fue
el que fue a recoger el cuerpo. Yo no sé donde esté el cuerpo de mi abuelo. Es que no sé
donde esta. [...] Yo no sé donde esta. Yo algo he oido de Otero de Herreros, de una fosa
comun que habia en Otero de Herreros, que luego se destapo no sé hace cuanto. [...]
Pero... bueno, yo creo que ahi estd, en una fosa comun en Otero de Herreros. Pero es
que mi abuela tampoco... Fuencisla tampoco sé donde esta enterrada. Yo me imagino
que Fuencisla estara en el cementerio de Segovia. A lo mejor eso si que lo tengo que
investigar. Pero no, no sé donde esta. (E12)

Por su parte, la familia de Pedro Natalias relata la historia de una de las hijas del maestro,
quien busco ayuda psiquiatrica para afrontar el impacto de las vivencias traumaticas que
marcaron su vida. Al iniciar el proceso, comparti6 con un profesional de salud mental que
era “hija de la guerra”, en un intento de expresar la profundidad de su dolor y su conexioén
con un pasado de represion y sufrimiento. Sin embargo, el relato fue percibido con
indiferencia, restando valor a su experiencia individual. Esta falta de sensibilidad
amplifico, claramente, su sentimiento de invisibilizacién, ademas de mostrar la falta de
reconocimiento social sobre las secuelas de la guerra, que siguen perpetuando el silencio
y el aislamiento emocional.

Fue al psiquiatra de muy mayor. [...] Hasta que la convencimos y lo primero, dijo:
“Entra tu” y dije yo: “Entra tu sola, mujer”. “No, no, entra conmigo”. Y lo primero que
dijo es: “Yo soy una ninia de la guerra”. Quiero decir... Tu hubieras dicho: “Pues estoy
pasando por una época mala, no sé qué...”. No. La primera frase es: “Yo he sido una
nifia de la guerra”. Que encima el psiquiatra también dice: “Pues como mucha gente”.
[...] Yo dije: “Dios mio, quiero irme de aqui”. (E9)

Sin duda, estos acontecimientos son profundamente dolorosos y han dejado una huella
imborrable en las familias. El hecho de dedicarse a la ensefianza y defender unas ideas
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vinculadas a la libertad, la igualdad y la educacion como motor de progreso se convirtio
en motivo suficiente para ser sefialado, perseguido y castigado. El impacto de esta
injusticia atn resuena en la memoria de las personas que lo sufrieron.

;Como lo llevas? pues te duele mucho... porque que hayan matado a una persona que lo
unico que ha hecho ha sido, por una parte, ayudar a los demas y, por otra, volvemos a lo
mismo... porque ha tenido unas ideas distintas... (E4)

Los acontecimientos vividos por el magisterio estudiado y sus familias dejaron un
impacto imborrable en sus memorias. La represion sembré cicatrices profundas que se
extendieron a las generaciones posteriores, perpetuando el dolor sobre lo ocurrido. Sin
embargo, en estas consecuencias psicologicas, el miedo se convirtio en un elemento
transversal que molde6 los comportamientos y silencid las historias.

6.2.2.2. El miedoy el silencio como herencia

Asi, en este contexto, numerosas personas e, incluso, familias enteras optaron por un
silencio impuesto, permaneciendo calladas durante afios, pues el miedo inundaba toda la
sociedad y no dejaba espacio para la verdad y el duelo. La brutalidad de los hechos y el
temor a sufrir represalias crearon un ambiente asfixiante en el que hablar podia significar
un riesgo para la propia vida y la de los seres queridos. Por ello, parte de la poblacion
aprendid a convivir con la desconfianza y el miedo, y las historias de injusticia y dolor
quedaron guardadas en la intimidad de los hogares, como una manera de protegerse frente
a la realidad.

Gonzélez (2012) define el miedo como un sentimiento de incomodidad o peligro que
surge al percibir una posible amenaza, la cual puede influir en los intereses de una
persona. Se trata de una respuesta innata que surge por agentes de diversa naturaleza. En
este caso, debido al contexto histérico del momento. Durante el franquismo, el miedo se
convirtié en uno de los elementos centrales del control social y politico, pues lo
consideraban necesario para mantener el poder. De hecho, ha sido un concepto que ha
aparecido en todas las conversaciones. El miedo es el pilar en el que se fundamenta toda
una estrategia que ha llevado no solo al silenciamiento de la labor educativa de estos
maestros y estas maestras, sino también al olvido, mas aln, a la ceguera y a la inexistencia
de su extraordinaria aportacion.

El miedo y la angustia son emociones abrumadoras y, a menudo, resultan dificiles de
articular en palabras. En las conversaciones, esta dificultad puede estar relacionada con
la intensidad de estas emociones, que pueden paralizar o limitar la capacidad de
expresarlas plenamente.

[...] porque habia gran temor y un silencio absoluto. (E1)

Por su parte, en contextos de represion, el acto de hablar sobre el miedo puede percibirse
como una critica al régimen, lo que ha podido llevar a las familias a aprender a minimizar
sus expresiones emocionales como una estrategia para evitar posibles consecuencias.

El miedo era constante, lo impregnaba todo. (E5)
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El miedo generado por la represion que se estaba llevando a cabo en la sociedad era un
sentimiento palpable y generalizado. Sin embargo, al inicio de la contienda, el magisterio
parecia haber mantenido una postura diferente, pues algunos maestros se mostraron
valientes, pues eran conscientes de que no habian cometido ningun delito ni ninguna
accion que pudiese ser interpretada como amenaza. Pese a ello, si existia un creciente
temor en su entorno social sobre lo que parecia evidente que iba a ocurrir, conforme
avanzaba la guerra. En el caso de Pedro Natalias, algunas personas cercanas le llegaron a
aconsejar no solo que se marchase de la ciudad, sino que lo hiciera fuera del pais.

Entonces no, “venga vamonos”, “vete a Francia”, le aconsejaron que se fuera a Francia.
Yél dijo: “Pero sies que yo no he hecho nada de nada, ;yo por qué me voy air?”. Bueno,
pues entonces, un dia llegaron a casa, le detuvieron y... (E4)

Cuando las noticias sobre detenciones y asesinatos comenzaban a circular abiertamente
entre la poblacion, la familia de David Bayon le insistié repetidamente que abandonara
Valladolid para protegerse. Sin embargo, al igual que Pedro Natalias, el maestro se
mantuvo firme en la idea de que no habia cometido ningun delito que justificara el temor
o la huida y, por tanto, no veia razones para marcharse. No obstante, a medida que las
detenciones se intensificaban y el peligro se volvia cada vez méas evidente y cercano,
David Bayon comprendié que lo mejor era trasladarse a su pueblo.

Entonces dice mi madre que les oia, a mi abuelo y a mi abuela, y mi abuela decia: “David,
que han matado a no sé quién”, “David, que han matado...” y él decia: “Pero si es que
yo no he hecho nada, yo no tengo miedo, yo no tengo por qué tener miedo, a mi no me
van a hacer nada”. Y dice que de repente una noche les dijo: “Namonos a Frumales”.

Entonces se fueron a Frumales y alli fueron a detenerle. (E3)

Jelin (2011) se refiere al “espacio de la experiencia” como el contexto desde el que las
personas interpretan y resignifican sus experiencias pasadas. Los recuerdos y las
vivencias no son estaticos ni fijos, sino que estan, constantemente, influenciados por el
presente en el que se recuerda. Este “espacio de la experiencia” en el franquismo se puede
considerar el silencio. La presion social y emocional contribuyd a que muchas familias
optaran por reprimir los acontecimientos dolorosos, callando y guardando silencio,
incluso, en el propio hogar.

(H1) Con mi madre hablabamos poco... y de mi padre, casi nada.

(H2) Poco, porque teniamos mucho miedo... Habia sufrido lo suyo y tenia un gran
problema en ese sentido, porque no queria manifestarse, claro... Luego mi abuelo tio...
mi tio abuelo, como era capitan del ejército, habia intentado que esto no se supiera. Lo
habia tapado también él como consecuencia de que era militar, claro.

(H1) Estaba asustada... mama estaba asustada. No nos facilito el acceso al conocimiento
exacto de las cosas...

(H2) /...] v, logicamente, en esa etapa lo Unico que preocupaba era sobrevivir, la
supervivencia... y realmente yo creo que, en ese sentido, por mi padre no fue realmente
conocido por mi, hasta pasados los 20. Bastante tiempo.

(H1) Estabamos, si habria que definirlo, en la méas absoluta ignorancia.

191



(H2) Y miseria... (E1)

Es evidente que esta sensacion de miedo traspaso los limites fisicos para afectar, a su vez,
al ambito psicoldgico de la sociedad. EI miedo, como vehiculo de sometimiento, dio como
resultado la marginacion emocional de aquellas personas que perdieron la guerra (Nieves,
2020). Sin embargo, a lo largo de las conversaciones mantenidas con las familias del
magisterio se puede observar como el miedo y el silencio se han manifestado de diferentes
maneras, influenciados por ese “espacio de la experiencia”.

De esta forma, encontramos familias que hablaban sobre la represion y sus consecuencias
dentro del hogar, pero no lo hacian fuera de él. Asi, David Bayon y su familia optaron
por conversar sobre estos eventos traumaticos dentro de un entorno seguro y privado,
como es el ambito familiar con sus seres queridos. La transmision de estos recuerdos fue,
en muchos casos, restringida hasta que los hijos alcanzaban la madurez. La familia optaba
por compartir gradualmente las experiencias traumaticas en el momento en que los hijos
ya podian entender la situacién a la que se enfrentaban y la necesidad de discrecion.

En casa se ha sabido siempre, pero también siempre se ha sabido, sobre todo, la
generacion de mi abuela y cuando la dictadura y eso, que era un tema familiar. O sea
que, en cierto modo, el silencio... la sociedad te lo imponia. Lo que pasa es que, dentro
del ambito familiar, hemos tenido la suerte de conocerlo y de saberlo. (E3)

No obstante, uno de los hijos del maestro relaté a sus descendientes parte de esas
experiencias traumaticas previamente a su fallecimiento; no queria que esa historia se
perdiera, sentia que habia que seguir luchando, hasta el Gltimo momento, para defender
su inocencia.

Mi padre tenia grabadas escenas dramaéticas que solo nos desveld en los ultimos afios.
Solia contarnos que el silencio por el que habia optado su padre era un silencio impuesto
por el miedo y el afan de seguir con la vida de manera discreta y constructiva, mirando
siempre hacia adelante por el bien de la familia. (E5)

En cambio, la familia de Norberto Hernanz habla de este miedo convertido en forma de
prudencia. Es posible que las familias también construyan un relato en el que una politica
de miedo se ve sustituida por referencias a otras actitudes positivas, como la de la
prudencia. Si no se puede hablar publicamente de lo que hicieron sus antecesores sin
temor alguno a sufrir consecuencias, estamos ante el miedo, mas o menos atenuado.

Y entonces lo hemos vivido mas bien en silencio, pero no exactamente por miedo. Aunque
puede haber habido un poco de miedo si, pero decian: “No, no hables mucho, no sea que
alguien pueda hablar mal luego de lo que opinamos”, pero ha sido mds que nada, yo
creo, por prudencia... (E6)

Estas vivencias, compartidas en voz baja dentro del ndcleo familiar, constituyen una
resistencia discreta frente al olvido, pues han mantenido viva la historia de estos maestros
y estas maestras, quienes, en muchos casos, ni siquiera hablaban del tema. Pese al
silencio, la transmision oral de las historias de maestros, como la de David Bayon, han
actuado como un refugio de la memoria personal.
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Preguntabas y te contestaban... “pues al abuelo es que le detuvieron”, “al abuelo no le
dejaron ser maestro”. [...] Pero con mi abuelo no ;eh? Con mi abuelo no hemos hablado,
yo por lo menos ni mis hermanos. No hemos hablado de este tema con el abuelo, pero
Si... Sus hijos... era un tema de conversacion entre ellos, aunque doloroso... pero yo
recuerdo que mi madre y mi tia hablaban, y delante de nosotros. Y nosotros
preguntabamos y nos contestaban. (E3)

El magisterio que sufrid esta represion también aprendié lecciones de su experiencia
dolorosa. Pablo de A. Cobos, por ejemplo, entendid que era necesario evitar sembrar odio
y, probablemente, opté por no compartir el sufrimiento con sus familiares, quizas para
protegerlos o para no perpetuar el dolor.

Cuando sale de la carcel, él tiene muy claro que no hay que provocar odios. No hablaba
nada de la carcel. (E2)

Ninguna de las familias buscan sembrar odio o confrontaciones ni sefialar culpables.
Simplemente experimentan sentimientos de rabia o injusticia ante lo que han vivido,
emociones gque surgen como una respuesta humana a su experiencia.

Sientes rabia... no digo odio, porque no he sentido nunca odio... pero rabia, cabreo,
malestar, pues si [...]. (E1)

En algunos casos, las familias son conscientes de que, en el presente, no obtendran
justicia. No obstante, expresan la necesidad de que se produzca una peticion de perdon
como un reconocimiento del dafio sufrido.

Que alguien pida perddn, por ejemplo. (E9)

Ademas, aunque reconocen que no les seria atil que alguien fuera encarcelado,
reflexionan sobre los modelos de justicia llevados a cabo en otros paises que han
atravesado también periodos de dictadura.

Y tampoco me ayudaria a mi en nada que metieran en la carcel... Yo el otro dia vi la
pelicula esta argentina “1985”. Joder, pues es que la ves y dices: “Pero, jy por qué esto
no puede pasar aqui?”. Si pasa alli al poquisimo tiempo... Eso no es abrir heridas,
revolver la mierda... No, no. No paso nada mas, la gente se quedo... No tranquila, pero
por lo menos, una especie de... jsabes? (E9)

En otros casos, algunas familias tuvieron un cierto nivel de comprension de estos eventos
traumaticos que ocurrieron en su hogar. Sin embargo, optaron por no profundizar en el
tema, sobre todo, con los mas pequefios. En la familia de Angel Costa, el silencio se
utiliz6 como una forma de proteccion: evitar hablar de estos temas era visto, quizas, como
una manera de proteger a los hijos del dolor y sufrimiento.

En aquel momento el silencio era total. De crio, oia @ mi madre comentar con alguna
persona qué habia pasado con mi padre y tal... pero yo lo veia como una cosa un tanto
lejana. [...] Empecé a darme cuenta de la injusticia que se habia cometido con nosotros...
[...]. En aquel periodo, como durante toda la posguerra, la cultura era minima, la
ensefianza era minima, no te ensefiaban nada, absolutamente nada. No te dabas cuenta

193



de nada. Luego, segun fuimos adquiriendo cultura, nos fuimos dando cuenta de la
injusticia que se cometio con mi padre y con otros muchos maestros. (E1)

Este ocultamiento surgio repetidamente durante la conversacion, lo que invita a pensar
que muchas familias se enfrentaran a un silencio sobre lo verdaderamente ocurrido con
sus seres queridos. Posiblemente, esta falta de informacion gener6 en los hijos
sentimientos de enfado o, incluso, rabia, ya que les impedia obtener una respuesta sobre
la represion vivida por el maestro.

(H1) /...] yo no recibia ningun tipo de informacion de ningun sitio... Oia cuchichear
algunas veces... mi madre con... sobre todo con don A., que era el médico... pero don A.
también era un hombre muy asustadizo ;no? Era... “;qué tal Angel?” Yo veia que
hablaban de él... pero, en fin... yo pensaba que era un hombre que estaba enfermo,
porque asi nos lo dijeron...

(H2) Nos lo ocultaban... nos lo ocultaban... (E1)

El desconocimiento de los hijos sobre lo sucedido fue tan significativo que, en algunos
casos, las preguntas de amistades o de personas vecinas les hacen interrogarse sobre lo
ocurrido y comenzar a entrever la verdad. Este hecho refleja la falta de informacion de
los propios familiares, lo que seguramente gener6 en ellos una profunda sensacién de
impotencia.

Bueno, entonces, yo cuando estaba en Fuentesoto yo de eso no oia nada. Oia cosas, pero
yo estaba estudiando y no me enteraba de nada. Pero claro, cuando empezaron a llegar ...
sobre todo porque... de médico estaba don A., dofia C. y J. L., pero luego cuando llegaron
A.... y tenian dos hijos, J. Yy M.... sobre todo J. era un poco mayor que nosotros, y era un
chico que habia vivido mucho, tendria ya 18 o 20 afios, o alguno mas. Y yo tendria unos
16 o por ahi mas o menos. Y entonces... pues este chico ya me empezo a decir c0Sas:
“¢cOyey tu padre? ;por qué estd tu padre alli? Si es esto lo que paso...”" Entonces, pues
yo empecé ya a darme cuenta de que ahi pasaba algo raro... (E1)

Ademas del estigma asociado a ser descendientes de victimas de esa represion, la familia
también cargaba con un sentimiento de verglienza que, aunque injusto, reflejaba una
realidad social impuesta en la época. Esta carga emocional y social intensificaba, aun
mas, el aislamiento de los descendientes, quienes debian enfrentar no solo el dolor
heredado, sino también la marginacion y el silencio impuestos por la sociedad.

[...] el miedo de entonces también era tener a una persona supuestamente enferma en
casa. Hoy a lo mejor hubiese sido de otra forma ¢te das cuenta? Pero en aquellos
tiempos... (E1)

Ademas del miedo asociado a tener a una persona supuestamente enferma en el hogar, la
familia sefiala que esta situacidén también representaba un trauma. Este temor constante,
sumado al estigma social que conllevaba, generaba un impacto emocional profundo en el
entorno familiar, afectando tanto las dinamicas familiares como la percepcion de la propia
historia.
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[...] tener un familiar enfermo y tal era un trauma, para toda la familia. (E1)

No obstante, los hijos de Angel Costa, con el paso de los afios, fueron conscientes de que
su familia vivid un engarfio, con el que no solo contribuyeron los insurrectos, sino la propia
sociedad, pues la manipulacion de la informacion impedia la formacion de una visién
critica acerca de este periodo.

[...] tu tienes que tener en cuenta que la vida nuestra... desde el principio hasta ya casi
después de la muerte de Franco, ha sido una auténtica nebulosa... (E1)

Ademas, el testimonio de la familia revela un procesamiento tardio del trauma vivido,
evidenciando cémo, con el paso del tiempo, emergen reflexiones méas profundas sobre la
magnitud de la privacion sufrida. Los descendientes del maestro eran conscientes de haber
estado inmersos en un entorno de manipulacion y carencia que limitaban su
entendimiento en ese momento.

[...] es que no teniamos acceso a nada... era un engano total en todos los sitios... (E1)

Por otro lado, algunas familias, como las Norberto Cerezo y Purificacion Cerezo, optaron
por guardar silencio incluso dentro del &mbito familiar. Asi, los recuerdos y la memoria
familiar se convirtieron en un asunto privado, corriendo el riesgo de separar las
experiencias de las victimas del contexto historico en el que ocurrieron los hechos, asi
como la responsabilidad del régimen franquista en estos crimenes (Gassiot, 2008). Este
silencio se ve reflejado en la conversacion con un familiar de ambos docentes, quien
utilizando reiteradamente el término “nunca”, refleja la magnitud de lo que se ha perdido
y no puede recuperarse.

Nunca, nunca. Nunca me hablé de la guerra. Nunca. (E13)

Este silencio se convirtid, quiza, en una forma de proteccion autoimpuesta, donde la
familia de ambos docentes buscaba evitar cualquier amenaza. Sin embargo, conviene
sefialar que, aunque este silencio sirviera como una estrategia de autoproteccion a corto
plazo, posiblemente sus repercusiones psicolégicas y emocionales a largo plazo fueran
evidentes, debido al hecho de no procesar el traumay, en cierta medida, sanar.

Bueno, lo contaba alguna vez, pero tampoco mucho. Yo sé que habia estado en Villacastin
y tal, pero por casualidad. Tampoco era que fuera una cosa ahi... (E10)

No obstante, algunos miembros de la familia acabaron descubriendo qué sucedio en la
historia familiar, sobre todo, en relacién con quién fue Norberto Cerezo. Es sorprendente
y revelador que la reaccién al descubrir la verdad sobre la represion dentro del ambito
familiar fuera de enfado por el hecho de indagar sobre el tema. Seguramente, esta reaccién
estuvo influenciada por los factores emocionales y sociales que supuso esta persecucion.
El enfado por parte de Purificacion Cerezo pudo haber funcionado como un mecanismo
de defensa para protegerse del dolor emocional, los sentimientos de culpa o vergiienza o,
incluso, el temor a las consecuencias sociales.

Yo tenia un tio, mi tio G. [...] Y vino para Madrid, y cuando venia en vacaciones a mi
pueblo, a Cangas, una vez... yo ya tenia 14 o 15 aiios, me conto lo de mi abuelo. Y no
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sabia nada, nada. Y mi madre jamas hablo nada de nada. [...] Hablé. Y me imagino que
[su madre, Purificacion] se enfadé muchisimo con mi tio. Porque, claro, mi madre queria
protegerme ¢me entiendes? Queria protegerme, que no me metiera en jaleos de politica.
(E13)

En una de las conversaciones con la familia de Pedro Natalias, emerge un relato
estremecedor que pone de manifiesto la deshumanizacién ejercida por los victimarios,
concretada en un detalle aparentemente insignificante, pero profundamente revelador: un
reloj.

Mi tia tenia 13 anios cuando le mataron... en aquel entonces empezo a salir con un chico
y se hicieron novios. Y un dia iban paseando y le vio un reloj... Y era el reloj de mi
abuelo... Era uno de los que habia matado a mi abuelo... [...] Entonces, claro... rompio
con él, pero se asustaron bastante, porque claro... tenian miedo de que él pudiera
hacerles algo... O sea, eso, para mi es una de las cosas mas terribles. (E4)

Sin duda, es un relato sobrecogedor, que ilustra, con crudeza, la deshumanizacion y la
frialdad de los asesinos.

O sea que el tuviera el valor de ponerse a salir con la hija de un hombre al que has
matado... al que has torturado casi hasta la muerte... (E4)

La hija del maestro decidid escribir una carta con el principal propdsito de no volver a
encontrarse con €l. Sin embargo, el miedo y la incertidumbre la impulsaron a intentar
recuperar la carta, aunque sin éxito.

Mi tia le escribi6 una carta diciéndole que no se acercara méas a ellas y tal, y la mandé
a mi madre a echar la carta. Y cuando volvio mi madre la dijo: “Vuelve corriendo y
recupera la carta”. [...] porque lo mismo penso: “Va a venir y nos va a...”, porque él
era falangista. “Va a venir y nos va a matar a todas”. (E9)

Es comprensible que, a pesar de la muerte del dictador, los fantasmas del pasado siguieran
acechando a la sociedad, y que el miedo, el silencio y la presion social continuaran
atemorizando a las familias. La sensacion de desproteccion y la vulnerabilidad persistio,
pues las secuelas del régimen eran tan profundas que incluso acciones cotidianas podian
ser vistas por algunos miembros de la familia como actos peligrosos. Este clima de temor
persistente era precisamente lo que el franquismo buscaba: que las familias vivieran toda
su vida temiendo que la historia pudiera repetirse.

Asi, el miedo no solo era una herramienta politica, sino que se extendio en el seno de las
familias, manteniéndolas en un estado constante de alarma, incluso, afios despues de
finalizar la dictadura.

A mi tia la daba miedo que pusiéramos un disco, que hablaramos de cualquier cosa...
Bueno y ni te cuento el dia del golpe de Estado de Tejero... Mi madre se paso toda la
noche rezando porque decia que iban a venir a por mi hermano... (E4)

Las referencias al golpe de Estado de 1981 también surgen en la conversacion con la
familia de Angel Costa. Al recordar lo ocurrido con el golpe de Estado que desencadend
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la guerra civil y la posterior dictadura, junto con sus devastadoras consecuencias, resulta
evidente que este evento generd un profundo miedo e incertidumbre en la poblacion,
especialmente en quienes podian ser consideradas personas criticas o referentes sociales
y culturales de la época. Ademas, el impacto del suceso afiadié una dimension de amenaza
concreta a un contexto ya cargado de tensiones, mostrando como el miedo no solo era un
fendmeno psicoldgico, sino que estaba profundamente arraigado en riesgos reales.

Pues mira, si que teniamos todavia miedo, porque mira, te voy a decir una cosa... cuando
el intento de golpe de Estado [...]. Me vine aqui a Segovia, me meti en la cama y pasé un
miedo terrible ¢sabes? Porque a ver qué iba a pasar. Entonces yo aquella noche lo pasé
francamente mal. Y al dia siguiente busqué con quien hablar aqui en Segovia [...]. Y me
dijeron: “Pues mira, te voy a decir una cosa: habia una lista y estabamos tuy yo”. (E8)

Las consecuencias del miedo y el trauma experimentado por las familias se manifestaban
de manera inesperada en distintos momentos de la vida cotidiana. Actividades
aparentemente inocuas, como ver peliculas o series relacionadas con regimenes
totalitarios, como el nazismo y sus devastadoras consecuencias, desencadenaban un
profundo dolor emocional en las familias. Estas representaciones actuaban como un
recordatorio tangible del sufrimiento vivido, reviviendo memorias traumaticas que adin
permanecian latentes y resultaban dificiles de soportar.

Yo recuerdo, por ejemplo, cuando estrenaron una serie en television que era
“Holocausto”, que eran de las primeras series asi que se veian... en el primer momento
en el que los nazis empiezan a disparar a unos judios... en mi casa se armo unda... porque
mi madre se fue a su habitacion a llorar, mi tia dijo: “Por favor apagad la tele” ...
Simplemente esa imagen... y fijate no tiene nada que ver con Espaia... no podian
soportarlo. Y tuvimos que apagar la television... Mi madre no paraba de llorar, con un
estado de nervios ¢sabes? (E4)

Este control social se fue extendiendo y penetrando en la intimidad de cada familia,
creando una especie de mecanismo clave: la censura en el hogar. Dentro del ambito
familiar, ciertas conversaciones eran cuidadosamente vigiladas, pues creian que cualquier
comentario podia todavia poner en riesgo a quienes lo expresaban. Por ello, se fomentaba
la autocensura, instaurando silencios y evitando ciertos temas. Incluso, actividades
cotidianas, como escuchar musica, podian ser vistas como actos arriesgados por algunos
miembros de la familia.

Cuando vino la democracia se empez0 a hablar un poco més de politica y de este tema,
pero, por ejemplo, yo me compré un disco de Lluis Llach... en catalan, y mi tia, que vivia
con nosotros decia: “Por favor, quitalo que nos van a denunciar los vecinos”. O sea,
viviamos en un constante miedo todavia... Decia: “Que nos van a denunciar los vecinos,
no habléis nada, ni digdis nada”, “que no se sepa”, tal que cual... (E4)

Sin embargo, aparecen posturas diferentes frente a un hecho similar en funcién de la
generacion. Los padres, sometidos por el miedo y por la necesidad de proteger, reaccionan
con enfado y tratan de reprimir las acciones de sus hijos. Sin embargo, los hijos, desde
una perspectiva distinta, perciben la situacion como una injusticia y se rebelan contra ella.
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Bueno a mi me censuraban mucho. Recuerdo que cuando ya era... publiqgué un poema en
El Adelantado y se cabreé mucho mi madre... porque la dijeron: “Ten cuidado con tu
hijo”. Bueno, era alguien de la extrema derecha... y ya mama se altero un poco y me
dijo: “Es que eres igual que tu padre” ... “qué coio igual que... si lo que hay que hacer
es...”. (E1)

El miedo instaurado durante la guerra y la dictadura no solo marco al magisterio y sus
familias en el &mbito inmediato, sino que se infiltro profundamente en su cotidianidad,
moldeando su forma de hablar, de relacionarse, de recordar. Este temor, reaccion al
peligro tangible, fue un mecanismo que perpetué el silencio como estrategia de
supervivencia. Con el paso del tiempo, ese silencio se convirtio en una herida compartida,
una barrera que dificulto la transmision de la memoria y el entendimiento pleno de lo
ocurrido. Aun asi, el miedo y el silencio no lograron borrar del todo las voces y las
historias, que ahora resuenan con fuerza para reclamar el reconocimiento que se merecen.

6.2.3. Condenados a la pobreza: la huella econémica de la represion

Hablar de los primeros afios de la dictadura implica referirse a una época de hambre,
pobreza y condiciones socioeconémicas extremas (Arco, 2009). Fue un periodo marcado
por un nivel de vida muy precario para gran parte de la poblacion. La represion franquista
contra aquellas maestras y aquellos maestros perseguidos tuvo un impacto econdmico
directo y devastador para las familias, quienes dependian, en gran medida, de los ingresos
de los docentes represaliados. Esta represion generd un circulo de pobreza y precariedad
que afectd no solo a las generaciones del momento, sino también a las siguientes. Los
relatos de todas las familias muestran con claridad las graves consecuencias econdmicas
derivadas del castigo sufrido, ya que se vieron obligadas a enfrentarse a enormes desafios
para sobrevivir.

Entonces, a nivel de la familia, que con la que vivia en ese momento... pues claro, lo
notaron mucho, porque se quedaron practicamente sin recursos econémicos. (E6)

La familia de David Bayon muestra el impacto emocional y psicoldgico de la represion
en las familias. Asi, las consecuencias de la suspension de empleo y sueldo del maestro
no afectaron Unicamente a la estabilidad econdmica, sino que también destruyeron la
estabilidad emocional y los proyectos de vida de estas personas.

Esas son historias familiares que nos cuentan y dices: “Pero jcomo y por qué?”. La
situacion en la que se quedaron... un desastre economico y un quiebro de la vida personal
v de la vida familiar absoluto. Totalmente quebrado todo... las expectativas de una
persona que habia puesto un entusiasmo extraordinario en la educacién, en su
profesion... (E3)

La familia de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos también recuerda el impacto
laboral de la represion. Ademas de la pérdida de empleo de ambos docentes y el
encarcelamiento del maestro, sus persecuciones implicaron la suspension de las carreras
profesionales y la destruccion de oportunidades para seguir construyendo el proyecto vital
por el que tanto habian luchado.
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Bueno, pues sale mi padre de la carcel y ¢qué pasa? pues que tiene que mantener una
familia muy numerosa y mis padres han perdido los dos empleos por oposicion y ya
situados, porque ya tenian mas de treinta afios que era mucho en aquella época. Iban con

el siglo... 36... 39 arios... Su carrera... sus dos carreras eran brillantes, pero se lo quitan
todo. (E2)

Ademas, la familia de ambos docentes relata la profunda indignacion, injusticia y abuso
que sienten por haberlo perdido todo. Las familias sufrieron una pérdida total de
estabilidad y recursos, dejandoles en una situacion de desamparo.

Mis padres, en la miseria de la posguerra, sin... han perdido todo, porque se lo ha robado
Franco con malos modos e ilegalmente. Todo es ilegal. Lo han perdido todo. (E2)

Por su parte, la familia de Pedro Natalias describe el desgaste progresivo de sus recursos
en aquella época. Aunque disfrutaban de una situacion econémica holgada antes de la
guerra, el conflicto agotd estos recursos. Sin duda, la represion despojé a estas familias
de su estabilidad, llevandolas a una situacién de dependencia que afecto, incluso, a las
siguientes generaciones.

(N1) Si, pero yo también pienso: “Claro, nuestra bisabuela tenia mucho dinero. Lo que
pasa que claro tuvo que mantener en la guerra... como habian ido a veranear mantuvo
a todo el servicio que tenia, que tenia servicio para parar un tren, porque decia que no
les iba a dejar en la calle ahora que venia la guerra para que se murieran de hambre”.
Entonces, claro, el dinero se fue acabando. Y luego... el caso es que luego, yo tengo la
escritura de herencia y si que luego a mi abuela, por ejemplo, le dej6 la casa de Santa
Maria. Pero, claro, llegé un momento en el que ella no podia seguir manteniendo a toda
la familia.

(N2) Que de pasar de una vida muy facil y con mucho prestigio a verte en la calle con
las nifias y todo lo que... (E9)

Pese a esta separacion del cuerpo de maestros, muchos de ellos sintieron la necesidad de
continuar con la ensefianza. Sin embargo, debian hacerlo de forma totalmente oculta, pues
la Inspeccion vigild, minuciosamente, la participacién de maestros depurados en las
academias e instituciones educativas privadas. Por ello, sus nombres no podian aparecer
por posibles nuevas represalias. Asi, la familia de Norberto Hernanz, suspendido de
empleo y sueldo, comprd, con un claro esfuerzo, una academia en la ciudad de Barcelona.

Le suspendieron de empleo y sueldo, y entonces tuvo que sobrevivir como pudo.
Compraron, como pudieron, una academia en Barcelona. Mi madre, que habia acabado
magisterio, se puso alli a dar clase, y durante una temporada, gracias a mi madre,
pudieron ir tirando... porque eran cinco de familia... (E6)

En el caso de la familia de David Bayon, tuvo que trasladarse a otra ciudad y aprovechar
el apoyo de un familiar que permitié al maestro seguir vinculado, aunque de manera
oculta, en la ensefianza. Asi pudo seguir ensefiando y contribuir al bienestar de su familia,
manteniendo vivo su compromiso con la educacion. Sin embargo, habia que tener en
cuenta que los traslados no suponian una nueva vida para el docente, sino una soledad y
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exclusion social evidente, pues eran personas rechazadas y desacreditadas por el
franquismo.

La familia se tuvo que reinventar. Dejar de ser la familia de un maestro, porque habia
sido apartado de la profesion, y tener que ser una familia que se tenia que buscar la vida
con ingenio. Lo primero que hicieron fue irse a vivir a Avila, donde vivia el hermano de
mi abuela, que era abogado y capellan militar. Este tenia una residencia de estudiantes
que ofrecié al abuelo para que la llevara, dando él las clases, aunque figurando
oficialmente el nombre de su cufiado. EI nombre de David Baydn no podia aparecer en
ninguna parte. Al menos asi seguia haciendo lo que le gustaba, lo que él sabia hacer ...
La abuela llevaba toda la intendencia de la residencia de estudiantes, comidas,
habitaciones, ropas, etc. (E5)

Sin embargo, el miedo en la sociedad continuaba siendo palpable. Debido a ello, en un
momento dado, el maestro se llegd a quedar sin apenas estudiantes en la residencia. Se
estaba cometiendo, como relata la familia, una clara injusticia social.

[...] el primer afio en la residencia de estudiantes estaban matriculados bastantes chicos
internos e iban también externos, pero al afio siguiente los padres los sacaron
practicamente a todos menos a tres, porque les dio miedo que hubiera un maestro
suspenso. Entonces se quedaron sin ese principal medio de vida. [...] siempre
procuramos darle una interpretacién lo mas comprensiva o humana posible, porque
miedo habia muchisimo. Estos tres pues eran unos héroes los que se quedaron alli,
porque es que las familias eran héroes, y realmente se arriesgaron a mantener a sus hijos
alli. (E3)

Por su parte, Pablo de A. Cobos, pasados unos afios del final de la guerra civil y una vez
la situacion de la familia comenzé a estabilizarse, decidié continuar con la ensefianza.
Asi, tuvo la iniciativa de abrir una academia, la Academia Audiencia.

Y entonces, en el afio cuarenta y pocos, mi padre coge por traspaso una academia que se
Ilama Audiencia, porque estaba en la calle de la Audiencia, muy cerca de Sol. (E2)

No obstante, antes de dedicarse a la academia, el maestro y su familia habian intentado
previamente ganarse la vida trabajando en un taller de jerséis y género de punto, asi como
en una lecheria, con el Unico proposito de obtener ingresos para sobrevivir. La lecheria
se convirtio en su Unico medio de vida ante la pérdida de su empleo como docente. Sin
embargo, no trabajaba de cara al publico. El magisterio represaliado estaba desacreditado
socialmente, incluso las familias comprendian que debian justificar sus actos para no
levantar sospechas.

Tenia una lecheria con la cual sobrevive. El no vende leche, solo transporta los cantaros
por la mafiana y en la lecheria pone a la cufiada que vivia con nosotros, soltera, y a otra
cufiada que se ha quedado viuda. Dos cufiadas le llevaron la lecheria. Sospecho que sin
sueldo, a cambio de comer, pero tiene que darlas de comer. Y, con eso, inmediatamente
ya empieza a tener ingresos. (E2)
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Una nieta de Pablo de A. Cobos, a través de un mensaje por mensajeria instantanea, nos
relata los sentimientos que le producia el haberse tenido que dedicar a otros empleos que
no eran la ensefianza.

[...] no le gustaba nada y se sentia humillado.

Sin embargo, la familia de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos no fue la Unica en
emprender negocios que nada tenian que ver con su profesion docente. Es probable que
dedicarse a otras actividades tuviera un impacto significativo en la identidad de cada
docente, ya que les alejaba de su verdadera profesion. Pese a ello, la urgencia de asegurar
el bienestar de su familia se convirtié en una prioridad, llevandolos a realizar cualquier
trabajo que les permitiera salir adelante econdmicamente. Asi, otra familia que decidio
emprender un negocio fue la de David Bayon.

Después de aquello decidieron poner una lecheria en Madrid. Primero una en la calle
del Aguila y luego otra en la calle de Lavapiés. La primera era a medias con unos
familiares y luego decidieron separarse y tener su propia lecheria. Y ahi otra vez les
salva el ingenio de mi abuela, que empez6 a ensayar varias recetas de magdalenas hasta
que dio con una y dijo: “Yo creo que con esto vamos a poder vivir o sobrevivir”. La
famosa receta de un huevo para una docena de magdalenas. (E5)

En otras ocasiones, el impacto surgié en la propia identidad de la familia. La dificil
situacion econdémica que vivia la familia de Pedro Natalias llevo a la hija mayor a tener
que buscar un empleo. Sorprende que, pese a estar viviendo auténticas penurias, este
hecho generara criticas y reproches por parte de otros miembros de la familia, quienes
cuestionaron su decision de trabajar, considerandola inapropiada debido al nivel social
que se les atribuia.

(N1) /...] Bueno, fijate, cuando mi tia empezo a trabajar de secretaria, la llamaron de
Santa Maria la familia a decir ...

(N2) Que qué vergienza.

(N1) Que cdmo es que se ponia a trabajar de secretaria la nieta de A. F..

(N2) Que cémo la nieta de dofia A. se ponia a trabajar de secretaria. Que qué verglienza.
Y dice: “Pues dejadnos vosotros dinero”.

(N1) Que dejara el trabajo inmediatamente. Y entonces hay una carta que mi abuela le

contesta: “Si te parece una humillacion, mantenla ti”. (E9)

En la mayoria de los casos mencionados, las familias se vieron obligadas a trasladarse a
lugares alejados de Segovia. Esta decision, probablemente, estuvo motivada por su deseo
de anonimato, pues necesitaban, en cierta medida, reconstruir sus vidas.

En Segovia esta claro que no se podian quedar, porque eran las mujeres e hijos de un
rojo. Entonces, en Madrid, habria mas anonimato. (E9)

En el caso de la familia de Pedro Natalias, el hecho de vivir en distintos domicilios e,
incluso, llegar a compartir espacios con otras personas, ilustra la precariedad y la escasez
generalizada de recursos durante estos traslados.
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Y luego, mi madre decia: “Si, mira, yo vivia en Atocha”. Y de repente te decia: “Y0 vivia
en Juan Bravo”. Pero tu no pensabas: “Bueno pues habran cambiado, habran ido
subiendo...”. No. Vivian en casas... con una habitacion para las tres y con cocina
compartida. Incluso mi madre decia que a veces si su madre estaba haciendo lentejas y
otra persona que vivia ahi metia un huevo cocido en las mismas lentejas para aprovechar
la lumbre y todo. Mi abuela se ponia mala... O sea que, claro, son condiciones de vida...
(E9)

Angel Costa, aconsejado por un familiar, busco nuevas oportunidades laborales en otra
ciudad. Sin embargo, aun yéndose de su lugar habitual de residencia, empezar una nueva
vida fue muy dificil. El hecho de que los nombres de los maestros y las maestras
aparecieran en las publicaciones oficiales hizo que fueran personas publicamente
sefialadas. Asi, el estigma asociado a su situacién como maestros destituidos continu6
generando tensiones y conflictos.

Bueno, entonces estaban los dos ejerciendo en el pueblo y a mi padre lo destituyeron.
Entonces mi tio el militar le dijo: “Oye tu tienes que hacer algo porque...”, entonces mi
padre se fue a... no sé si a Leon o a Zamora. A un sitio de esos para ver si se hacia alférez
provisional y ganaba dinero. Y entonces alli tuvo un follon, porque, inmediatamente, se
enteraron de que era un maestro destituido. (E8)

Debido a ello, el maestro tuvo que regresar a Segovia, con el fin de conseguir una
estabilidad econémica.

Estaba alli, entonces claro, no tenia ni oficio ni beneficio, y se vino aqui a Segovia, a
casa del tio este militar, para ver si encontraba alguna cosa, porque lo que queria era
trabajar en algun sitio. (E8)

No obstante, poco después, su vida cambi6 ain mas, pues fue encarcelado en diferentes
prisiones del pais hasta permanecer interno en un hospital psiquiatrico. Esta situacion
generaba un ansiedad persistente, alimentada por la incertidumbre constante sobre su
destino y la posibilidad de nuevas represalias. Su Gltimo destino fue otro golpe para la
familia del maestro, pues, ademas del estrés emocional, debia lidiar con una cuota para
cubrir los gastos asociados al centro.

Entonces, mi madre tenia que pagar una cantidad determinada por estar ahi. [...] Tenia
que pagar una cantidad mensual. Ocho pesetas me parece que eran... o quince pesetas.
Que era una burrada, porque ganaba ciento y pico al mes, me parece. (E8)

La dificil situacion que vivieron las familias del magisterio llevo a algunas a tomar
decisiones, como la venta de sus pertenencias personales. Esta urgencia econdémica
evidencia, claramente, la desesperacion por encontrar otras formas de subsistir.

En mi casa los unicos libros que habia eran los que habia dejado mi padre... que, por
cierto, los que eran buenos, que estaban encuadernados en piel, mama los vendi6 a un
serior que pasaba por ahi, para sacar algo de dinero... (E1)
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En la conversacion con la familia de Angel Costa, a su vez, se destaca un tipo de
solidaridad y resistencia social, reflejo de la cultura rural. Este apoyo vecinal, que desafio
el aislamiento impuesto por el régimen, se convirtio en un recurso vital para la
supervivencia. Gracias a esta ayuda de los vecinos, la mujer y los hijos del maestro
lograron evitar pasar hambre.

Nadie nos ha ayudado nunca. Bueno, vamos a ver... a mi madre la regalaban muchas
cosas. Nosotros, puedo decirte, que no pasamos hambre, porque a mi madre la regalaban
carne de cerdo, la daban fruta, la regalaban de todo y tal, en el pueblo la gente. (E8)

Sin embargo, no puede ignorarse lo que significa para las familias verse en una situacion
de mendicidad. Mas alla de las necesidades materiales, esta condicidén pudo representar
una carga emocional y social que les afecté profundamente, marcando su experiencia de
manera duradera.

Ademaés de la ayuda vecinal, se destaca también el apoyo econémico puntual de un
familiar, quien, al cubrir gastos médicos que la familia no podia asumir, alivié parte de la
carga econdmica, pues les permitio enfrentarse a una necesidad urgente que, en ese
momento, era insostenible.

En cuanto a ayudar economicamente, la unica ayuda que yo recuerdo que tuvo es...
Fijate, yo, esta pierna, que es donde tuve la osteomielitis que se me curd cuando se
descubrio la penicilina, que fue... yo tenia 16 anos. Luego, 38, 49... en el 50 y tantos. Y
entonces, cada frasco de penicilina valia una burrada. Y me tenian que poner, cada 6
horas, un frasco de penicilina, que fue por lo que se me curod la osteomielitis... con un
antibidtico, si no, no se me hubiera curado. ¢Quién lo pagaba eso? Mi madre no lo podia
pagar, y se lo pagaba un hermano suyo... F., que era el mayor, que en Madrid tenia una
carniceria. Era carnicero y estaba casado con... G. se llamaba. F. y G. tenian un hijo. Y
ese le pago la penicilina, que luego no se la cobro. Pues le dijo mi madre: “Y0 es que no
lo puedo pagar, te lo iré pagando poco a poco”. Esa es la ayuda economica... no habia
mas ayuda. (E8)

Durante el franquismo, los hijos y las hijas del magisterio depurado vivieron intensamente
las consecuencias de su persecucion. La familia de Norberto Hernanz relata un testimonio
desgarrador sobre el impacto de esta represion, pues seguin narra tuvieron que trasladar a
sus hijos a las colonias y desde alli ser evacuados a Francia. Algunos de los menores
fueron destinados a campos de concentracion. En los campos sufrieron todo tipo de
privaciones, pues el gobiernos francés no queria esa muchedumbre infantil. Asi, se hace
evidente que la familia del maestro experimentase una tortura psicolégica debido a la
incertidumbre de su bienestar y las duras experiencias que podian estar viviendo.

Lo que si que he oido a sus hijos... Sus hijos digamos que si estuvieron en campos de
concentracion, porque claro... cuando Franco fue entrando en Barcelona habia varias
posibilidades que podia hacer mi abuelo, sabiendo que €l era de FETE y era socialista,
y que entraba Franco. Una opcion hubiera sido tratar de marcharse al extranjero con
toda la familia, pero claro, dijo: “Tengo tres hijos... qué hago yo por ahi por los
Pirineos”. [...] Sin embargo, de los hijos, el hijo pequeiio, que es el que te digo que vive,
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mi tio M., ese dijeron: “Vamos a mandarle a unas colonias y ya le recuperaremos”. [...]
Quiero decir que, durante un tiempo, mis abuelos... mi abuelo y mi abuela vivieron en
Barcelona sin saber nada de los dos hijos varones... [...] Entonces eso es lo que mas se
ha oido hablar en mi familia... las torturas de que no sabes donde estan los hijos hasta
que vuelven y tal... (EB)

En el caso de Fuencisla Moreno, suspendida de empleo y sueldo, viuda y con tres hijos a
su cargo, se encontrd en una situacion desesperada, al tener que mantenerles y criarles
sola. En aquellos afios, las condiciones sociales y economicas fueron otro de los
elementos clave para mantener el régimen. Asi, las familias mas humildes se vieron
sometidas a situaciones extremas. ElI hambre se hizo sentir en todos los aspectos de la
vida (Arco, 2009).

Mi abuela estuvo como muy perseguida. Ademads, la quitaron todo... las becas, la
retiraron del trabajo... no la dejaban trabajar... Entonces, bueno... claro, lo paso fatal,
porgue econémicamente, se quedo sola con las tres criaturas. (E11)

A pesar de la precaria situacion personal y familiar de Fuencisla Moreno, la maestra
decidié solicitar ayuda al obispo, quien decidi6 negarle cualquier tipo apoyo, dejando a
la familia en una absoluta situacion de desamparo. El hecho de descubrir la represion
econdmica genera en la familia un visible enojo hacia las personas responsables de esa
injusticia.

Después de la muerte de mi abuelo, mi abuela Fuencisla lo debié pasar fatal, porque
como la quitaron el sueldo... con tres nifios y tal, pues... Entonces, fue a pedir ayuda al
obispo. Yo tengo una carta del mal nacido de un cura, que le dice al obispo que ni se le
ocurra darla ningun tipo de subvencion, porque dice: “Era una mujer normal, que iba a
misa hasta que conoci6 al rojo de su marido, de Angel Gracia. Entonces, a partir de ahi
se paso al socialismo, iba la primera en las manifestaciones y ha sido una activista, y no
ha bautizado a su hijo, y patatin y patatan”. Para terminar informando que la denegaran
cualquier tipo de ayuda econémica o subvencion para alimentar a sus hijos. Y no la
dieron nada. (E12)

En el expediente de depuracion, el cura de Valverde del Majano (Segovia), Matias
Gilarranz, sefala:

Dfia. Fuencisla M, viuda de Angel Gracia, que se encuentra ahora en Segovia,
quien durante su permanencia en el dicho pueblo y antes de contraer matrimonio
cumplié debidamente sus obligaciones, lo que no hizo luego que contrajo.
Ultimamente estaba afiliada al Partido Socialista y marchaba a la cabeza de las
manifestaciones publicas del mencionado partido. (AGA, 32/12928)

Después del fallecimiento de la maestra, los hijos se quedaron en una situacion todavia
mas vulnerable y sin un hogar estable, lo que obligd a que cada uno fuera acogido por
distintos familiares. Debido a circunstancias particulares, dos de los nifios se fueron a
vivir a una localidad y otro a otra diferente. Seguramente, esta separacion afadid
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dificultades emocionales y adaptativas para los nifios, quienes no solo habian perdido a
sus padres, sino que también se enfrentaron a la distancia familiar entre ellos.

Mi padre y el mediano se fueron con una familia y el pequefio se fue con otra. (E11)

Entonces, en el lecho de muerte, reunié a sus hermanos: “Mirad, me voy a morir. Tengo
tres nifios. Os tenéis que hacer cargo de ellos. Si o si. A mi me gustaria que fueran todos
Jjuntos, pero yo comprendo que eso va a ser imposible”. [...] Y dijo: “Mira, M., te tienes
que llevar a A. y a J. a Pradena. “Y tii, M. A., te tienes que llevar a P., que es muy
pequeiiito. Te lo tienes que llevar contigo a Abades”. Efectivamente, mi padre, A. y mi
tio J. se fueron con M. y J. a Pradena. Y mi tio P., con M. A. y R. a Abades. J. y M., en
ese momento, no tenian hijos aun, pero luego empezaron a venir, a venir, a venir, y eso
son mis primos, que somos como hermanos. (E12)

A pesar de las dificiles circunstancias que atravesaron los tres hermanos al quedar
separados y repartidos entre distintos familiares, uno de ellos recuerda esa nueva etapa de
su vida como una sensacion de libertad. Es posible que, en medio del cambio y la
distancia, encontrara un ambiente de seguridad y proteccion que llevaba tiempo sin tener,
lo que le ayudd a adaptarse mas facilmente.

Para mi tio, Pradena fue como una especie de bendicion, porque de repente se vio libre.
Estaba acostumbrado a vivir en una capital, en Segovia, en una ciudad, en la que sus
padres (mis abuelos) trabajaban todo el dia. (E12)

Por otro lado, es relevante resaltar el papel fundamental que desempefiaron las mujeres,
pues, aunque a menudo olvidadas, fueron piezas clave en la supervivencia de muchas
familias. En numerosas ocasiones, eran mujeres solas que, con recursos limitados y casi
sin opciones de trabajar legalmente, debian encontrar la manera de mantener a sus
familias (Serrano, 2024). Durante la guerra, las mujeres no solo se encargaron de
mantener los hogares, sino que asumieron un rol de resistencia, encargadas de defender a
sus seres queridos y luchar por sobrevivir (Egido y Montes, 2018). En este contexto, la
familia de David Baydn resalta la relevancia que tuvo el papel de la mujer en el hogar.

[...] pero la abuela fue sustento economico, con su iniciativa, con su imaginacion... y el
sustento psicoldgico de lo decidida que es y de lo valiente, de la iniciativa que tenia, de
lo resolutiva... (E3)

Por su parte, Enriqueta Castellanos pidio ayuda a varios compafieros y compafieras de
Pablo de A. Cobos, con el fin de que realizaran informes favorables para que pudiera salir
de prision. Asi, Alicia de la Sota Lodeiro, maestra de la 2.2 seccion de parvulos del Grupo
Escolar Claudio Moyano, donde el maestro ejercia como director, sefial:

No he visto ni oido nunca que dentro del Grupo hiciese partidismos de ninguna
clase. A mi juicio, se limitd estrictamente a lograr el mejor rendimiento
pedagdgico, cumpliendo con celo y entusiasmo la fundacion que le correspondia,
inculcando siempre el espiritu del orden, moralidad y disciplina. [...] le creo
incapaz de obrar mal y de tener ideas subversivas. (AGA, 32/13150)
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Ademas, en numerosas ocasiones, fueron ellas quienes asumieron la responsabilidad
principal de generar ingresos, trabajando largas horas para asegurar el bienestar de la
familia. Estas labores, ademas de permitirles mantener a sus seres queridos, también
reflejan la capacidad de resiliencia y liderazgo en la época tan complicada que estaban
viviendo.

Y entonces ¢ qué hacen? ¢ Mi madre qué hace? trabajar como una loca. Consigui6 darnos
de comer a todos, durante la guerray en la posguerra igual. (E2)

Sin embargo, es importante tener en cuenta que, en aquella época, las oportunidades
laborales para las mujeres eran aquellas “adecuadas a su sexo”, principalmente, limitadas
a trabajos de costura. A las escasas oportunidades que tenian las mujeres, se sumaba ser
familiares de personas represaliadas durante el franquismo.

[...] mi madre estaba dedicada casi todo el tiempo a tareas que la produjeran algo de
beneficio, como puede ser bordar. Ella era gran bordadora en esas cosas. [...] Entonces
mi madre se dedicaba, yo creo que se dedicaba mas, estoy seguro, a bordar sdbanas para
novias que se iban a casar... En fin, a trabajar en esas cosas. [...] Mi madre estaba
siempre ocupada en sus bordados. La recuerdo siempre con un bastidor de esos
redondos... metiendo la aguja, sacando la aguja y todo eso. (E8)

Ademaés, no solo las madres, sino que también las hijas de los docentes se vieron obligadas
a involucrarse en estas tareas de costura para poder sobrevivir.

Fueron al instituto por las mafianas y por la tarde trabajaban, porque mi madre, que
conocia todo el mundo en Segovia, mareo cielos y tierra. [...] Y consiguio trabajo en una
tienda que habia en la calle Mayor que se llama “Gibaja”. [...] Y la dieron trabajo. ;Qué
trabajo daban? pues de costura. Mi madre era muy aficionada a las labores. Y entonces,
le daban jerséis, guantes, alfombras... Aprendieron a hacer alfombras de nudo. (E2)

Sin duda, dedicarse a la costura era una forma de resistencia silenciosa. Esta labor les
permitia contribuir a la economia familiar desde el anonimato, pues podian realizarla en
el hogar, evitando la exposicion publica, que podria conllevar represalias. Se trataba de
una autonomia significativamente limitada.

Pero yo, cuando he leido el libro de Almudena Grandes, creo que el de “Manolita”, justo
sale lo que hacia mi abuela y ella, que cosian vainicas para una tienda de Gran Via. (E9)

Otra consecuencia de esta represion es que muchos docentes asesinados no fueron
reconocidos oficialmente como muertos, 1o que impidié a sus familias solicitar una
compensacion econémica, que podria haber aliviado su situacion economica.

Pero me imagino que aqui no dejaban de seguir siendo la mujer de un rojo, porque,
ademas, claro... Yo creo que habria mucha dificultad, como a él no le daban por
muerto... A ver como cobras tii una pension. (E9)

Envuelta entre las estrategias de violencia econdmica, aparece también una poderosa
herramienta: el hambre. Tras la guerra civil, se desencadend una auténtica hambruna que
afectd gravemente a muchos sectores de la poblacion (Barranquero, 2023). Los
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gobernantes rebeldes no asumieron responsabilidades, atribuyendo la represion
econdmica a la accion de los “rojos” durante la guerra, ¢l aislamiento internacional o a la
“pertinaz sequia”. Sin embargo, esta situacion fue alin mas critica para las familias de
aquellos docentes represaliados. Marcados como enemigos del régimen, carecian de
contactos que pudieran ayudarles y enfrentaban enormes dificultades para acceder a
cualquier fuente de ingresos. Todo estaba cerrado para ellos, y el hambre se convirtié en
una realidad ineludible que acentuaba su vulnerabilidad.

Y, verdaderamente, mi abuela, mi tia y mi madre pasaron hambre... O sea, no tenian
dinero para comer... ;Qué pasa también? que claro, eran familia de un rojo... entonces
tampoco se les abrian muchas puertas... (E4)

En algunos casos, el hecho de refugiarse en un pueblo, motivado por el terrible
fallecimiento de los progenitores, se convirtié en una via de escape frente al hambre.

[...] pero en Pradena no se pasaba hambre, porque habia bichos, habia animales, habia
conejos, habia legumbres, habia huertos... Entonces, era una vida durisima de pueblo,
pero el hambre lo tenian cubierto. (E12)

Sin embargo, en los relatos de las familias aparecen otros dos elementos destacados. Por
un lado, el afén de proteger a las generaciones futuras de esa hambre; por otro, la profunda
conciencia del hambre: quien lo ha vivido no lo olvida, lo lleva consigo y lo diferencia
claramente de los caprichos del presente.

[...] ;se paso hambre? alguien lo pasaria en casa. Mi abuela pasaria hambre. Yo desde
luego nunca pasé hambre, porque habia un ejército de gente que estaba dispuesta a
darme su pan en cualquier momento. Yo nunca pasé hambre. (E2)

[...] un dia que se enfadé conmigo, porque dije yo: “Vaya, no hay nada en la nevera, no
séqué”. Ymedijo: “Tuno sabes lo que es pasar hambre. Que nosotros nos comprabamos
cacahuetes, porque eso tenia mucho alimento y lo repartiamos entre las tres, claro”. (E9)

El hambre sufrida durante la posguerra y el franquismo demuestra que ciertos
sufrimientos dejan una marca imborrable. Es como si el cuerpo conservara la memoria
del dolor, transformando esa experiencia en un recuerdo visceral que perdura en el
tiempo. Este aprendizaje, casi instintivo, surge de esa convivencia forzada con la miseria
y la carencia absoluta (Serrano, 2024).

6.2.3.1. El techo educativo: limites impuestos por la precariedad

La represion experimentada por estos maestros y estas maestras no solo afect6 a la
economia familiar. Algunos de los impactos negativos han afectado también a la
trayectoria académica de sus descendientes, al punto de no poder alcanzar ciertos logros
gue deseaban o a los que podian aspirar.

Una familiar de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos cuenta como la depuracion
de ambos maestros, asi como la disolucion de la ILE durante la guerra, fue determinante
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a la hora de abandonar el centro, lo que influy6é profundamente en su estado emocional
posterior.

Y cuando yo vengo al mundo, pues yo tengo un porvenir brillantisimo. Antes de nacer ya
se sabe que voy a venir y el sefior Cossio, de la ILE, al que mi padre admiraba y visitaba
los domingos, ya le habia dicho que por supuesto habia plaza para mi en la ILE. /...]
Pero la vuelta de mi padre significo dos tragedias. Una es que yo no iba a la ILE, porque
la habian requisado... no existia... (E2)

Uno de los hijos de Angel Costa lamenta como la falta de apoyo econémico y el contexto
familiar en el que crecio influyeron profundamente en su vida académica. A causa de
estas limitaciones, se vio obligado a estudiar de manera autodidacta y sin recursos
suficientes, lo que evidencid la precariedad de su formacion y las dificultades de aprender
por cuenta propia.

[...] cualquiera de nosotros seguramente pudiera haber ido a estudiar una carrera
universitaria a Madrid, que nos hubiera gustado... a mi personalmente me hubiera
gustado y tuvimos que estudiar por libre, medianamente, malamente, estudiando en casa,
yendo a examinarte a aquel instituto de Segovia o a su Escuela Normal. (E1)

Sin embargo, no fue hasta la edad adulta cuando los hijos comenzaron a reflexionar sobre
cémo habria cambiado su vida si el maestro hubiera estado presente. Fue entonces cuando
surgieron preguntas sobre las oportunidades y las posibilidades que, quizés, hubieran
tenido, tanto en su educacion como en su desarrollo personal. Asi, el hijo de Angel Costa
expresa, ademas, un profundo sentido de frustracidn y resignacién por la ausencia de su
padre, quien podria haber sido una figura de influencia en su vida.

Yo ahora me doy cuenta, Sara... te lo digo sin ningun tipo de petulancia, hubiera podido
llegar a ser, si mi padre... por la cosa economica... me hubiera podido mandar a una
universidad, a estudiar en vez de... Pero vamos a mi no me ha gustado la ensefianza, te
lo voy a decir sinceramente. [...] Yo hubiera estudiado, pues ya te lo he dicho... medicina
o0 algo asi por el estilo. Y entonces he visto que no he podido. Pero entonces no te
enterabas... [...]. Bueno, ahora puedo decirlo desde el punto de vista intelectual, como
te he dicho antes. Y dices: “Bueno, era un nifio, era un joven, iba al instituto aqui. ¢Yo
qué hacia? Sacaba notas horrorosas. Horripilantes.” Y claro, yo en aquella época, mi
madre me decia: “Hijo, es que tu no...”, y yo tenia complejos. No sé, pasabas por esa
época... Luego después, cuando ya sigo creciendo... [...] Y dices: “Y0 no soy tan burro,
me parece a mi”. Entonces, miras hacia atras. Cuando digo: “;Como ahora soy asi y
entonces era asi?”. Y es cuando me doy cuenta de que, si hubiera estado mi padre,
econdmicamente y desde el punto de vista de influencia personal, seguramente yo hubiera
seguido una trayectoria diferente, y seguramente al llegar aqui, hubiera podido tener
una... Primero hubiera podido ser capaz de hacer una eleccion. Y al hacer una eleccion,
hubiera hecho otro tipo de estudios, de vida y tal. Y seguramente hubiera... ;Qué tipo de
mejora podia tener? Pues no lo sé. [...] ;Con mi padre que hubiera pasado? Pues no lo
sé. Son preguntas... (E8)
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Es evidente que las decisiones familiares, derivadas de las limitaciones economicas,
afectaron profundamente al bienestar personal y académico de los descendientes. El
impacto emocional y psicoldgico que sufrieron los hijos de Pablo de A. Cobos y Enriqueta
Castellanos refleja el dréstico empeoramiento de sus calificaciones, lo que evidencia la
influencia significativa de estas circunstancias en su desempefio académico.

Mi hermano tenia cinco afios mas que yo y era feliz en el colegio, sacaba sobresaliente
en todo. Desde el momento en que mi padre le quita el colegio mi hermano decidié que
no iba a estudiar mas y empezé a ser mal estudiante, y ya le duro toda la vida. Consiguid
hacer una ingenieria, la acabé haciendo, y sobrevivié en los empleos... pero no fue feliz
nunca. Y yo creo que fue aquel drama, porque si nos hubieran dejado... Pero es que no
habia dinero tampoco para el tranvia. (E2)

Por otro lado, encontramos el caso de la hija de Purificacion Cerezo, quien pudo continuar
sus estudios gracias a las becas. Este apoyo econdmico le permitié acceder a una
educacién que, de otro modo, hubiera sido inalcanzable para la familia.

La cuestion economica era... Bueno, se buscaban becas y tal. Yo una vez tuve una beca
de la Diputacion de Oviedo. Me fui a examinar a la Diputacion. O sea que se buscaban
becas y tal para que la cosa fuese... (E10)

Por su parte, las hijas de David Bayon y Pedro Natalias se encontraron con obstaculos
que les impidieron avanzar en su desarrollo profesional y académico, debido a la
represion que sufrieron sus padres. En ambos casos, estos ejemplos reflejan de manera
clara la triste realidad de como los juicios sociales y politicos oscurecieron los méritos
personales de sus hijas.

Mi madre y mi tia hicieron oposiciones. No hicieron carrera, pero hicieron oposiciones.
Entonces, mi tia G., que es tres afios mayor que mi madre, las primeras oposiciones a las
que se quiso presentar, no pudo, porque no solamente los que habian sido castigados,
como se decia, sino sus propios hijos también... con alguna nota desfavorable. Entonces
como mi tia intent6 opositar al Estado no pudo, porque tenia una nota desfavorable que
decia: “Hija de desafecto al régimen”. Entonces, yo no me acuerdo por qué fue, sino
porque ya la cosa se suavizo o porque intervino alguien... algun hermano de mi abuela
o algun familiar... ya pudo presentarse a las siguientes, pero a las primeras oposiciones
no pudo presentarse. (E3)

[...] es que mi madre la prepararon unos compaiieros para la revilida... No sé en
aquellos afios qué examenes habia, y la suspendian una y otra vez. Entonces, mi abuela,
a mala uva, la metié en las monjas. (E9)

El tragico y triste final de Angel Gracia y Fuencisla Moreno significé que uno de los hijos
fuera internado en un centro educativo para nifios huérfanos. Se trataba de uno de los
Hogares de Estudio que se fundaron durante el franquismo a través del Auxilio Social, de
la Delegacion Nacional de Servicios FET y de las JONS. Aunque en estos lugares se daba
preferencia a los menores cuyos padres habian muerto o habian sido heridos en la guerra
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siendo parte del bando franquista, también se reservaban algunas plazas para otros
huérfanos (Sanchez y Hernandez, 2009).

Bueno, primero estaban en Pradena al principio, viviendo, cuando eran nifios. Iban al
colegio de Pradena. Se prepararon para el ingreso, tenian familia en Sepulveda, dos
maestras también o profesoras de instituto, de ensefianza secundaria, que les prepararon
para el ingreso. Mi padre aprobd el ingreso. Entonces el ingreso era en cuarto de
bachiller... [...] Y, entonces, en el curso, cuando empezo bachiller, estuvo interno en el
Colegio de Huérfanos de San José, en Segovia, que estaba por ahi, por donde esté la
iglesia de San Sebastian. Ahora ya no existe. (E12)

Sin embargo, la atencion en estos Hogares estaba limitada a causa de las malas
condiciones de los edificios y el mobiliario, ya que se encontraban en edificios viejos y
deteriorados. Ademas, no disponian de servicios minimos adecuados: habia escasez de
espacio para acoger a todos los menores y deficientes condiciones higiénicas y de
salubridad, lo que suponia un grave riesgo para su salud y bienestar (Cenarro, 2005;
2009).

Entonces, lo que si me ha contado muchas veces mi padre es el frio que pasaban alli, los
sabafiones que les salian en los pies y detras de las orejas, del frio. Lo pasaban mal, muy
mal. Comian todos los dias cocido. Las mesas eran de marmol y los garbanzos estaban
tan duros que su juego consistia en coger un garbanzo, pegarle asi contra la mesa de
marmol y a ver quién llegaba mds alto. Mi padre... ha vivido una vida durisima. (E12)

Es evidente que los descendientes del magisterio represaliado no pudieron disfrutar de las
oportunidades que hubieran tenido en circunstancias normales. La represion sufrida por
sus padres y madres les impuso una injusta desventaja académica que marco
profundamente su desarrollo personal y profesional. Esta desventaja, ademas de afectar a
su acceso a la educacion, también limitd sus perspectivas de futuro, sometiéndoles a una
carga emocional y social clara. Incluso, actualmente, muchos de ellos siguen recordando
las secuelas de aquella injusticia que les impidié alcanzar las metas que deseaban y les
correspondia.

6.2.4. Lasoledad impuesta: familias apartadas de la sociedad

La represion ejercida sobre los docentes no solo tuvo un efecto inmediato en ellos, sino
que también se extendi6 a su entorno social. Las relaciones con el vecindario o con su
propia familia se vieron afectadas debido a la estigmatizacion y la discriminacion que
sufrieron. Los maestros y las maestras eran los principales culpables de lo que estaban
viviendo. Abella (2020) recoge claramente ese estigma social. Si habian sufrido esa
depuracion era “por algo, y algo de ese algo quedaba en los miembros de su familia, como
una mancha en la frente” (p. 485).

[...] parece que ellos eran culpables de que les hubieran matado, que se lo buscaron...
(E4)
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Mi abuela, F., lo que tl hablas... le echaba la culpa a mi abuelo. Dice: “Para qué se
mete en eso”. (E10)

Se hace evidente, entonces, el ambiente de cierto aislamiento que sufrieron las familias o
la dificultad de poder establecer vinculos mas sélidos con otras personas, como gente
vecina o amistades. Algunos de los miembros de la familia que sufrieron mas estas
consecuencias sociales fueron los hijos y las hijas, como sefiala la hija de Pablo de A.
Cobos y Enriqueta Castellanos.

Como los judios, la estrella en la frente y ya esta. Entonces te consideraban rojo porque
eras amigo de los de la ILE, nada més. El pecado gravisimo de mi familia es que teniamos
amistad con toda la gente de la ILE. (E2)

Las experiencias que vivio la familia de Angel Costa impactaron notablemente en la
percepcion y las relaciones que mantenian con algunos vecinos y algunas vecinas del
pueblo. La represion sufrida por el maestro era conocida por los hijos de las familias
locales, quienes, influenciados por las opiniones de los adultos, desarrollaron una
percepcion ambigua hacia el maestro y sus hijos. Asi, continuaba siendo injustamente
etiquetado como enfermo mental.

[...] v ya cuando se junto a nosotros, me dijo: “ES que mis padres me han hablado muy
mal de tu madre”. Me lo dijo asi. “Pero vamos ahora que estoy con Vosotros me doy
cuenta de que eso es mentira”. [...] El amigo de la infancia, el del médico... su madre,
C., que era una beata impresionante, esa a mi madre la tenia enfilada, y a nosotros
también. Por ese lado nada. E., que era el hijo del herrero... su padre era un liberal a
pesar de era un hombre no... de mucha cultura, un liberal. Entonces, hablabamos alguna
vez, pero no me preguntaban. Luego cuando fue otro médico, recuerdo a un chico que se
Ilamaba J., que fue maestro y luego practicante, que era un afio o dos mayor que yo, si
que me preguntaba: “Oye jy tu padre?”, digo: “Pues estd...”, y él: “Pues me han dicho
que esta alli desde la...” porque esto ya teniamos dieciocho o diecinueve arios, “desde
la guerra, si”. Y dice: “;Y vais a verle?”, digo: “Pues si, vamos a verle”, “;y como no
vais con mds frecuencia?” decia él, “Pues yo no sé, yo he ido con mi madre siempre que
ella ha podido y tal”. Y si que me preguntaba por él. Pero el unico y ya cuando teniamos
dieciocho afios. Mientras tanto, nada. No me preguntaban porque la gente daba por
supuesto que mi padre estaba loco, claro. (E8)

Las etiquetas ideoldgicas impuestas a las victimas del franquismo afectaron,
directamente, a sus hijos. En este sentido, las hijas de Enriqueta Castellanos y Pablo de
A. Cobos fueron perseguidas por la calle y estigmatizadas por la situacion que vivio su
familia. Este estigma se traducia en un hostigamiento y marginacion, lo que afectaba de
manera determinante a sus relaciones sociales.

Por ejemplo, mis hermanas adolescentes en Segovia eran perseguidas por la calle,
porque eran hijas de rojo. (E2)

La familia de Angel Costa también recuerda como las dificiles circunstancias vividas
durante su infancia influyeron profundamente en su vida.

211



[...] siempre me senti perseguido por las circunstancias politicas que se habian dado en
la época de mi nifiez. (E1)

Esta exclusion social fue determinante en las hijas de Pedro Natalias. El estigma asociado
a su familia perdurd en las relaciones cotidianas, incluso en los pequefios pueblos. El
hostigamiento y las humillaciones que sufrieron reflejan el legado de odio que marcd
profundamente la sociedad espafiola durante el régimen franquista, evidenciando cémo
la ideologia impuesta se transmitio de generacion en generacion. Este acoso imposibilitd
cualquier asomo de normalidad en ellas, impidiendo cualquier relacion sana y natural.

Bueno, cuando llegaron a Santa Maria, mi tia la mayor... habia nifios que no querian
Jjugar con ella porque era hija de un rojo... (E4)

(N1) Pues es que, claro, Segovia... Bueno, el otro dia me conté mi tia esta, que cuando
fueron a Santa Maria huyendo de Segovia, pues que a mi tia los nifios no la querian
hablar, porque la decian que era hija de un rojo. Eso nunca nos lo contaron.

(N2) Yo eso no lo sabia ¢eh?

(N1) Decian que en Santa Maria todo el mundo habia sido tan amable... Pues parece ser
que no, que no la querian hablar. Pero el alcalde... porque en Santa Maria no hubo ni
una sola muerte. El alcalde era una persona super ... que protegio a todo el mundo y tal.
Y entonces, el alcalde, en persona, les dijo a los nifios que al préximo que hiciera eso que
él tomaria medidas. (E9)

Sin embargo, uno de los efectos mas profundos de esta represion fue el impacto en las
relaciones interpersonales dentro de la propia familia. La ausencia de Angel Gracia y
Fuencisla Moreno cambio, completamente, la dindmica familiar, destrozd el futuro de sus
hijos, asi como las relaciones y los lazos de apego entre los propios hermanos, obligando
a uno de ellos a compensar, de manera irremediablemente insuficiente, el papel de los
padres. Ante una pérdida, es habitual que el primogénito se muestre preocupado por el
bienestar de familiares cercanos (Mesquida et al., 2015). Sin embargo, junto con el duelo
que estaban viviendo, este cambio en la dinamica familiar cre6 una cierta tension entre
los hermanos, la cual afect6 al equilibrio de su relacién en los afios de infancia.

Estaban los dos, pero no se debian llevar muy bien J. y mi padre. Se querian mucho, pero
no se debian llevar muy bien, porque mi padre era el mayor y a mi padre le toc ejercer
de hermano mayor. jSe quedaron huérfanos tan pequefiitos! Era el mayor y le toco
ejercer de eso. Era el que ponia normas, el que regariaba, el que daba ordenes... y “aqui
soy el mayory aqui mando yo. Y tu tienes que hacer esto y esto y esto”. Entonces, bueno...
no se debian llevar muy bien. (E12)

En el caso de Angel Costa, la etiqueta de ser una persona “enferma”, sumada a su
ideologia politica y a su manera de entender la educacion, provoco que algunos familiares
tomaran distancia del maestro y su familia. Resulta evidente que el régimen utilizd
también estas etiquetas para deshumanizar a aquellos considerados enemigos,
transformando lo personal en una cuestion de exclusion social y familiar.
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Yo si que siento que los hermanos de mi madre y hermanas de mi madre, a nosotros... O
sea, tenian todos hijos, y algunas veces iban al pueblo. Y si que siento que habia un poco
de distanciamiento, porque éramos como los primos del politico, del maestro o del loco,
como quieras decirlo ¢sabes? (E8)

Pese al paso del tiempo, el estigma social y los prejuicios arraigados en algunos maestros,
como Angel Costa, continian siendo objeto de discriminacion por parte de la sociedad.
Esto significa que existe una evidente falta de reflexion critica y de conocimiento del
contexto historico, pues muchas personas no se han cuestionado las razones de esas
narrativas estigmatizantes que les etiquetan. Sorprende y da rabia, entonces, escuchar en
algunas conversaciones con familiares que, ya fallecido el maestro y pasadas varias
décadas, se les siga etiquetando a causa de la supuesta enfermedad mental con la que se
le encerro. Es evidente que este estigma ha afectado a la salud mental y emocional de los
familiares, generando confusion e impotencia.

Pasado mucho tiempo... yo la creencia que tenia, Sara, es que mi padre estaba loco. Le
llamaban “El loco”. Ademads, fijate tu, hasta qué punto, que hace dos o tres afios, un dia
fui a la villa de Fuentiduenia, que es un pueblo que me gusta mucho... [...] Y estaba
asomado a un mirador que tiene, y se acerco un seiior y me dijo: ““;Qué hace usted
aqui?”, “pues viendo esto, tal”. Y estuvimos hablando ... Fijate tu, esto hace dos arios. Y
me dice: “;Usted conoce esto?”, digo: “Si, si yo me he criado ahi en Fuentesoto”. Y
dice: “Ah, ah, pues ahi...” Era un sefior muy mayor. Dice: “Ahi habia un maestro que

se volvio loco”. Como te lo estoy diciendo. Entonces, a él le llamaban “El loco”. (E8)

La familia de Pedro Natalias también recuerda como el estigma social impuesto por el
régimen, junto con el dolor infligido a las victimas, generaba una clara tensién en las
reuniones familiares. Las palabras insensibles y ofensivas de una familiar, cargadas de
justificaciones sobre los hechos traumaticos, marcaban un claro ambiente de sufrimiento
y ansiedad, generando conflictos emocionales en los deméas miembros de la familia. Este
tipo de conversaciones profundizaban el sufrimiento de las victimas y, a su vez,
evidenciaban la fractura social y emocional que la represion habia causado en la familia,
mostrando cémo los relatos historicos podian operar como herramientas de exclusion y
deshumanizacion en espacios intimos como el hogar.

(N1) Resulta que, por circunstancias de la vida, nuestra otra abuela era una mujer muy
culta, pobre, era de Avila... [...]. Entonces, cuando estiébamos un domingo comiendo
felices en mi casa... Venian mis abuelos y mi abuela paterna empezaba: “Pues yo la
guerra la pasé en Segovia”, dice: “Por las mafianas me iba a vender churros, para
sacarme un dinero y veia como se llevaban a los rojos a matarlos”.

(N2) “Coémo los arrastraban. Claro, algo habrian hecho”.

(N1) Entonces, mi madre, que ya te digo que era super buena, normalmente, se iba a la
cocina. [...]

(N2) Y mi padre decia: “Bueno, mamad, ya estd bien”. Pero, claro, tampoco decia mucho

mdas. “Se los llevaban a rastras por la maniana”.
(N1) “Algo han hecho, claro”.
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(N2) “De madrugada a matarlos. Luego se oian los disparos”.

(N1) O veia la television: “Y eso, como se llevaban a los rojos, igual”.

(N2) Y claro, segun pillaba a mi madre...

(N1) “Y Franco, menos mal. Nos daba de comer. A mi y a todos nos salvo”.

(N2) Y nosotras le deciamos: “Abuela, pero a ti te dio de comer tu marido, que tenia dos
trabajos”. Y decia: “A., estas te han salido rojas”. Esto también, no creas tu que no
crea... Creaba un... Nos poniamos...

(N1) Pero es que me creaba algo hasta a mi. O sea, quiero decir ...

(N2) Claro, es que nos poniamos... (E9)

La humillacidn se hacia especialmente evidente en las actitudes de rechazo que la abuela
mostraba hacia sus nietas. Sus constantes criticas y descalificaciones no solo minaban la
confianza e, incluso, la autoestima de las nifias, sino que también erosionaban las
relaciones familiares, generando un distanciamiento emocional palpable. Este rechazo,
reforzado por una marcada polarizacion ideoldgica, intensificaba en las nietas un
profundo sentimiento de desarraigo y exclusion, lo que exacerbaba su dolor emocional.

(N21) ;Sabes qué pasa? Que luego también... yo creo que a A. le pasé lo mismo. Nosotras
siempre tuvimos el sentimiento de que mis abuelos paternos no nos querian mucho. Y
para mi siempre era una afioranza, porque mis otros abuelos, que me hubieran querido,
no podian estar. Eso también lo hemos vivido. Claro, y es que mi abuela decia
abiertamente: “A., es que estas te han salido rojas”. Como: “Te han salido tifiosas”.
(N2) Yo oigo hablar a la gente de mi abuela, no sé qué... Yo no he vivido nunca la
sensacion de... Yo estuve todas las tardes, que me llevaban porque mis padres
trabajaban, a casa de mi abuela y para mi era un trauma terrible. O sea, un afio. Al afio
siguiente les dije: “Por favor, dejadme sola en casa. No quiero ir a casa de...”. No me
hacia nada, ni me reganaba, pero... No era una sensacion de “qué bien, me voy con la
abuelita”. Y, claro, yo ese sentimiento no lo he tenido nunca. (E9)

Sin duda, la represion extendié su impacto a las familias, relegandolas al margen de la
sociedad. El estigma asociado a su legado educativo y social privaron a sus seres queridos
de reconocimiento y justicia, sumiéndolas en el silencio y el aislamiento. No solo se
buscaba eliminar la influencia de los docentes como referentes sociales y pedagdgicos,
sino también despojar a sus descendientes del derecho a reivindicar su memoria y
dignidad. Era, indudablemente, una estrategia para borrar su papel en la sociedad.

6.2.5. La religion en la vida social

La religion catolica fue una herramienta fundamental de control social durante el régimen
franquista, ya que la Iglesia desempefi6 un papel crucial en la consolidacién y
legitimacion del franquismo. No obstante, durante la época republicana algunos maestros,
como Pedro Natalias, cumpliendo con la ley, retiraron los simbolos religiosos de las
escuelas, lo que generd una fuerte oposicion por parte de sectores conservadores. Su
familia relata como esta decision provoco fuertes criticas y desencadend una campafia de
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infundio en la prensa local, evidenciando la tension existente entre los ideales laicos
promovidos por la Republica y la influencia tradicional de la Iglesia en la sociedad.

Claro, ¢qué paso6? Que cuando la ley exigio quitar los signos religiosos de los colegios,
él cumplio la ley y guardo todo en un armario... Entonces ahi se armo bastante... Se
publicaron en El Adelantado noticias de que él habia escupido a un crucifijo... No sé si
escupido o algo se inventaron. [...] Y los testigos dijeron que eso no habia sido, que lo
habia guardado en un armario cumpliendo la ley. (E4)

La fuerte influencia de la Iglesia en aquella época quedé de manifiesto cuando el
periddico El Adelantado de Segovia, publico, el 20 de enero de 1932, una campafia de
difamacion en su contra. En esta campafia, se difundio una noticia falsa que afirmaba que
Pedro Natalias habia obligado a un alumno a arrojar un crucifijo a una caldera. De esta
manera, no solo se evidencia la marcada influencia de la Iglesia en el &mbito social y
politico de la época, sino también el uso de lo que hoy conocemos como bulos o fake
news para desacreditar y cuestionar, en este caso, la profesionalidad y la reputacion del
maestro, asi como la credibilidad de su labor educativa.

Figura 73
Recorte de El Adelantado

Ua case poco educativo
ocurrido en ei grupo ¢sco-
lar “Colmenares”

Llega a nosotros noticia de que
hace unos dfas, con motivo de retirar
del grupo escolar <Colmenares» los
atributos de la religi6n, cumpliendo
6rdenes de la superioridad, el direc-
tor del mismo, don Pedro Natalias,
tomando en sus manos un crucifijo,
se lo entregd a uno de los escolares,
diciéndole:

—Toma, echa eso en la caldera...

Se dice que otro maestro que es-
taba presente, recibi6 tal impresién
de repugnancia por el proceder del
sefior Natalias, que sinti6 un ligero
mareo.

No hace mucho tiempo el seiior
Natalias, concejal de la Dictadura,
exteriorizaba sus creencias asistien-
do con cirios a los actos religiosos,
y practicando el cumplimiento pas-
cual siempre y algunas veces llevé,
en su compaiiia, a los nifios de la
escuela. ¢Serd mucho pedir un grado
minimo de respeto, o por lo menos
de urbanidad, para cuanto es repre-
sentativo de afectos o creencias aje-
nas? El hacerlo asi constituiria una
leccién de civismo muy provechosa
para la infancia.

Nota. El Adelantado de Segovia (1932, p. 1).
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A partir del 19 de julio de 1936, en las zonas sublevadas, la religion catolica fue
reinstaurada como la fe oficial del Estado e, incluso, su practica se convirtié en una
obligacion técita. Las celebraciones religiosas regresaron con fuerza y muchas personas
que no eran practicantes se vieron obligadas a participar en ellas para evitar represalias
(Vega, 2010). La familia de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos resume
perfectamente el ambiente religioso impuesto y promovido durante la dictadura.

En los afios 40 hubo algo en el aire: que todos éramos muy religiosos. (E2)

Asi, el tema de la religion ha surgido en muchas de las conversaciones con las familias,
ya que, en este contexto, la religion no solo era un elemento central en la vida cotidiana,
sino que también era obligatoria y permeaba a toda la sociedad. Sin importar su creencia
personal, la religidén se impuso en normas y practicas que toda la poblacion debia seguir.
La religion que se imponia la describe, de forma clara y concisa, la familia de Angel
Gracia y Fuencisla Moreno:

Catdlica, apostdlica y romana. (E11)

A causa del profundo temor que dominaba la sociedad, las familias se sentian presionadas
a asistir a misa y a llevar una vida aparentemente en orden con los postulados de la
religion catélica. No hacerlo podia conllevar la estigmatizacion, la marginacion o,
incluso, las represalias. La familia de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos recuerda
cémo la préactica religiosa se convirtié en una obligacién social. La asistencia a misa era
una forma de demostrar lealtad al régimen, pues de no cumplir con esas expectativas,
podia acarrear consecuencias mas graves.

Y el domingo, para que el alcalde no la denunciaray la cortaran el pelo o la dieran aceite
de ricino, el domingo tenia que ir a misa. (E2)

Este miedo a sufrir mas represalias también aparece en las conversaciones con la familia
de Angel Costa, quien recuerda como la religion se convirtié en una especie de “escudo”
ante la vigilancia constante del régimen. El hecho de seguir las normas religiosas del
franquismo se volvia una manera de salvaguardar la integridad familiar y evitar la
persecucion.

El ir a misa, la novena, el oir las campanas... para nosotros en aquellos tiempos era
obligatorio. La carrera, el armonio, el visitar al nifio JesUs para besarle y todo aquello
era obligatorio. La gente se reunia en el pueblo siempre [...]. Nos hacia ir a misa porque
tenia miedo. Tenia mucho miedo. (E1)

Iba a todas las misas y a todas las novenas que podia, porque el no ir a la iglesia... estaba
condenada ya. (E8)

Sin embargo, estas acciones no garantizaban inmunidad, ya que cualquier alteracion en
la practica religiosa ordinaria podia ser interpretada como una muestra de deslealtad al
régimen. La familia de Angel Costa experimentd las consecuencias de este ambiente de
control. Asi, se refleja en un informe realizado por Benjamin Galindo, vecino de
Fuentesoto, cuya copia conserva la familia del maestro: “El dia del Corpus, no fueron a
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la procesion y pasa por la casa donde vivian, y por burla tenian tendidos los pafales del
nifio a la puerta”.

Esta forma de control también aparece en el expediente de depuracién de Fuencisla
Moreno, en el que se observa como la poblacion aprendid rapidamente a adaptarse a las
normas impuestas por el régimen. Asi lo sefial6 el cura de Valverde del Majano (Segovia):

A pesar de lo que te decia de esta parroquia, tengo la satisfaccion de decirte que
desde que se inicio el movimiento salvador y a los pocos dias de fusilar a los cinco
de que te hablé, asiste a misa y a la catequesis tres veces méas de gente que antes.
(AGA, 32/12928)

Finalmente, la religion catdlica se instaurd de manera profunda en la poblacion, ademés
de como una creencia, como una obligacion social y politica impuesta por el régimen. La
presion social para cumplir con las expectativas religiosas era tan fuerte que muchas
personas, entre ellas docentes, adoptaron una devocion externa. Asi, la religion se arraigd
profundamente en la cultura y en la mentalidad de gran parte de la poblacion,
convirtiéndose en un componente esencial de la identidad colectiva, como cuenta la
familia de Purificacion Cerezo.

Y ella era muy religiosa. Pero era... si, si, mucho, mucho. Y era sincera, porque cuando
era mayor, me acuerdo, que no podia ir a misa y eso... cuando era viejecita. Y entonces,
[lamamos a un cura, que era muy majo, don J.. Y venia a casa a confesarla. (E13)

En definitiva, la religion desempefié un papel central en la vida publica y privada durante
este periodo, convirtiéndose en un instrumento de control ideoldgico y social. Para
algunos docentes, cuyo compromiso pedagogico estaba orientado hacia la laicidad y la
libertad de pensamiento, su falta de religiosidad o su distanciamiento hacia ella fueron
utilizados como argumentos para desacreditarlos y marginarlos. Sin embargo, no solo
limitd su labor educativa; se impuso en sus familias un clima de terror y autocensura. En
este contexto, la imposicion de valores religiosos como pilar fundamental de la sociedad
condiciono la educacion y contribuy6 a perpetuar una estructura de poder que asfixiaba
cualquier atisbo de diversidad ideoldgica o cultural.

6.2.6. Lainvolucién de las aulas

La nueva escuela, la escuela del régimen, logré ponerse en marcha. Tras la expulsion y
eliminaciéon del magisterio que se oponia al régimen, los docentes asumieron sus
responsabilidades. El tipo de educacion que impartian era marcadamente confesional y
sombria, cargada de patriotismo extremo y un afan de venganza, celebrando ciertos
momentos del pasado y ocultando las penurias del presente. Ademas, la supervision de la
Inspeccion era constante y rigurosa. En ese contexto tan complejo, resultaba casi
imposible que surgieran voces disidentes en un magisterio que habia sido duramente
castigado y humillado (Crespo et al., 1987). Algunas familias son conscientes y recuerdan
el estricto control que los inspectores de ensefianza, dirigidos por el régimen, ejercian
sobre el sistema educativo que ellos mismos vivieron.
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Dirigida por Franco y dirigida por el sistema politico que estaba controlado por los
inspectores de ensefianza, de enserianza de la Falange espariola... esa tradicional de las
JONS... que eran los inspectores del “Movimiento”. Iban a la escuela a pedir los famosoS
cuadernos de rotacion... que consistia en que cada dia, debia tener una consigna que se
le ocurriera al maestro... (E1)

Por su parte, en las conversaciones que hemos mantenido con las familias, surge una idea
recurrente: la percepcion de una oportunidad desaprovechada, la sensacion de pérdida
que supuso la instauracion de la ensefianza franquista. Frente a una educacion renovadora,
respetuosa de la infancia y deseosa de transformar la sociedad en términos de desarrollo
y justicia —la que practicaron sus familiares—, se percibe que la educacion instaurada tras
la guerra representa un triunfo de la mediocridad y la ignorancia. Uno de los hijos de
Angel Costa recuerda, claramente, como era esa escuela franquista a la que asistio siendo
un nifio.

Para mi la escuela... yo entonces no me daba cuenta, pero era una cosa horrorosa. Pero
no horrorosa porque a mi no me apeteciera ir, sino porque era una escuela terrible. Era
una escuela sucia, con verjas en todos los sitios, con setenta u ochenta chicos. Alli no
haciamos mas que cantar la tabla de multiplicar, consignas que nos ponian ahi, los
maestros que no ensefiaban nada... (E8)

Sin embargo, las clases en la universidad no ofrecian un panorama mucho mas alentador.
La familia de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos relata como el ambiente
academico en aquella época estaba profundamente condicionado por las restricciones
ideoldgicas impuestas por el régimen.

[...] la mayoria de mis clases de la universidad, que estaban llenas de falangistas
ignorantes del todo, que estaban dando cualquier asignatura. Y me tomaban el pelo,
porgue yo iba a todas las clases y claro, la mayoria era un horror. No decian nada. (E2)

La familia de Angel Costa relata sus inquietudes sobre como la represion durante el
régimen provoco una profunda involucion en el ambito educativo. La imposicion de una
ideologia restrictiva y la represion contra el magisterio renovador llevaron al retorno de
los métodos de ensefianza tradicionales y pasivos.

Es que el cambio de la preparacién de los maestros, de esos maestros renovadores que
tu llamas... que es asi... a lo otro fue brutal... Yo puedo decirte que esos maestros de la
escuela franquista... no digo que fueran analfabetos, pero les faltaba poco... A mi no me
han ensefiado ninguno absolutamente nada. Y después, en la Escuela Normal, tampoco.
(E1)

La familia es plenamente consciente de que esa nueva educacion afectd negativamente su
nivel de conocimientos, al punto de considerar que la formacion impartida por el
magisterio o por el profesorado en las Escuelas Normales era pésima y de baja calidad.

La preparacion de aquellos maestros era un desastre. [...] O sea, yo cuando fui al pueblo
por primera vez... hombre, no digo que fuera analfabeto, porque habia estudiado el
bachillerato y habia leido mucho por mi cuenta... Pero yo pude enseniar algo en la
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escuela porque habia visto como lo habia hecho mi madre ;comprendes? Pero aquello...
éramos una serie de maestros absolutamente incultos... los anteriores fueron peores... y
eso es asi... tal cual... (E1)

Ademas de la evidente falta de preparacion profesional de los maestros del régimen, la
familia del docente rememora, incluso, los episodios de violencia fisica que algunos de
ellos ejercian contra el alumnado. Estas practicas reflejaban una vuelta al tradicionalismo
mas autoritario, totalmente contrario a los métodos pedagdgicos que caracterizaban a sus
familiares anteriormente.

Algun maestro si nos daba miedo. [...] don J.. Ese era una bestia. [...] A mi nunca me
pego, no sé si porque era el hijo de la maestra, pero yo he visto... lo he visto jeh?
Literalmente, coger a un chico, que ademas luego fue alcalde del pueblo, cogerlo por la
Cintura, “jEres un desgraciado!”, tirarle para arriba y darle con la cabeza en el techo,
porque el techo era muy bajo. Como te lo estoy diciendo ¢eh? Hombre, no pretendia eso
él, pero le dio con la cabeza en el techo. Ese era una mala bestia. (E8)

Sin duda, esta involucion en las aulas resultaba evidente. La familia de Angel Costa
subraya que el contexto cultural posterior a la guerra era sumamente limitado, lo cual
incidia directamente en la incapacidad de muchas personas para percibir y comprender
plenamente ciertos aspectos de la realidad. Este empobrecimiento cultural afectaba al
acceso al conocimiento, asi como a la capacidad critica de la sociedad, dificultando el
conocimiento de lo acontecido en el entorno.

En aquel periodo, como durante toda la posguerra, la cultura era minima, la ensefianza
era minima, no te ensefiaban nada, absolutamente nada. No te dabas cuenta de nada.
(E1)

La involucion en las aulas no solo tuvo repercusiones en el &mbito cultural. La familia de
Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos narra como el hecho de que sus hijos se vieran
obligados a no continuar en el centro donde estaban matriculados generé un fuerte
impacto emocional. Esta experiencia, vivida como una injusticia y una pérdida, dejo
cicatrices profundas, afectando a su bienestar y marcando su vida de manera significativa
y duradera. De hecho, la familia relata que haber tenido que abandonar aquel centro de
estudios fue vivido como una auténtica tragedia. La magnitud de esta experiencia fue tal
que no fue hasta ser octogenaria cuando una hija de ambos docentes pudo ser consciente
de la raiz de sus sentimientos, comprendiendo que su dolor estaba profundamente ligado
a aquel episodio de su juventud.

Alli yo lloraba por las noches y no sabia por qué. Y ahora, lo he descubierto ahora. ¢Por
qué lloraba yo? porque me habian sacado del colegio, nadie me habia preguntado. Y yo
echaba de menos a mis amigas, mi maestra, mi colegio maravilloso que imitaba a la ILE
en lo que podia. (E2)

Las consecuencias negativas de la represion siguen siendo un recordatorio claro de los
efectos devastadores que las destituciones, los encarcelamientos y los asesinatos del
magisterio republicano tuvieron en el desarrollo y la calidad de la educacion de los afios
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posteriores. El esfuerzo pedagogico, como relata la familia de David Baydn, se vio
abruptamente interrumpido. La eliminacion de los docentes comprometidos con la
ensefianza y su sustitucidn por personas sin la formacion adecuada, pero leales al régimen,
llevé a un retroceso inevitable en la ensefianza. Sin duda, el cambio en la estructura
escolar fue tan drastico que el impacto se extendié durante afios, afectando la evolucion
educativa y relegando a los maestros renovadores al olvido.

La guerray la postguerra supusieron no solo un pardn sino un gran retroceso en aquella
renovacion pedagdgica que los maestros, como mi abuelo, habian iniciado y a la que
habian dedicado lo mejor de su quehacer profesional. Fijate lo que ocurre en la escuela,
retiran de un plumazo a todos aquellos maestros, por el mero hecho de haber sido
maestros con la Republica... y recordemos que la Republica era el régimen oficial, la
legalidad, y los separan del cuerpo. Pero como necesitan maestros, porque hay nifios,
¢qué hacen?, se inventan acreditaciones, es decir, van buscando por pueblos y ciudades
a todo aquel que, con muy poquitos conocimientos, basicamente que supiera leer y
escribir, le habilitan automaticamente como maestro, previa comprobacion de que
comulgaba con los principios del “Movimiento”. No es dificil imaginar lo que esto
significd para los auténticos maestros, para los maestros con mayusculas: los retiran y
en su lugar ponen gente, ya no vamos a decir sin titulacion y sin formacion, habria de
todo, pero muchos de ellos eran verdaderos ignorantes. El unico “mérito” que tenian era
que a lo mejor eran de la Falange o que habian estado en su propio bando en ese
momento, nada mas. El cambio que sufrio6 la escuela tuvo que ser brutal. (E5)

Este retroceso, ademas, fue instrumentalizado por el régimen para desacreditar por
completo al magisterio renovador, llegando, incluso, a borrar sus contribuciones de la
historia y a ocultar la represion que sufrieron. AlUn en la actualidad, persisten discursos
que presentan de manera negativa sus aportaciones pedagdgicas, perpetuando una vision
distorsionada de su legado y su papel en el progreso educativo, tal y como relata la familia
de Angel Costa.

(H1) Mira, yo una de las cosas que hablo algunas veces por ahi... que comento... que no
se ha hablado lo suficiente de la represion de los maestros en Esparia. Tu ten en cuenta...
(H2) Se ha hablado... en sentido negativo. (E1)

Este ocultamiento del magisterio, asi como el borrado sistematico de los nombres y el
impacto de estos maestros y estas maestras en la escuela y en la pedagogia, llega incluso
a las propias facultades de educacion de las ciudades donde ejercieron. Paradojicamente,
en los espacios destinados a la formacion de docentes, la historia pedagdgica local
permanece desconocida.

Y que yo me haya enterado... Fijate, casi con cincuenta anios o con cincuenta anos. O
sea... pues claro, para mi fue... Que yo tampoco en la escuela de magisterio o cuando
estudié ni nada se hablo de ella. O sea que luego ha sido como... (E11)

Este silencio, este vacio, perpetua la desconexion entre el pasado y el presente de la
educacion, privando a las nuevas generaciones de las raices y las luchas de su profesion.
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Sin duda, “recuperar los nombres de las maestras y maestros es imprescindible para
reconstruir la identidad de la profesion” (Garcia y Martinez, 2014, p. 128).

6.3. LA MEMORIA HISTORICA DE LAS FAMILIAS

Durante los cuarenta afios de dictadura franquista, se instaurd en la sociedad un sistema
basado en el silencio y la represion de la memoria colectiva. Esta estrategia no solo
buscaba consolidar el poder politico del régimen, sino también borrar cualquier
posibilidad de recordar el sufrimiento y las resistencias vividas durante ese periodo. Este
proceso derivé en una especie de olvido colectivo que, lejos de ser una reconciliacion
genuina, puede interpretarse como un triunfo final del franquismo, al intentar eliminar del
imaginario social los hechos historicos ocurridos (Lanz, 2018).

Sin embargo, a pesar de este intento de instaurar una “desmemoria”, con la llegada de la
democracia comenzaron a surgir iniciativas dirigidas a recuperar el recuerdo de los
hechos ocurridos durante la guerra civil y la dictadura. No obstante, la insuficiente
atencion a la memoria histérica quedo reflejada en un informe de la ONU de 2014, que
sefialaba las limitaciones del gobierno espafiol en la reparacion de los crimenes contra los
derechos humanos cometidos durante este periodo (Chientaroli, 2014). Por ello, las
acciones memorialistas buscan confrontar el trauma colectivo y favorecer un proceso de
superacion basado en el reconocimiento de las victimas y en la reconstruccién del pasado.
Esta recuperacion de memoria historica permite alcanzar una “coherencia vital”,
conectando las vivencias del pasado con el presente, de manera que se fomente una
comprension integral de la historia (Gomez et al., 2018). En este contexto, la memoria
historica y democratica se presenta como una herramienta fundamental para reemplazar
el concepto “olvidar” por los de “recuperar” y “reparar”.

Gracias a los testimonios y las historias familiares, es posible reconstruir este contexto
histérico que, a pesar de su relevancia, sigue siendo en gran medida desconocido e
ignorado por amplios sectores de la sociedad. Incluso, dentro de las propias familias,
muchas personas contintan descubriendo informacion sobre la represion que sufrieron
sus antepasados.

O sea, de toda la dimension... la primera dimension que no conociamos era la de tu
propia familia. Entonces, si desconocias la de tu propia familia, pues desconocias todos
los desbarajustes, los lios, los follones... Todavia me sigo enterando de cosas. (E8)

El testimonio de uno de los hijos de Angel Costa revela que crecieron sin saber quién era
y qué hacia su padre. Les robaron, claramente, su historia; conocian el nombre del
maestro, pero ignoraban sus vivencias.

[...] y realmente yo creo que, en ese sentido, mi padre no fue realmente conocido por mi,
hasta pasados los 20. Bastante tiempo. (E1)

Las familias del magisterio, en su mayoria, desconocian los detalles sobre lo sucedido:
las razones de sus encarcelamientos, las causas de su muerte, o las circunstancias
concretas de su represion. Sin embargo, algunas familias expresan sentimientos de culpa
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por no haber podido actuar frente a este desconocimiento, lo que refleja el miedo
persistente que impregnaba a la sociedad de la época. Este temor, profundamente
arraigado, impedia cuestionar la narrativa oficial y condicionaba las posibilidades de
reivindicar la memoria de estos maestros.

Muchas veces lo he hablado con mi hermano. Bueno, ¢y por qué nosotros entonces no
hicimos nada? A ver, estabamos en la época de Franco, por lo mas duro... te estoy
hablando del cincuenta y pico... Y tampoco sabiamos mucho qué habia que hacer. (E1)

Algunas familias interpretan este silencio como un mecanismo de proteccion. El no hablar
de ciertos eventos traumaticos, especialmente aquellos relacionados con el sufrimiento y
la pérdida, significaba evitar remover una herida dolorosa. Se trataba de una estrategia
inconsciente para preservar el bienestar emocional, evitando la reactivacion de los
recuerdos que podian causar ese dolor.

A lo mejor en mi familia siempre se ha pensado: si de algo no se habla, no duele. (E9)

Tras la muerte de Franco, comenzd a producirse una apertura progresiva en ciertos
sectores de la sociedad, lo que permitié que, poco a poco, se empezara a hablar sobre
estos hechos. Comentarios concretos o referencias publicas, como la aparicion de
documentales o reportajes, comenzaron a generar interrogantes en algunas familias. En
este contexto, la familia de Angel Costa recuerda como surgieron las primeras inquietudes
y reflexiones sobre lo ocurrido con su padre, iniciando un proceso de busqueda de la
verdad.

Yo me enteré cuando me meti un poco en eso que te he dicho antes, en el Sindicato de
Trabajadores de la Ensefianza y tal. Y empezar a hablar con algunos que entendian de
politica... que si Franco habia hecho esto... que si los maestros habian desaparecido, les
habian matado [...]. Entonces te vas enterando poco a poco. Pero ya después, cuando
Ilega ya un momento que ya ves en los medios que aparece que los maestros fueron
reprimidos y tal, y dices: “Conio, pues entonces voy ya a investigar un poco”. (E8)

Esta investigacion que realizan por su cuenta es una clara forma de reivindicar el derecho
a la memoria. En principio, las familias tratan de buscar la verdad para ser conscientes de
lo que ocurrid. Sin embargo, después lo hacen para que sus seres queridos sean conocidos
y valorados, con el fin de reparar, en cierta manera, el dafio que sufrieron.

No obstante, hay descendientes, como uno de los hijos de David Baydn, que asumieron
la responsabilidad de preservar la memoria familiar y rendir homenaje al maestro. Con el
objetivo de dejar constancia, al menos dentro del &mbito familiar, de quién fue y de la
importante labor pedagogica que desempefio, decidié documentar su trayectoria personal
y profesional. Ademas de un gesto de recuerdo, la decision de su hijo representa una
forma de resistencia frente al olvido y de reafirmacion de la identidad familiar en el marco
de una historia marcada por la injusticia.

Mi padre, una vez que se jubild, se dedico a escribir todo esto en un libro para
conocimiento interno de la familia. Sin ningdn afan de publicacion ni de difusion. El tenia

222



muchos datos que no queria que se perdieran. Asi que nos lo dejo todo por escrito [...].
(ES)

Incluso en este caso, que puede parecer muy diferente a otros, existe desde hace tiempo
una voluntad de rescatar la memoria familiar y la historia de este maestro. Sin embargo,
hay aspectos de su personalidad y de su trayectoria que no fueron conocidos en su
momento por la segunda generacion de descendientes; la de los nietos y las nietas. Ellos
se encuentran con una atmosfera enigmatica, con elementos que no comprenden del todo
y que solo cobran sentido al conocer la historia del maestro. Esto obliga a realizar un
ejercicio de reelaboracion de los recuerdos infantiles. Asi lo describe una de las nietas de
este maestro en un correo electronico, en el que aparecen elementos definitorios de la
cultura de un maestro republicano:

En el caso de mi abuelo, habia un cierto misterio que poco a poco se fue desvelando. A
medida que pasaba el tiempo, se hablaba con mas claridad y ciertos detalles vividos en
la infancia fueron encajando: el chisporroteo insistente de la radio (que més tarde
descubrias que se debian a intentos por sintonizar emisoras extranjeras mas fiables),
libros y revistas que descubrias en su biblioteca (Cuadernos para el Dialogo, Revista de
Occidente, Triunfo...).

Pese a ello, no fue hasta la entrada en vigor de la Ley 52/2007, conocida como Ley de
Memoria Historica, cuando pudieron acceder y consultar los archivos oficiales. Esta
apertura ha permitido comprender con mayor detalle el proceso de depuracién al que
fueron sometidos sus familiares, proporcionando una visién mas completa y documentada
de los hechos, tal y como recuerda la familia de Angel Costa.

Nosotros no hemos tenido acceso a los papeles hasta que ha salido la ley de la Memoria
Historica... [...]. Que se ha autorizado el acceso a los archivos... Entonces no teniamos
idea de esta dimension... y no se nos ocurrio pensar que no era un hombre enfermo
¢comprendes? (E1)

No obstante, la familia, aunque valora profundamente los avances logrados en el acceso
a los archivos y la posibilidad de conocer, finalmente, lo sucedido, reflexiona sobre la
tardanza de este proceso. La demora en alcanzar esta verdad ha tenido un impacto
significativo, pues uno de los hijos del maestro ya habia alcanzado una etapa madura de
su vida, estando ya casado, cuando pudo acceder a esta informacion.

Y mi hermano se fue al archivo del Alcazar de Segovia y alli descubrié documentos de la
represiony tal. Y de alli, por alguna razdn, le remitieron al archivo del Ejército, que esta
en Moncloa. Y ya me dijo ami: “J., ven un dia”. Y bueno, nos fuimos un dia a ese archivo.
Y tenia mi padre un historial... andaria todo. Absolutamente todo. Desde los informes de
la guardia civil, desde los informes del cura, de cémo recibid y qué decia la carta de la
institucion, por qué lo llevaron a Quitapesares... bueno, todo, absolutamente todo. Y ya
es cuando te enteras. Pero entonces, yo ya estaba casado. (E8)

Este retraso evidencia los silencios impuestos durante décadas de represion y la lenta
transicion hacia una memoria colectiva mas abierta. En este sentido, acceder a los
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archivos y buscar la verdad seguia siendo, en ciertos casos, un acto que no siempre podia
estar bien visto por la sociedad, reflejo de los temores y prejuicios heredados del pasado.
Un ejemplo revelador es el relato de una de las nietas de Pedro Natalias, quien, para evitar
posibles cuestionamientos, juicios o, incluso, la censura presente en los archivos decidid
presentarse como escritora para consultar el expediente de depuracién del maestro. Se
puede considerar una forma actual de represion, que todavia perdura.

[...] yo cuando encontré el expediente, me hice pasar por escritora, porque era mas facil
entrar y salir de los archivos. En aquella época td no entrabas en el archivo de Alcalé de
Henares: “Hola, soy la nieta de un...”. [...] Yo lo que hice por si acaso fue: ensené mi
tarjeta de la Autdnoma, aunque ya habia acabado la carrera hace tiempo, y dije que
estaba escribiendo un libro, porque me acababa de leer el de “Soldados de Salamina” y
entonces se me ocurrio eso. (E9)

El acceso a estos documentos resultaba impensable para una de las hijas del maestro,
seguramente, debido a una combinacion de factores sociopoliticos y emocionales
profundamente arraigados. Las décadas de represion franquista generaron un ambiente de
miedo, silencio y autocensura, donde la busqueda de informacion sobre un familiar
represaliado podia percibirse como peligroso. Sin embargo, aunque la hija de Pedro
Natalias estuvo mas directamente vinculada al trauma de la represién, desconocia la
magnitud de la situacién que se vivio en su familia.

Bueno mi madre cuando le dije: “Mam@, he estado en el archivo de Alcala de Henares”,
“cpara qué?”’, “pues es que he conseguido el expediente de tu padre”, y me decia: “Pero
hija, como se te...”. Bueno ella lo veia... A ella nunca se le hubiera ocurrido... Quiza por

eso, porque... no sé, pero estaba alucinada... (E4)

Ademas de resaltar la importancia de la apertura de los archivos, la familia de Pedro
Natalias destaca el papel fundamental de iniciativas, como las impulsadas por el Foro por
la Memoria de Segovia. Su trabajo no solo ha permitido arrojar luz sobre las historias de
quienes sufrieron la violencia del régimen, sino que ha tenido un profundo impacto
emocional en las familias. Como sefiala la familia del maestro, estas iniciativas han
significado mucho mas que el acceso a la informacidn, pues su esfuerzo ha contribuido a
la reconstruccion de la historia familiar y la resignificacion de la memoria colectiva.

Yo a los Unicos a los que tengo que agradecer es al Foro por la Memoria de Segovia, a
Santiago [Vega Sombria] y a Juan Carlos [Garcia Funes], que han hecho veinte mil
iniciativas para traerlos al presente. Y yo tengo que decirte... ellos le han devuelto el
padre a mi madre, y a mi me han devuelto a mi abuelo. (E4)

[...] esta investigacion a ella le dio la vida. (E4)

Ademas, la familia recuerda con emocion el momento en el que una de las hijas de Pedro
Natalias pudo comprobar que ya era posible hablar libremente, sin el temor constante al
“qué diran”. Se trataba de un acto de justicia tardia pero profundamente significativo,
pues el momento representd un giro en la narrativa historica, donde la verdad y la
memoria comenzaron a ser reconocidas publicamente.
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Uno de los dias mas emocionantes de mi vida fue el de la exposicién. Yo veia a mi madre
casi por primera vez decir: “Joder, pues puedo estar aqui tranquilamente, sin tener que
disimular o tener que callarme nada. Y hablan de mi padre tranquilamente y con
orgullo”. Ese fue un momento super emocionante... (E9)

No obstante, a pesar de que la nieta del maestro conocia la historia que rodeaba el
asesinato de su abuelo, decidié no compartirla con su madre. Este silencio, profundamente
consciente, tenia como Unica finalidad protegerla del dolor y el sufrimiento que ya
cargaba consigo.

[...] a mi madre lo que nunca le conté es que le habian dado semejante paliza... porque
me parece hacerle sufrir de forma bastante innecesaria... pero mi madre se enteraba de
todo con admiracion... Mi tia ya habia muerto claro... (E4)

Dentro de estas iniciativas, también se incluyen los trabajos académicos, cuya
importancia resulta fundamental para la reconstruccion y el conocimiento de nuestra
historia. Las familias de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos, asi como de David
Bayon destacan especialmente la labor de investigadoras, ya que, gracias a su esfuerzo y
trabajo, reivindican su legado, dejar constancia de algunos proyectos que llevaron a cabo
y, en cierta manera, hacer justicia.

Y ahora acabo de descubrir, gracias a vosotras, con la tesis de Miriam Sonlleva, que me
ha entusiasmado... Pues con la tesis me he dado cuenta de que tenemos que dejar
constancia de qué fue la Academia Audiencia, porque es la misma generacion de los
viejitos que ha tratado en la tesis. (E2)

Solo hacia unos meses que habia fallecido mi padre cuando Rosa [Ortiz de Santos] nos
localizo. Recuerdo que mi padre muy poco antes de morirse nos decia: “Yo todavia me
quedo con la espina de que a mi padre no se le haya reconocido publicamente, ya no solo
por la represion que sufrid, /...J sino porque fue un maestro excepcional, un adelantado
a su tiempo que, si no llega a ser porque sobrevino la guerra, sus estudios y su labor
hubieran tenido una repercusion muchisimo mayor”. Pero bueno, cuando Rosa apareci0
y nos ensefio sus publicaciones y todo el trabajo que llevaba hecho, nos quedamos muy
sorprendidos, muy agradecidos y con un sentimiento de que el reconocimiento por fin
habia llegado. (E5)

Sin embargo, aungue estas iniciativas son fundamentales en un pais democratico, resultan
insuficientes. La familia de Angel Costa critica que, en la actualidad, continlien
protagonizando la historia actual los nombres de personalidades vinculadas al
franquismo. Asi, se evidencia que aun queda un largo camino por recorrer en términos de
reparacion simbdlica y en el reconocimiento de las victimas, perpetuandose la presencia
de un régimen fascista en espacios publicos.

Pues alguno de estos individuos tiene todavia una calle dedicada en Segovia... (E1)

La familia de Pedro Natalias también expresa una critica contundente hacia la
insuficiencia de las iniciativas gubernamentales. Mientras que la exhumacion del dictador
ha generado una controversia en amplios sectores de la sociedad, la familia sigue sin
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conocer el paradero de los restos del maestro. Es evidente que, todavia, existe un
abandono institucional y que las politicas de memoria histdérica no estan respondiendo
adecuadamente a las demandas de justicia y reparacion.

Entonces cuando veo que el gobierno espafiol va a recoger cadaveres a Rusia de soldados
espanoles que han luchado alli... me parece super bien, pero ;jqué pasa, que a la gente
que estd aqui en las cunetas no las pueden sacar? ¢por qué? Todo lo que ha pasado
ahora con sacar a Franco de ahi... La gente indignada... Sefior, que mi abuelo estd en
el suelo, tirado. (E4)

Esta indignacion, lejos de ser ajena a la realidad, vuelve a surgir en la conversacion con
la familia de Pedro Natalias. Tras varias décadas desde el final de la dictadura y la
transicion, muchos de los grupos empresariales que cotizan en el IBEX 35 lograron
acumular grandes fortunas debido a su estrecha relacién con el régimen franquista, a
través, por ejemplo, del aprovechamiento del trabajo forzado de personas represaliadas
(Maestre, 2014). Esta falta de impunidad con la que muchas empresas han continuado
operando subraya una clara falta de reparacion para las victimas y sus familias.

Ahora hay gente de veintitantos arios... Y tu ves las empresas, que lo habldbamos el otro
dia... Las empresas del Ibex siguen estando en manos de los mismos. Son los nietos de
los que estaban antes. (E9)

Esta insuficiencia en las politicas memorialistas también es sefialada por la familia de
Angel Costa. En el caso del maestro, el reconocimiento se limitd, tnicamente, a los afios
de servicio, sin que se llevara a cabo ningun tipo de reparacién. Este vacio refleja nuevas
violencias e injusticias, pues el gobierno deja a las familias en una situacién de desamparo
frente a la memoria colectiva.

Todo esto es el expediente que nosotros mandamos a... Solicitando, segin la Ley de la
Memoria Historica, para hacer una reclamacion del reconocimiento de nuestro padre...
A él no lo restituyeron porque era considerado enfermo mental. [...] Mira, lo unico que
conseguimos es que le reconocieran a mi padre los afios de servicio. O sea, le
reconocieron treinta y ocho aros, seis meses... No nos dieron absolutamente nada, pero
le reconocieron, ya una vez muerto, los afios de servicio. (E1)

Por otro lado, aunque algunas familias han logrado conocer de manera detallada tanto la
trayectoria pedagdgica del docente como el proceso de depuracion que sufrio, sin
necesidad de recurrir a los archivos para reconstruir su historia familiar, valoran el acceso
a ellos gracias a la Ley de Memoria Histérica y reconocen la importancia de la consulta
a los fondos documentales. La familia de David Bayon considera que este acceso es
necesario para contribuir al reconocimiento publico y fortalecer el conocimiento de la
sociedad.

O sea, nosotros lo sabiamos y mas o menos la historia la tenemos clara, pero saber que
hay esa ley, que, si en cualquier momento quieres, puedes ir a los archivos, puedes
preguntar y ya tienes un cauce como mdas... [...] que ya hay un cauce para tu poder
investigar como familiar. Aunque a ti como persona individual no te repercuta, pero
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sabes que la cantidad de gente que habia... Yo es que eso si que lo vivi... es como que te
quitan un tapon. (E3)

Gracias a la apertura de los archivos, la familia de Norberto Cerezo y Purificacion Cerezo
ha podido acceder a documentos que detallan parte del proceso de depuracion que se vivio
en su familia. Sin embargo, mientras que el expediente del maestro es mencionado por su
descendiente y forma parte del relato familiar, no ocurre lo mismo con el expediente de
la maestra, a pesar de que este también existe.

Estoy mirando los documentos... [...] Tengo muchas cosas. A ver, [lee] “comision
superior dictaminadora de expediente de depuracion”. Y tengo como lo cesaron a mi
abuelo, abuelito. Y, después ya los informes de la guardia civil, del cura y del general
ese... de Segovia. (E13)

Esta omision podria responder a diversas razones, como un enfoque prioritario en la
figura del maestro dentro de la narrativa familiar o una menor visibilizacion historica de
las mujeres represaliadas, incluso cuando parte de sus historias estan documentadas. Este
caso pone de relieve como, a pesar de los avances en el acceso a los archivos, las
dindmicas familiares y sociales aun pueden influir en qué aspectos de la memoria se
destacan o se silencian. En este sentido, la otra parte de la familia de ambos docentes
también desconoce y se desinteresa por la existencia del expediente de depuracion de la
maestra. Se trata de una prueba mas de invisibilizacion femenina.

No sé si se conservara o no. Estara en algun archivo. (E10)

Es evidente que el régimen franquista privé a muchas familias de la posibilidad de
conocer realmente quiénes eran sus abuelos o padres. Este robo de identidad no solo
implico la pérdida fisica de sus seres queridos, sino también el silencio impuesto sobre
sus vidas y sus historias. Las generaciones posteriores de estos docentes crecieron
rodeadas de personas que, aunque cercanas en términos familiares, eran desconocedoras
de la verdad de su pasado.

Por su parte, la familia de Angel Gracia y Fuencisla Moreno relata que su acceso a los
archivos se debid, exclusivamente, a la elaboracion de un escrito centrado en la figura de
la maestra. En relacién con el maestro, no se ha llevado a cabo ninguna investigacion
adicional, posiblemente debido a la existencia de estudios previos que abordan su figura.
De este modo, la investigacidn en cuestion respondio a intereses especificos.

A los archivos he ido ya con el libro, con lo del libro, pero he investigado mas de mi
abuela. De mi abuelo no he investigado nada. (E7)

No obstante, gran parte de la informacion conocida sobre la trayectoria de sus antecesores
ha sido obtenida a través de conversaciones mantenidas con otras personas, las cuales han
jugado un papel crucial en la reconstruccion de la memoria familiar.

Entonces, lo que he sacado ha sido hablando de aqui, hablando de alla y bueno gente
que me ha pasado papeles. (E7)
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Sin embargo, el hecho de compartir la informacién con otra descendiente de ambos
docentes ha permitido que esta acceda a un archivo de su ciudad y recabe mas
informacion, motivada por una curiosidad personal.

Luego hemos ido contandonos, pasandonos por correos y tal toda la documentacién que
hemos encontrado. De hecho, yo me subi al archivo. (E11)

En otros casos, el interés de las familias por preservar la memoria de los maestros y las
maestras se evidencia en el esfuerzo de sus descendientes por indagar en aspectos
pedagogicos destacables de sus antecesores, sin la necesidad de acceder a los archivos.
Este proceso, ademas de recuperar sus nombres y recordar sus vidas, también implica
valorar las contribuciones que realizaron en la sociedad de su tiempo, destacando,
principalmente, su papel como figuras clave en el ambito educativo y social. La familia
de Norberto Hernanz reconoce que su investigacion sobre hechos relacionados con la
represion ha sido limitada. Sin embargo, su interés se ha centrado en explorar y preservar,
a través de documentos personales del maestro, aspectos relacionados con su labor como
docente y su legado profesional.

A ver, yo no he sido una persona que en la familia haya investigado demasiado. Si que
he tenido intencion e interés [ ...]. O sea, yo si que me he interesado, porque las memorias
de mi abuelo, que no estan editadas, pero las tenemos en casa y por una serie de
conversaciones y tal, yo si que me he interesado y he tratado de que la memoria de mi
abuelo, pues estuviera un poco en el lugar que le corresponde. Esto lo puedo haber hecho
a partir de los cuarenta anos... porque cuando eres mas joven a lo mejor dices: “Bueno,
pues es mi abuelo” y le ves como una persona normal, pero luego ya empiezas a ver que
le valoran... [...] Entonces yo hace unos, digamos, quince o veinte anos, si empecé a leer
mas sus cosas. (E6)

Por otro lado, la manera en que distintas generaciones se enfrentan a un mismo hecho
revela las profundas diferencias. Mientras la generacion de los hijos se vio obligada a
ocultar o silenciar los traumas, la generacion de los nietos se volco en la investigacion
para desenterrar las verdades ocultas, como fue el caso de las nietas de Pedro Natalias.
Estas dinamicas reflejan la transformacion en la relacion de la sociedad con su propia
memoria historica.

Cuando yo le empezaba a contar... Ella decia: “Jo, madre mia, y nunca me han contado
nunca nada mi madre y mi hermana”. Estaba como muy sorprendida... (E4)

Ademas, resulta interesante destacar como la historia familiar ha sido transmitida a las
generaciones mas jovenes, particularmente a los biznietos y las biznietas de aquel
magisterio. Asi, los hijos de Angel Costa se han encargado de narrar quién fue el maestro
y su legado. No obstante, aun persisten sorpresas ante acontecimientos desconocidos, lo
que pone de manifiesto un cierto interés en explorar y comprender esta parte de su
historia.
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Los mios saben todo también. Aunque mira, tengo un nieto... El otro dia hablando con él

por teléfono, le conté una cosa... no sé como coincidio que le dije una cosa de papa... y
me dijo: “;Joe! No sabia nada del abuelo.”. (E1)

No obstante, algunos miembros de la familia, a pesar de conocer la historia, tienden a
percibirla como algo relegado al pasado. Esta reaccion puede reflejar una desconexion
emocional o una necesidad de distanciamiento frente a los eventos traumaticos, lo que,
incluso, puede interpretarse como un mecanismo de proteccion personal.

Bueno, los documentos, uno por uno, no los han visto, pero han visto fotografias, saben
lo de su abuelo y tal... y jreaccion? Pues como si fuera una cosa del pasado. (E8)

Sin embargo, este interés no se refleja en todas las familias. Algunos descendientes de
Pedro Natalias se centran, inicamente, en anécdotas curiosas o llamativas, como el hecho
de que el maestro hubiera coincidido con Antonio Machado, una figura que les resulta de
interés porque conocen y han estudiado su obra.

Yo a mis hijos les cuento la historia y de lo unico con lo que se han quedado es con lo de
Machado. Porque a ellos ya si que les pilla muy lejos. (E9)

Esta sensaciéon de lejania, mencionada por la familia de Pedro Natalias, también es
compartida por la familia de Angel Gracia y Fuencisla Moreno. Aunque las generaciones
mas jovenes conocen los hechos ocurridos en su entorno familiar, su conocimiento suele
ser superficial. Para ellos, las historias relacionadas con la guerra y sus consecuencias
parecen algo distante, ajeno a su experiencia directa.

Lo van sabiendo, si, porque se lo voy contando. De hecho, hoy les he dicho que venias a
hablar conmigo y tal. Y si, si lo saben. No hemos entrado en profundidad tampoco, porque
es verdad que a ellas la guerra... las viene ya muy lejos. (E11)

En otros casos, ya sea por la juventud de las generaciones actuales o por la persistencia
del franquismo en la sociedad, que se encarg6 de borrar y silenciar esta parte de la historia,
hay quienes consideran este suceso histérico como un capitulo lejano. Ademas, en
algunas familias, se ha tomado la decision de no transmitir esta historia, pues las
generaciones mas jovenes desconocen por completo esta etapa, lo que ha perpetuado el
desconocimiento sobre el legado del magisterio y su contexto.

En esas edades, por ejemplo... El otro dia cuando le dije yo: “Uy, ayer vi unos
documentales, que hay en la 2...”. Ella: “Vaya tonteria...”. Quiero decir, ellos por
ejemplo, en el instituto, aunque estudien historia, todavia no llegaron a esa época de la
historia de Espafia. Entonces, claro, es una cosa que desconocen totalmente. O sea, van
estudiando la historia mundial, incluso, bueno... lo que sea de Esparia. Pero que todavia,
a lo mejor, llegado ese momento de la historia, si tienen mas conocimiento general,
puedes comentarle cosas, pero, hasta ahora... (E10)

Sin embargo, familias como la de David Bayon reconocen la importancia de conocer y
estudiar esta parte de la historia. Entienden que, al comprender la realidad de esa época,
se puede evitar que los errores del pasado se repitan. Este proceso de reflexion y
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recuperacion historica es crucial para educar a las generaciones futuras en la importancia
de la memoria, el respeto y la justicia. De esta manera, el conocimiento de lo ocurrido se
convierte en una herramienta preventiva contra la perpetuacion del régimen franquista y
la repeticion de injusticias.

Por eso, es muy necesario que se conozcan estas historias tan duras y una lastima que
en el bachillerato esto no se estudia adecuadamente. No se estudia adecuadamente la
historia de Espafia. Es una deficiencia muy grande en nuestro sistema, que habria que
corregirlo, porque no deberia volver a pasar. (E3)

La familia de Angel Costa es plenamente consciente del desconocimiento persistente en
la sociedad respecto a esta etapa de la historia. Gran parte de la poblacion permanece al
margen, ya sea por la falta de interés o debido a una memoria colectiva fragmentada y
parcialmente silenciada. Es evidente, por tanto, la importancia de iniciativas que se
enfrenten al olvido, para promover una comprension integral del pasado.

Es que esa dimension de la represion hacia los maestros solo es posible pues... alguien
que tenga algun interés como tu o alguien que esté implicado como yo, porque los demas
que estan como al margen, se creen... (E8)

Ademas, un descendiente de represaliado, que presenta indiferencia o rechazo hacia la
memoria histérica en su entorno cercano, puede experimentar una compleja mezcla de
emociones y reacciones. La falta de interés o los comentarios que invitan a “no remover
el pasado” pueden percibirse como una trivializacion de las injusticias sufridas, en este
caso por la familia de Angel Costa, lo que genera frustracion e impotencia ante la
desinformacion y la falta de sensibilidad. Esta desconexién emocional con los valores
predominantes en su circulo le puede llevar a una sensacion de soledad moral, acrecentada
por la percepcién de que los deméas no comprenden la relevancia del tema ni su
sentimiento de injusticia. Sin embargo, lejos de ceder ante estas dificultades, algunos
descendientes encuentran en la indiferencia ajena un motivo para reforzar su compromiso
con la memoria historica, alimentando su resiliencia y determinar su lucha por preservar
la verdad, honrar el legado de sus familiares y buscar justicia frente al olvido.

Y he salido, muchas veces, muy defraudado, muy sorprendido y muy cabreado. Porque
claro, logicamente, muchos me decian: “Bueno, en todos los sitios se cometieron
barbaridades” [...]. Y me he sentido muy defraudado, de verdad, Sara. O sea, nunca he
tenido la sensacion de que la barbaridad que se cometi6é con los maestros en todos los
sitios, y en Segovia... [...]. Entonces esto, la gente... con amigos ;jeh? Con buenos
amigos... me he levantado alguna vez, bueno, y me he ido a casa. Es que vamos, que no
me reconozcdis... en fin. (E8)

Por ello, es fundamental reconocer que, aunque hayan transcurrido varias generaciones,
las familias de estos maestros y estas maestras contintian siendo, en muchos aspectos,
victimas de la guerra. El sufrimiento y las secuelas del pasado siguen presentes, no solo
en el dolor de quienes vivieron la represion, sino también en las heridas que se transmiten
a las generaciones sucesivas.
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Y nosotros seguimos perdiendo todos los dias la guerra. (E9)

Por otro lado, algunas familias reflexionan sobre el legado material de sus antepasados.
Un ejemplo es el caso de la familia de Pedro Natalias, quien, durante la conversacion,
expreso incertidumbre sobre qué hacer con los libros y las revistas del maestro, ya que
las generaciones mas jovenes mostraban un evidente desinterés por ellos.

Porque cuando yo me muera, mi hija es capaz de tirarlo ¢sabes? Porque lo que dice A.,
ellos no le dan ese valor. Una revista de pedagogia de 1927... ;no? (E9)

En este contexto, en julio de 2024, la familia tomo la decision de donar estos libros a la
Catedra de estudios sobre la Escuela Segoviana y la Renovacion Pedagodgica, de la
Universidad de Valladolid. El propdsito fundamental no era otro que preservar el legado
pedagogico y contribuir a que su archivo resultara util para futuras investigaciones y
personas interesadas. De igual manera, en marzo de 2025, la familia de David Bayon
también dond parte de la biblioteca del maestro a dicha catedra con el mismo proposito.

Pese a todo, como sefialan las familias de Norberto y Purificacion Cerezo, y David Bayon,
no existe mayor y mejor herencia que el recuerdo. Este recuerdo no se limita inicamente
al que guarda una persona sobre su ser querido, sino también el que transmiten otros
familiares sobre esa persona. La memoria colectiva y los relatos que se comparten sobre
aquellas personas que no estan vivas juegan un papel crucial en la perpetuacién de su
legado, permitiendo que su historia, sus luchas y sus valores sigan vivos en la memoria
de la sociedad. En este sentido, el recuerdo se convierte en un acto de resistencia frente
al olvido, un medio por el que las generaciones futuras pueden seguir conectadas con el
pasado y, de alguna manera, honrar a aquellas que fueron injustamente silenciadas.

Y mientras quede en nuestra cabeza recordarlos... pues ahi estdan vivos con todo el cariiio
del mundo. No hace falta que vayamos a llevar unas flores, no hace falta. (E10)

[...] el recuerdo que tengo de mi abuelo es maravilloso, porque ademds tengo ambos, el
mio propio y el que mi padre me transmitié de él. Yo pienso muchas veces que es la mejor
herencia que puede recibir una persona, el recuerdo de sus padres, de sus abuelos. Qué
mas da que te dejen cosas materiales, si al final td te vas a mover, a guiar y a vivir con
todo lo inmaterial que te han transmitido. (E5)

Asi, es crucial que estos recuerdos trasciendan el ambito intimo de las familias y se
conviertan en parte del tejido colectivo de nuestra sociedad. Reconocer la labor de estos
maestros y estas maestras no solo honra su entrega y compromiso a la ensefianza, sino
que también nos invita a valorar lo que lograron en los ambitos pedagogico y social. Su
impacto no se limito a las aulas; moldearon generaciones, transformaron la sociedad y
dejaron un legado que aun resuena. Hacer visible su historia es un acto de justicia que nos
permite aprender del pasado para construir un futuro mas consciente y democratico.
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CAPITULO VII. DISCUSION

En este capitulo se comparan y relacionan los resultados obtenidos sobre la represion
franquista y las vivencias familiares del magisterio renovador con los hallazgos de
investigaciones previas. Se pone especial énfasis en las consecuencias que esta represion
tuvo, no solo en los propios docentes, sino también en sus familias, examinando como los
testimonios recopilados y los datos analizados se conectan con otras perspectivas y
estudios sobre el tema. Ademas, se reflexiona sobre los aportes gque este trabajo realiza al
entendimiento de la memoria historica y la justicia social en el ambito educativo,
destacando las contribuciones especificas en relacion con las dindmicas de persecucion,
las estrategias de resistencia y el impacto intergeneracional de dicha represion.

7.1. LA REPRESION DEL MAGISTERIO EN ESPANA

La educacidn fue uno de los pilares fundamentales durante la Segunda Republica, ya que
gran parte del magisterio mas progresista estaba convencido de gque a través de ella se
garantizaria el progreso social. Este convencimiento no solo se basaba en su papel como
generadora de conocimientos, sino también en su capacidad para inculcar valores
democréaticos y fomentar una sociedad mas igualitaria. Como sefiala Morente (2001b) la
apuesta republicana por una educacién laica, gratuita y accesible para todos fue vista
como una amenaza directa por los sectores conservadores, que percibian en ella un peligro
para el orden social tradicional. Los hallazgos de este trabajo confirman la fe de este
sector del magisterio en la educacion como motor de progreso, como palanca en la que
apoyar valores y, desde ahi y desde el incremento cultural de las personas,
fundamentalmente de las zonas rurales, transformar la nacion. A través de nuestro estudio
también se puede confirmar que esta vision progresista de la educacion fue una de las
razones principales por las que el magisterio se convirtié en un objetivo clave de la
represion franquista, un hecho ya documentado por estudios como los de Hernandez y
Hernandez (2009) o Ramos (2006), que destacan la dimensién de esta persecucion. El
analisis de los expedientes de depuracion consultados en este estudio evidencia que los
ideales renovadores del magisterio fueron objeto de represidn sistematica. Asi, en el
pliego de cargos de Enriqueta Castellanos se senala que la maestra “no ocult6 su ideologia
indeseable”; y en un informe, ubicado en el expediente de depuracion que pretendia
justificar de alguna manera las sanciones impuestas, realizado por Desiderio Lépez y
Cipriano Martin —ambos vecinos y maestros de Segovia—, sobre Pedro Natalias se
menciona que el docente “toleraba en los escolares manifestaciones externas”. Estas
personas también son las responsables de un informe realizado sobre Angel Gracia, en el
que sefiala que “su modo de ser dejaba sentir en la labor de la escuela” o atribuyen
expresiones como “ambicidn ilimitada”. Estos ejemplos muestran que la represion no solo
tenia como objetivo la eliminacién fisica o profesional del magisterio, sino también la
erradicacion de los valores que representaba. En consecuencia, su impacto se extendio
mas alla del ambito educativo, afectando a las familias y condicionando la formacién de
las generaciones posteriores.
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Desde el inicio de la guerra civil, el cuerpo docente se convirtié en un foco de atencién
prioritario, al ser identificado como un colectivo clave para la transmision de una nueva
ideologia nacionalcatolica. Diversos estudios, como los de Jiménez (2003a) y Negrin
(2016), subrayan que el régimen franquista consideraba al magisterio un instrumento
esencial para moldear las mentes de las nuevas generaciones, asi como uno de los
principales responsables de la situacion bélica que atravesaba el pais. Esta percepcion se
sustentaba en la supuesta influencia ideoldgica que parte del magisterio habia ejercido
durante la Republica, inculcando valores democraticos y laicos que, segun los sectores
conservadores, habian contribuido a la polarizacion social y politica que desembocé en
el conflicto. Sin embargo, esta vision no solo simplificaba la realidad, sino que también
ignoraba el ideal pedagdgico que muchos docentes republicanos encarnaban. Asi lo
refleja Pablo de A. Cobos cuando describe al maestro como

un santo laico, con santidad que queda en todos los tipos de confesionalismos. Un
enamorado de la verdad, del bien y de la belleza, asi, con minusculas, como exige
la vida de todos los dias. [...] Un hombre que dice a todos la verdad y no teme el
cefio fruncido de quien la escucha. (Cobos, 1930, p. 98)

Esta imagen del docente como guia ético y defensor de la verdad resultaba incompatible
con la visién del franquismo, que buscaba un magisterio subordinado a los principios del
régimen y a la moral catolica.

En este contexto, la promocion de una educacion laica fue vista como una amenaza al
orden tradicional. Un ejemplo de ello se encuentra en el caso de Pedro Natalias, quien, en
cumplimiento con la legislacion republicana, retird los crucifijos de la escuela; un gesto
que fue interpretado por los sectores reaccionarios como una ofensa a los valores
religiosos. Como consecuencia, se desatd una campafia de difamacion en su contra, reflejo
del clima de hostilidad que sentian algunas personas hacia la renovacion en la ensefianza.

Asi, la ideologia nacionalcat6lica del régimen franquista, concebida como un mecanismo
para erradicar cualquier atisbo republicano, recogida en cuantiosos estudios (Ayllon et
al., 2016; Parra, 2021; Sanz, 2019; Xie, 2023), quedd también reflejada en los expedientes
de depuracion de todos los maestros y las maestras estudiados. En estos documentos se
registraron acusaciones vinculadas a su supuesta falta de adhesion a los preceptos
religiosos del régimen. En algunos expedientes se exponen cargos explicitos relacionados
con la falta de culto catolico. En el de Pedro Natalias, por ejemplo, se le atribuye una
“irreligiosidad inmoral”; en el de Angel Gracia, se recoge que “tltimamente hacia alarde
de irreligiosidad”; mientras que en el de Angel Costa, el cura de Fuentesoto afirma que
tanto el maestro como su esposa acudieron a la iglesia en contadas ocasiones: “de las dos
veces que han entrado en la Iglesia la una por lo menos fue por compromiso, burlandose,
santiguandose con la mano izquierda”.

Sin embargo, en el caso de las maestras, aunque no solian implicarse en cuestiones
religiosas, esto no impidié que fueran igualmente castigadas. Fuencisla Moreno, por
ejemplo, fue sefialada en su expediente por estar “alejada de la practica publica de los
actos catolicos y de habitos acomodaticios a la moral laica”. No obstante, la represion no
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solo quedo reflejada en los documentos oficiales, sino que también se extendio a su vida
cotidiana. Tras el fusilamiento de su marido, cuando acudio a la Iglesia en busca de ayuda,
no encontrd consuelo, sino rechazo. Esta situacion ilustra cdmo las mujeres vinculadas a
los maestros republicanos fueron doblemente castigadas: por su profesién y por su
condicion de viudas de represaliados, quedando desprotegidas en una sociedad que las
excluia.

No obstante, en algunos casos también se encuentran testimonios que destacaban la buena
conducta religiosa del docente. En el expediente de Enriqueta Castellanos, por ejemplo,
se recoge el informe de una monja del convento en donde se encontraba una hija de la
maestra, declarando que “con la frecuencia que le es posible viene a esta localidad a
visitar a su hija y, que, lo mismo ella que toda la familia dan pruebas de moralidad y
religiosidad”.

Por su parte, coincidiendo con numerosos autores (Gallego, 2017; Morente, 1999; Negrin,
2006; Pozo, 2000), se sancionaron tanto las acciones como las ideas del magisterio
durante este periodo. Entre las conductas reprimidas, ademas de la falta de religiosidad,
se incluian la afiliacion a partidos politicos, sindicatos y organizaciones con ideologias
de izquierda o nacionalista. Aunque algunos maestros estuvieran afiliados a partidos
politicos, sindicatos u otras organizaciones, como Norberto Cerezo, quien pertenecia a
Socorro Rojo Internacional, las familias no hacen referencia a ello. Este silencio puede
interpretarse como un intento de apoliticismo o como una desconexion deliberada de la
dimension politica del pasado. Al omitir esta faceta de sus antecesores, terminan
reproduciendo, de manera inconsciente, el propésito mismo del régimen franquista:
borrar determinadas memorias y narrativas. En este sentido, podemos establecer un
paralelismo con los mecanismos de adaptacion que tuvieron que adoptar los familiares de
los desaparecidos en Argentina, como sefiala Catela (2000). Durante un largo periodo, los
familiares de las victimas tuvieron que ocultar cualquier vinculacién politica que pudieran
haber tenido las personas desaparecidas, distanciandolas de términos cargados de
connotaciones negativas. Al silenciar su historial militante, ya sea dejandolo en privado
o ignorandolo por completo, las familias pagaron el precio de presentar a las victimas
como personas comprometidas, alejadas de cualquier acusacion politica. De forma
similar, los familiares del magisterio estudiado pueden haber experimentado una presion
similar, viéndose obligados a atenuar o eliminar los aspectos politicos del pasado de sus
seres queridos, con el fin de ser aceptados en el relato oficial y no ser estigmatizados.

Por su parte, se sancionaron los comportamientos personales que no se ajustaban a los
estandares defendidos y promovidos por el régimen. Las mujeres fueron, en muchos
casos, pioneras en romper con el modelo tradicional de mujer que les era impuesto. Asi,
coincidiendo con el andlisis de Pérez (2013), las maestras republicanas destacaron por su
valentia e inteligencia, trasgrediendo los roles femeninos establecidos. Un ejemplo lo
encontramos en los viajes de estudio que realizé Fuencisla Moreno, llegando a conocer
escuelas en el extranjero. Posteriormente, fueron mujeres que aprovecharon las
oportunidades que la Segunda Republica les ofrecié para desarrollarse como mujeres
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cultas, auténomas e independientes, lo que representaba un desafio directo a los valores
predominantes en muchas regiones, sobre todo, en las zonas rurales.

Esta ruptura con el modelo tradicional de mujer resultaba, en cierta manera, peligroso
para el régimen, ya que sus figuras eran vistas como una amenaza al orden social que
intentaba instaurar el franquismo. Por ello, la represion contra ellas no solo estuvo dirigida
a sus ideas politicas, sino también a su comportamiento moral y social. Asi, ademas de
eliminar su influencia en el ambito educativo, se buscaba castigar su autonomia, por el
hecho de haber sido mujeres capaces de desafiar los roles impuestos por la sociedad
conservadora de la época.

Ademas, en sus expedientes de depuracion se hace mencion explicita a la conducta de sus
maridos, utilizandola como un elemento para justificar las sanciones. Asi, coincidimos
con los estudios de Prat et al. (2020) o Blanco (2019), quienes evidencian la existencia
de un modelo de mujer impuesto en la época. Las maestras no solo fueron juzgadas por
sus propias acciones, sino, en muchas ocasiones, por la relacion que mantenian con
hombres politicamente significados. De esta forma, el régimen franquista ataco su
actividad profesional y las responsabiliz6 de las conductas de sus parejas, haciendo de su
vinculacion con hombres republicanos una razén mas para su represion

Este enfoque refleja también como las maestras republicanas contradecian los patrones
de género del franquismo. Es en un contexto donde el papel de la mujer debia estar
limitado al &mbito domestico y subordinado al hombre, ellas representaban una amenaza
por su autonomia e independencia, que no se ajustaba a los valores conservadores del
régimen. Los testimonios familiares permiten comprobar como maestras como Enriqueta
Castellanos o Fuencisla Moreno no encajaban en el ideal femenino que el franquismo
buscaba consolidar. Eran mujeres alejadas del rol tradicional que la sociedad les imponia.
De esta manera, secundamos la idea de Avilés (2011) y Guardia (2020) al sefialar que las
mujeres se enfrentaron a una doble represion por el hecho de serlo, pues se alejaron de
los roles tradicionales que se esperaban de ellas.

Por otro lado, cobran especial importancia las delaciones y las denuncias falsas, un
fendmeno documentado por autores como Ramos (2005a), con quienes coinciden los
resultados de esta investigacion. Estas delaciones, muchas veces impulsadas por
conflictos personales o intereses ideoldgicos, como se ha evidenciado con los casos de
Pedro Natalias, Norberto Cerezo o Angel Costa, se convirtieron en un mecanismo clave
para justificar esa represion. Asimismo, la lucha por demostrar su inocencia, descrita por
Morente (2001b), coincide con las experiencias documentadas en este trabajo. Algunos
maestros y algunas maestras responden minuciosamente al pliego de cargos que se les
impone, respondiendo a las denuncias carentes de rigor, basadas en rumores y dificiles de
refutar, a menudo motivadas por animadversiones personales. De igual manera,
coincidimos con el autor al sefialar las contradicciones presentes en los informes
recopilados: mientras que algunos, como los emitidos por vecinos, calificaban a los
maestros como contrarios al régimen (izquierdistas, anticatolicos, etc.), otros informes,
provenientes de comparieros de profesion o, incluso, su propio alumnado y las familias
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de este les defendian destacando su buena conducta social y su labor educativa, como en
los casos de David Bayon o Fuencisla Moreno.

La mayoria de los autores y las autoras se han centrado en analizar la represion ejercida
una vez finalizada la guerra civil, destacando que el proceso de depuracion del
funcionariado publico, especialmente del cuerpo docente, no solo fue intenso, sino
también prolongado en el tiempo. Como sefalan algunos estudios (Agull6 y Fernandez,
1997; Ramos y Santiesteban, 2023), esta persecucion, lejos de ser un fendmeno aislado
de la posguerra inmediata, se extendioé durante afios, convirtiéndose en un mecanismo
cuidadosamente planificado y organizado. A diferencia de la purga inicial, mas reactiva
y basada en la violencia directa, esta etapa posterior buscaba consolidar y perfeccionar
los resultados obtenidos durante la contienda: se debia eliminar cualquier vestigio
anterior. Los resultados de este estudio coinciden con la vision de estos autores al
evidenciar que la persecucion al magisterio no solo buscaba erradicar cualquier forma de
oposicidn existente, sino también instaurar un sistema educativo disefiado para prevenir
la aparicion de futuras disidencias. Este enfoque revela como la represion fue una
estrategia a largo plazo destinada a consolidar un control absoluto sobre la ensefianza y
sus profesiones, que afecto, directamente, a sus familias.

Por su parte, aunque existen estudios que recopilan nombres de maestros y maestras
victimas de la represion franquista (Alvarado, 2015; Costa y Bolafio, 2017; Porto, 2005;
Ramos, 2004), solo algunos van un paso mas alla y reconstruyen sus biografias, aportando
una perspectiva mas humana que permite comprender el impacto profesional de la
persecucion, como los de Ortiz et al. (2019) o Zdfiga (2022). En este sentido, los
resultados de esta investigacion se alinean con esta perspectiva al mostrar como la
represion, ademas de afectar a la trayectoria profesional del magisterio, dejé una huella
profunda en su vida personal y en la de sus familias. Al explorar las vivencias de las
familias de los maestros y las maestras represaliados, este trabajo contribuye a ampliar
esa comprension humana de la represion, visibilizando el sufrimiento individual, las
estrategias de resistencia, el miedo y los silencios que marcaron a las siguientes
generaciones, asi como el papel fundamental de la memoria en la transmision de estas
experiencias.

7.2. LAS CONSECUENCIAS DE LA REPRESION

Las consecuencias de la represion fueron devastadoras. Algunos autores, como Garcia
(2017), Ostolaza (1996) o Vilanova (2015), coinciden en destacar la huella que dejo la
persecucién al magisterio. La eliminacion de docentes identificados con los valores
republicanos y su sustitucion por personas afines al régimen no solo transformé
profundamente el cuerpo docente, sino que supuso la destruccion de una pedagogia
moderna, profundamente renovadora y humana. Con ella se perdio un modelo educativo
basado en el optimismo pedagogico, el amor a la infancia y la voluntad decidida de
transformar la sociedad a través del conocimiento y la formacion critica. La depuracién
franquista arrancd esta vision renovadora de la ensefianza, sustituyéndola por un sistema
sometido a los principios del nacionalcatolicismo, que limitd el pensamiento critico y
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restringio la educacion a los dogmas del régimen. Los resultados de este estudio refuerzan
estas perspectivas al evidenciar que esta transformacion, ademas de afectar al desarrollo
profesional de docentes represaliados, significO heredar un sistema educativo
condicionado profundamente por el franquismo.

Sin duda, la represion se extendié durante un largo periodo, por lo que sus efectos siguen
siendo evidentes en la actualidad. Al igual que el estudio de Hernandez y Arco (2011),
coincidimos en que los tres pilares fundamentales de la violencia franquista fueron la
represion fisica, la represion cultural y la represion socioeconémica.

En el ambito econdmico, una de las consecuencias mas significativas mencionadas por
las familias es el hambre. La combinacion de la pérdida de empleo y la falta de recursos
econdémicos dejo a muchas familias en una situacion de extrema precariedad. Los
testimonios reflejan la desesperacion de muchas familias que se vieron obligadas a buscar
nuevos empleos o a vender objetos personales para poder subsistir. La represion empujé
a muchas personas a adoptar estrategias de supervivencia ante la falta de ingresos y
recursos basicos. De acuerdo con Arco (2019), Roman y Arco (2022) y Serrano (2024),
la falta de alimentos no puede entenderse Unicamente como una consecuencia del
conflicto bélico, sino como una parte de un modelo de gestion econdmica impuesto por
el franquismo. El hambre, coincidiendo con Santiago (2022), funcion6 como un
mecanismo de control y exclusion para los vencidos, pues no solo llegaba a matar, sino
también hacia mas vulnerable a gran parte de la sociedad. De ahi la importancia de
estudiar como estas politicas represivas y estas practicas afectaron a la consolidacion del
régimen. Un testimonio de la familia de David Bayon refleja la crudeza de esta realidad:
La situacion en la que se quedaron... un desastre economico y un quiebro de la vida
personal y de la vida familiar absoluto. Totalmente quebrado todo... las expectativas de
una persona que habia puesto un entusiasmo extraordinario en la educacion, en su
profesion...

En cuanto a las consecuencias sociales, los testimonios corroboran la existencia de lo que
autores como Carrillo (2024) y Hernandez (2016) denominan la “cultura de la victoria”.
Coincidimos con sus andlisis al observar que, aunque la posguerra trajo consigo
consecuencias tragicas para toda la sociedad, estas fueron ain méas devastadoras para los
vencidos. El régimen franquista, como demuestran los testimonios familiares, impuso un
constante recordatorio de su derrota, marcando a los vencidos con un estigma que
perduraba en el tiempo. Este “sello” se convirti6é en una carga social, como lo evidencian
los relatos de familias como la de Pablo de Andrés y Enriqueta Castellanos, cuyas hijas
eran perseguidas por las calles simplemente por ser hijas de un maestro encarcelado. Sin
embargo, descubrimos que este estigma también se producia en las familias, como sucede
en el caso de Angel Costa, cuya familia le denominaba de manera despectiva como “el
loco” o “el politico”. Por ello, las familias tenian el deseo de evitar el estigma a los
descendientes ocultando toda la informacion, optando por el silencio. Asi, muchos
miembros familiares, sobre todo las madres, optaron por ocultar a los nifios esa parte de
su historia. Borraron, en cierta manera, sus recuerdos. Este intento de proteccion recuerda
a las técnicas de neutralizacion planteadas por Matza (1981), las cuales consisten en una
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serie de explicaciones que legitiman el comportamiento del individuo estigmatizado
desde su propia perspectiva, con el objetivo de reducir la ansiedad que genera el estigma.

Algunos estudios abordan el impacto de la represion en el ambito personal, subrayando
como esta se relaciond con la supervivencia. Investigaciones, como las de Fernandez y
Agullo (1999b) y Garcia (2015), destacan que el miedo a perder el trabajo y enfrentar la
pobreza actué como un potente mecanismo de autocensura. En esta investigacion hemos
comprobado que el magisterio estudiado tuvo que modificar en cierta medida su labor
docente, al no contar con otra alternativa. Por ejemplo, Enriqueta Castellanos,
influenciada por las ideas pedagdgicas de la ILE, posiblemente continuara aplicando sus
métodos en el aula, aunque tuviera que modificar su actitud en el &mbito social para evitar
represalias. De manera similar, Purificacion Cerezo, tras haber vivido la violencia
extrema con el asesinato de su padre y su hermano, se vio forzada a ocultar sus
convicciones fuera del aula. Asi, ambas maestras, como tantas otras, experimentaron un
verdadero exilio pedagogico: aunque no abandonaron su labor educativa, tuvieron que
disimular sus principios y adaptarse al entorno hostil que perseguia el legado de la escuela
republicana.

Este temor condiciond profundamente las decisiones y el comportamiento del magisterio,
quienes optaron por el silencio como estrategia para protegerse a si mismo y a sus seres
queridos. Los datos recopilados amplian esta vision al mostrar como ese miedo no solo
tuvo un impacto inmediato, sino que se prolongo a lo largo de las décadas en el &mbito
familiar. Los testimonios reflejan que los maestros y las maestras perseguidos evitaron
hablar sobre su situacién para no exponer a sus familias, desarrollando dindmicas de
ocultamiento dentro del hogar. Este silencio, lejos de ser un acto aislado, fue transmitido
de generacién a generacion, ya que los descendientes, principalmente los hijos, crecieron
en un entorno marcado por el miedo y la desconfianza, incluso hacia su entorno méas
cercano.

Aunque existen estudios que recogen las vivencias familiares de la represion franquista
(Aguilar, 2020; Benayas, 2021; Fernandez, 2016; Villasante, 2017), estos se han
centrado, principalmente, en aspectos generales del impacto del régimen en las familias
de los represaliados, sin profundizar en el caso del magisterio, més alla de los resultados
derivados de investigaciones previas (Valdivieso, 2019a; Valdivieso, 2020; Valdivieso y
Torrego, 2021; Valdivieso y Céceres, 2022; Valdivieso, 2023; Valdivieso et al., 2024).
Este vacio en la literatura subraya la importancia de este trabajo, que busca ampliar el
enfoque centrado exclusivamente en docentes represaliados, incorporando el impacto que
la represion tuvo en sus familias. Al explorar esta dimension, se pone de manifiesto como
la persecucion afecto, ademas de a los profesionales de la ensefianza, a sus entornos mas
cercanos, perpetuando las consecuencias de la represion a nivel personal, emocional y
social. Sin embargo, sus efectos no se limitaron solo a quienes la sufrieron directamente,
sino que alcanzaron a toda la sociedad, especialmente, al ambito educativo. La represion
elimind a muchos docentes comprometidos con la renovacion pedagogica e interrumpié
la transmision de ese legado transformador. Como consecuencia, generaciones
posteriores de maestros y maestras se han formado sin conocer plenamente ese caudal
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renovador que pudo haber redefinido la educacion en Espafia, arrastrando asi una perdida
que sigue presente en nuestro sistema educativo.

7.3. LAPOSMEMORIA

A pesar de la brutal represion del régimen franquista, nuestra investigacion ha demostrado
cémo las familias emplearon diversas estrategias de resistencia. Si partimos del
argumento de Nash (2013) sobre la resistencia de las victimas del franquismo, podemos
destacar el papel fundamental de las mujeres en la transmision de la memoria historica.
En nuestro estudio, las mujeres, especialmente las que fueron maestras o las conyuges de
los maestros, no solo fueron victimas directas de la dictadura, sino también agentes clave
en la preservacion y la transmision de la memoria del magisterio.

En un contexto de censura y represion, contar lo sucedido, educar a las nuevas
generaciones y mantener vivos los valores democraticos constituyeron actos de
resistencia cotidiana. El esfuerzo de estas mujeres en los hogares, coincidiendo con
Mifiarro y Pijuan (2014), fue esencial para evitar que la memoria de la guerra y la
dictadura desapareciera, a pesar de la politica de olvido impuesta por el régimen. No
obstante, si bien estas formas de resistencia son evidentes en familias como las de David
Bayén o Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos, encontramos un contraste
significativo en el caso de Purificacion y Norberto Cerezo, donde la transmision de la
memoria parece haberse diluido. Esta diferencia nos lleva a reflexionar sobre los factores
que influyeron en la continuidad o el silencio de la memoria en distintas familias. Para
abordar esta cuestion, nos basamos en Ceballos (2021) y Valcuende (2007), quienes
sostienen que las politicas de memoria y olvido impulsadas por el régimen franquista
debilitaron las memorias de resistencia. La imposicion de una memoria oficial, ademas
de desplazar los relatos familiares y ser asimilada por la sociedad, gener6 una forma de
“esclavitud mental” que dificultd la expresion critica de la memoria reprimida. Este
fendmeno persiste en la actualidad, como se evidencia en las politicas de desmemoria
impulsadas por el gobierno del PP de Mariano Rajoy, que elimind el presupuesto
destinado a la Ley de Memoria Histérica, y en las acciones recientes de la derecha, como
la retirada de placas con los nombres de fusilados en Madrid. La interiorizacion del
discurso oficial ha silenciado las voces disidentes y ha permitido que partidos como VOX
y PP minimicen los crimenes del franquismo y obstaculicen el reconocimiento de sus
victimas. La exhumacion de Franco en 2019 demostré como la sociedad espafiola sigue
profundamente dividida, reflejo de una memoria reprimida que aln pesa sobre el presente.
Sin una confrontacion real con el pasado y una politica de memoria inclusiva, esta
“esclavitud mental” seguira limitando la capacidad de la sociedad para construir un futuro
basado en la justicia y la verdad.

El estudio de Lavabre (2009) sostiene que la memoria puede ser influenciada dentro de
ciertos limites y condiciones especificas. En este sentido, el ocultamiento deliberado del
pasado, como ocurrio durante el franquismo, dificulta su transmision, lo que lleva a que
se pierda relevancia en el presente. Pese a ello, un evento evocado repetidamente puede
convertirse en una verdad presente, incluso si no corresponde a una realidad historica.
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Asi, coincidimos con el trabajo de Kerangat (2019), quien afirma que tanto el
silenciamiento directo como el indirecto estan vinculados a lo visible y lo invisible,
configurando una “verdad” producida en un entorno social determinado y reglamentada
por los efectos del poder. Este fendmeno es especialmente relevante en el contexto de
represion franquista contra el magisterio, donde el control del pasado se convirtié en una
herramienta clave para deslegitimar al magisterio renovador y, en consecuencia,
reconfigurar la educacion en linea con los ideales del regimen. En este sentido, la presente
investigacion aporta una perspectiva novedosa al explorar como el silenciamiento y la
manipulacion de la memoria no solo afectaron a los docentes depurados, sino también a
sus familias. Las familias se enfrentaron a la dificultad de transmitir sus vivencias en un
entorno donde el discurso oficial imponia un relato unico y excluyente.

Ademas, la reflexion de Lavabre (1998) sobre la relacién entre el pasado y el presente
adquiere especial relevancia al analizar las narrativas familiares de las victimas: ¢Es el
pasado el origen que determina el presente, o es el presente el que da forma al pasado al
asignarle sentido y significado? En este caso, se observa como el presente de estas
familias da forma al pasado al reinterpretarlo y dotarlo de significado, incluso décadas
después de los hechos. Por otro lado, también se constata como el pasado traumatico se
mantuvo como un origen determinante en la memoria colectiva, especialmente en las
emociones, los silencios y las estrategias de resistencia adoptadas por las familias. Asi,
estas, marcadas por la represion y la pérdida de seres queridos, optaron por el silencio
como una forma de proteccion ante el miedo a la persecucion del régimen, como también
coincide el estudio de Ovejero (2020). Un ejemplo claro es el forzado silencio que se
vieron obligadas a guardar las descendientes de Pedro Natalias. Sin embargo, este silencio
no significo olvido, sino una transmisién fragmentada del trauma que, en muchos casos,
se convirtio en una herida latente en las generaciones posteriores. Recordamos, pues, el
testimonio de una nieta de este maestro: mi abuela no estaba bien, mi madre estaba mal,
mi tia no estaba mucho mejor y asi estamos los nietos. Sin embargo, a pesar de la
imposicion del olvido, algunas familias encontraron formas sutiles de resistencia,
conservando recuerdos, relatos y objetos simbolicos, como libros o cartas, que
permitieron preservar su historia; hechos documentados de igual manera por autores
como Dominguez (2008).

El franquismo utiliz6 la memoria como un campo de disputa para controlar el relato
historico y silenciar las voces disidentes. Este estudio muestra que algunas de las
memorias familiares, aunque marcadas por el miedo y el silencio, han resistido este
intento de borrado. Asi, el trabajo aporta una contribucion al estudio de la memoria en
situaciones de conflicto, destacando como las experiencias de las familias de los docentes
represaliados revelan las tensiones entre el control del pasado y la resistencia frente a
dicho control, tal y como plantea Lavabre (2009).
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CAPITULO VIII. CONCLUSIONES,
LIMITACIONES Y FUTUROS
DESARROLLOS

En este capitulo, se da respuesta a los objetivos planteados al inicio de la investigacion,
valorando en qué medida han sido alcanzados y qué aportes se han logrado a partir del
estudio realizado. Asimismo, se abordan las limitaciones encontradas en el proceso, las
cuales han condicionado el desarrollo de la investigacion, y se proponen futuras lineas de
estudio que permiten ampliar y profundizar el conocimiento sobre esta tematica, con el
objetivo de seguir desentrafiando las huellas del pasado y su impacto en el presente.
Finalmente, el capitulo concluye con unas reflexiones finales.

8.1. PRINCIPALES CONCLUSIONES

Antes de dar respuesta a los objetivos especificos del estudio, conviene sefialar que la
principal finalidad de esta investigacion ha sido analizar la experiencia y los sentimientos
de las familias de maestras y maestros republicanos en la provincia de Segovia en relacion
con la represion que sufrieron estos docentes, asi como indagar en los recuerdos que
conservan sobre ellos y en la valoracién de su trayectoria pedagdgica. Se ha optado por
referirse a ellos como docentes republicanos, dado que no solo secundaron las medidas
educativas impulsadas por la Segunda Republica, sino que, en muchos casos, también
contribuyeron a su desarrollo antes de su proclamacion. Ademas, entre las principales
razones de la represion que padecieron, reflejada en los cargos que se les imputaron, se
encuentra precisamente su colaboracién con iniciativas republicanas en el ambito
educativo. Para alcanzar el objetivo principal, se plantearon cuatro objetivos especificos,
sobre los que se profundiza a continuacion.

Explorar la trayectoria profesional del magisterio republicano de la provincia de
Segovia y analizar el proceso de depuracion que sufrieron

A lo largo del estudio, se ha constatado que los maestros y las maestras republicanos
desempefiaron un papel fundamental en la transformacion educativa, impulsada, ain mas,
por la politica llevada a cabo por la Segunda Republica. Inspirados por los principios de
una ensefianza laica, publica y basada en métodos renovadores, el magisterio estudiado
promovié un modelo educativo que llegase a todos, comprometido con la sociedad. Su
labor no se limit6 a la ensefianza en las aulas, sino que abarco la dinamizacién cultural de
los pueblos, la creacién de bibliotecas escolares o la incorporacion de metodologias
inspiradas en la Escuela Nueva y en los principios de la ILE. Ademas, su trayectoria
profesional refleja un firme compromiso con la renovacion pedagogica y la mejora del
sistema educativo. En este sentido, fueron impulsores de iniciativas profundamente
transformadoras, como la puesta en marcha de los Centros de Colaboracion Pedagdgica,
su participacion en las Colonias Escolares o en las Misiones Pedagdgicas, asi como la
creacion de revistas educativas. Asimismo, promovieron los Congresos Pedagdgicos
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Provinciales, realizaron visitas a las escuelas mas innovadoras del momento y fomentaron
el asociacionismo del magisterio, consolidando asi una red de docentes comprometidos
con la renovacion y la democratizacion de la ensefianza.

A pesar de que a lo largo de la historia se han recogido con mayor facilidad los logros de
los maestros, las maestras también desempefiaron un papel esencial en la modernizacién
educativa, enfrentandose, ademas, a barreras adicionales por el hecho de ser mujeres. Las
maestras de esta investigacion lideraron proyectos renovadores en sus escuelas, creando,
por ejemplo, bibliotecas y comedores escolares, y desempefiaron un rol clave en la
formacion de nuevas generaciones de docentes. Su participacion en las Misiones
Pedagdgicas, en las Colonias Escolares, asi como los viajes que realizaron gracias a las
pensiones que obtuvieron, fue fundamental. Pese a ello, su legado ha quedado aun mas
invisibilizado que el de sus compafieros varones, lo que hace ain mas necesario rescatar
y valorar su contribucién a la educacién y a la transformacion social de la época.

Con la sublevacion militar de 1936 y la instauracion de la dictadura, el magisterio
republicano se convirtio en uno de los colectivos méas perseguidos. La depuracion del
profesorado, ademéas de ser inmediata, contd con evidentes mecanismos de control y
represion.

El analisis de los expedientes de depuracion revela que los criterios empleados para juzgar
al magisterio eran profundamente ideoldgicos y arbitrarios. Se examinaban sus
afiliaciones politicas y sindicales, su grado de adhesion a la Republica y cualquier
vinculacion con organizaciones progresistas o de izquierdas. En muchos casos, la
denuncia anénima, los testimonios de compafieros o vecinos o, incluso, cualquier simple
sospecha de simpatias republicanas bastaban para ser apartado de la profesion.

Las sanciones impuestas al magisterio estudiado han sido diversas y diferentes en funcion
del género. Desde la suspension de empleo y sueldo, como fue el caso de David Bayon,
Enriqueta Castellanos, Norberto Hernanz o Fuencisla Moreno, o el traslado forzoso, como
el caso de Purificacion Cerezo, hasta los casos méas extremos como la detencidn, el
encarcelamiento, como fue el caso de Pablo de A. Cobos o Angel Costa, o la ejecucion,
como sufrieron Norberto Cerezo, Angel Gracia o Pedro Natalias. A través del estudio de
los diversos testimonios y documentos, se ha podido reconstruir la forma en que este
proceso afecto a la vida de los docentes y de sus familias, muchas de las cuales quedaron
marcadas por el estigma y la precariedad. En muchos casos, las viudas y los hijos e hijas
del magisterio sufrieron marginacion, dificultades para acceder a la educacion y
limitaciones para desarrollar una vida profesional plena debido a su vinculo con personas
consideradas desafectas al régimen. ElI miedo y el silencio se impusieron durante
generaciones, obligando a muchas familias a ocultar su historia para evitar represalias.

Por su parte, el analisis de la depuracion del magisterio segoviano revela que la represion
no afectd de la misma manera a los maestros que a las maestras. Mientras que ellos fueron
perseguidos, encarcelados o, incluso, ejecutados, las maestras depuradas, ademas de la
inhabilitacion profesional, fueron objeto de una represion especifica por ser mujeres. A
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ellas se les impuso el modelo de feminidad tradicional del franquismo, forzandolas a
renunciar a cuestiones relacionadas con su independencia.

Ademas, se ha evidenciado que la depuracion no solo tuvo consecuencias inmediatas para
el magisterio castigado o sus familias, sino que también generd un control absoluto del
sistema educativo. La eliminacién de los docentes republicanos y la sustitucion de
algunos por profesorado afin al régimen permitié la imposicion de un modelo educativo
basado en los principios ideoldgicos del franquismo. La educacién pasé a estar marcada
por la censura, el adoctrinamiento religioso y la disciplina autoritaria, desplazando los
enfoques progresistas que desarrollaban los maestros y las maestras anteriores. Como
resultado, el sistema educativo quedé sometido a una estructura rigida que dificultd
durante décadas la recuperacion de las ideas pedagdgicas renovadoras del magisterio
segoviano, asi como el desarrollo de un modelo educativo mas libre y democratico.

Definitivamente, la exploracion de la trayectoria del magisterio segoviano y el analisis de
su proceso de depuracion han permitido comprender con mayor profundidad el alcance
de la represion sobre la educacion. Este estudio ha puesto en evidencia, ademas de la
violencia ejercida sobre el profesorado, también las consecuencias a largo plazo que tuvo
la eliminacion de un modelo pedagogico basado en la libertad de pensamiento y en la
igualdad de oportunidades. Asi, la educacion y la sociedad fueron profundamente
afectadas, no solo por la pérdida de un magisterio comprometido con la renovacion y el
progreso, sino también por la imposicion de un sistema basado en el adoctrinamiento y la
restriccion del pensamiento critico. De esta manera, se perpetuaron las desigualdades
sociales, ademas de generarse un clima de autocensura, frenando los intentos visibles de
transformacion educativa durante décadas.

Examinar las concepciones pedagdgicas y sociales del magisterio estudiado a través
de la memoria familiar

Las familias han sido las principales guardianas de la memoria del magisterio segoviano.
Gracias a sus relatos, recuerdos y testimonios hemos podido conocer una vision mas
humana y cercana de estos profesionales de la ensefianza, descubriendo algunas
orientaciones sobre su labor pedagdgica que, a pesar de la represion, siguen vivas en las
memorias familiares.

Desde una perspectiva pedagdgica, las maestras y los maestros renovadores de la
provincia de Segovia estuvieron profundamente influenciados por las corrientes
progresistas de la educacion de la época, como la Escuela Nueva, que promovian una
educacion activa y participativa. Esta concepcion pedagdgica estaba en contraposicién a
la educacién tradicional, autoritaria y memoristica que dominaba Espafia los afios previos
a la Republica. Sin embargo, estos docentes consideraban la ensefianza, ademas de como
un medio para transmitir conocimientos, como una herramienta de transformacion social
y de emancipacion de las clases populares.

A través de las memorias de algunos familiares, se han podido recuperar relatos sobre
coémo estas concepciones pedagogicas se aplicaban en las aulas. Se destaca el énfasis en
la formacion integral del nifio, que no implicaba solo el aprendizaje de contenidos
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académicos, sino tambien el desarrollo de valores como la solidaridad, la justicia social y
la igualdad; en definitiva, el respeto a los derechos humanos. Un claro ejemplo lo
recordamos en la pedagogia de David Bayon durante su estancia en Cuéllar (Segovia). A
nivel social, el magisterio republicano asumia un compromiso activo en su entorno mas
cercano, promoviendo la cultura, la ciencia y la participacion civica. En los relatos
familiares, se menciona frecuentemente como organizaron y participaron en actividades
culturales, como las Misiones Pedagogicas y las Colonias Escolares o la creacion de
bibliotecas escolares.

A través de los testimonios familiares, también se ha podido comprobar como estas
concepciones pedagogicas y sociales se vieron profundamente afectadas por el contexto
de represion posterior al golpe de Estado. Las narraciones de las familias revelan la
indignacion y la tristeza ante la injusticia sufrida por los educadores, quienes, al ser
castigados, no solo perdieron su profesion, sino que también fueron separados de su
identidad como agentes de cambio social.

Investigar el impacto de la represion sufrida por las familias del magisterio

Tradicionalmente, la investigacion ha puesto su foco en los propios docentes
represaliados. Nuestro estudio ha puesto de manifiesto que las familias también fueron
victimas directas del proceso de depuracion y persecucion, enfrentdndose a un
sufrimiento que trascendid la pérdida del educador y dejo cicatrices profundas en su vida
cotidiana.

A través de los testimonios familiares, se ha podido reconstruir como la represion, mas
alla de afectar a los maestros y a las maestras, también afectd a sus seres queridos, quienes
vivieron en constante temor, incertidumbre y aislamiento. Las familias fueron objeto de
discriminacion social, marginacion y, en algunos casos, represion directa, como fue el
caso de Purificacion Cerezo. En algunos casos, los hijos y las hijas de los docentes fueron
sefialados, sufriendo acoso por parte de vecinos; recordemos las vivencias de las hijas de
Pedro Natalias o las de Pablo de A. Cobos y Enriqueta Castellanos.

El impacto de esta represion se expresd en mdaltiples formas. A nivel psicoldgico, se
vieron bajo una constante amenaza. La sensacion de inseguridad era palpable, y el miedo
a ser victimas de mas represalias se instald6 como una constante en la vida de los
familiares, quienes se veian forzados a ocultar su identidad y sus creencias para evitar ser
sefialados. Esta constante vigilancia y sospecha generd una sensacién de desarraigo y
desconcierto que perdurd durante generaciones.

Ademas de la represion directa, muchas familias sufrieron un golpe econémico
devastador. Al ser apartados de su trabajo, las familias no solo perdieron su fuente de
ingresos, sino también su estatus social o su posicion dentro de la localidad. A menudo,
las familias vivieron en la pobreza o se vieron forzadas a abandonar sus hogares, como
Purificacion Cerezo, quien fue trasladada forzosamente, o las familias de Pedro Natalias
o David Bayon, quienes se trasladaron a Madrid, ciudad donde habia mayor anonimato y
nuevas oportunidades laborales. Esta circunstancia también afecto a la situacion de los
hijos e hijas del magisterio, quienes, ademas de lidiar con el estigma social de ser
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descendientes de “rojos”, también se enfrentaron a la pérdida de oportunidades
académicas.

El impacto social de la represion fue igualmente profundo. Las familias del magisterio
quedaron marcadas por el estigma de la “traicion” al régimen, una etiqueta que las cerro
muchas puertas tanto a nivel profesional como personal. La marginacion social fue una
constante en sus vidas, dejando a las familias desprotegidas y vulnerables.

Sin embargo, a pesar de la dureza de la represion, las memorias familiares han dejado
constancia de las formas de resistencia silenciosa que surgieron en los hogares de los
docentes. Aunque el franquismo intent6 borrar tanto la figura del maestro como sus
ideales pedagdgicos, la memoria sobre ellos ha seguido caminos muy diversos en sus
familias. En algunos casos, el miedo y la represion impusieron un silencio absoluto
durante las primeras décadas, obligando a sus descendientes a crecer sin conocer la
historia de sus familiares. Otras familias no comenzaron a recuperar y compartir estos
recuerdos hasta entrado el siglo xxI, cuando las nuevas generaciones mostraron interés
en reconstruir su pasado. Otras, en cambio, fueron desvelando poco a poco fragmentos
de la vida del docente, transmitiendo detalles de su trayectoria y de la represion sufrida.
Estas diferencias en la transmision intergeneracional ponen de manifiesto la complejidad
del legado del magisterio republicano y la influencia del contexto politico y social en la
construccion de la memoria familiar.

Asi, el impacto de la represion también es un motor de resistencia y una Ilamada al
recuerdo de lo que fue un proyecto educativo y social profundamente transformador.

Analizar la posmemoria de las familias del magisterio seleccionado, estudiando
como las generaciones posteriores han reconstruido y resignificado su legado en el
contexto actual

La posmemoria, entendida como el proceso de transmisién de experiencias y recuerdos
de una generacion a otra, desempefia un papel fundamental en la preservacion de la
memoria historica y en la reconstruccion de identidades que fueron fragmentadas y
silenciadas por la represion. En esta investigacion, se ha podido comprender como los
descendientes han abordado el legado de sus antepasados y han transmitido su memoria,
tanto a nivel familiar como social.

La memoria del magisterio, marcada por la represion y el silencio, ha sido preservada en
las generaciones siguientes de diversas formas. En algunos casos, las familias han
desempefiado un papel activo en la preservacion de sus historias, a pesar de las
dificultades que implicaba mantener viva una memoria que habia sido sistematicamente
silenciada. Sin embargo, ese silencio ha sido la causa por la que otras muchas familias
desconocieron verdaderamente lo ocurrido en su propia historia.

A lo largo de la investigacion, los testimonios de las generaciones posteriores han
mostrado como la memoria ha sido abordada y resignificada a medida que han pasado los
afios. En algunos casos, la reconstruccion de la memoria familiar ha implicado una
recuperacion activa, por ejemplo a través de la basqueda de documentos y objetos que
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pudieran dar cuenta de la vida y trabajo de estos profesionales de la ensefianza. Ademas,
la falta de reconocimiento oficial por parte del Estado ha llevado a algunas familias a
preservar la memoria de sus antepasados por sus propios medios, escribiendo sobre ellos
o asistiendo a actividades que promueven el reconocimiento y la reparacion historica de
los represaliados.

Sin embargo, la resignificacion del legado del magisterio no se ha limitado a la mera
conservacion de sus historias. En muchas familias, especialmente en la generacion de los
nietos y las nietas, ha habido un proceso de reinterpretacion de los ideales pedagogicos y
sociales que caracterizaron a estos docentes. La transmision del legado ha adquirido
nuevas significaciones, adaptandose a los tiempos actuales y reinterpretando el papel de
la educacion como herramienta de transformacion social. Asi, algunos descendientes han
asumido que los valores que defendian sus antepasados son un principio activo que debe
ser incorporado al presente.

No obstante, este proceso de recuperacion no ha sido homogéneo. En las entrevistas
realizadas, se ha constatado que algunas familias han optado por destacar Gnicamente la
dimension estrictamente educativa de sus antepasados, omitiendo o minimizando su
implicacion en ambitos sociales, sindicales, politicos o ideoldgicos. Este silenciamiento
selectivo puede explicarse por dos razones principales. Primero, se puede trazar un
paralelismo con el fenédmeno ocurrido en Argentina después de la dictadura, tal como lo
describe Reati (2007). En Argentina, en los primeros tiempos tras la dictadura, se
despolitizaba la memoria de los desaparecidos bajo la teoria oficial de los “dos
demonios”, que presentaba lo ocurrido como un enfrentamiento entre dos bandos
opuestos: las fuerzas armadas y las organizaciones guerrilleras. De manera similar, en el
contexto espafiol, ha calado la idea de que tanto franquistas como republicanos eran
igualmente responsables de la violencia y la barbarie, lo que lleva a muchos descendientes
a sentirse incomodos con la idea de que su familiar podria haber pertenecido a un bando
u a otro.

En segundo lugar, también hay una valoracidn negativa a la politica en el contexto actual
de nuestro pais, en el que cualquier referencia a la politica se percibe generalmente de
forma despectiva. Esta actitud ha influido en muchos familiares, quienes han preferido
despolitizar la memoria de sus antepasados para evitar la estigmatizacion o el rechazo
social. Esta despolitizacion de la memoria, por tanto, refleja no solo un posible proceso
de reconciliacion con el pasado, sino también una adaptacion a las sensibilidades politicas
y sociales contemporaneas, en las que las asociaciones ideoldgicas del pasado pueden
verse como divisivas o conflictivas.

Finalmente, conviene sefialar que al igual que la represion de los maestros y las maestras
fue diferente, en términos de memoria la transmision intergeneracional tampoco ha sido
igual. La figura del maestro represaliado ha sido reivindicada con mayor facilidad en el
relato familiar e historico, mientras que el de las maestras ha tendido a diluirse, en parte
porque muchas de ellas fueron forzadas al silencio o a la resignacion en el ambito
domeéstico. Esta diferencia en el recuerdo y en la visibilizacion de su legado pone de
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manifiesto la necesidad de seguir profundizando en el impacto de la represion desde una
perspectiva de género.

8.2. LIMITACIONES DEL ESTUDIO

A lo largo del desarrollo de esta investigacion, se han identificado diversas limitaciones
que han condicionado tanto el proceso de investigacion como los resultados obtenidos.

La primera limitacion que encontramos ha sido la falta de formacion especifica de la
investigadora en historia de la educacion. Si bien se ha construido a partir de trabajos
previos (TFG y TFM), no se cuenta con una formacién formal en historia de la educacion.
Esto puede haber limitado la profundidad de ciertos analisis historiograficos. No obstante,
esta limitacion, paraddjicamente, ha significado una oportunidad, pues ha originado la
necesidad de buscar procedimientos informales de formacion para poder interpretar
muchos de los elementos de esta parte de la historia de la educacion.

Otra de las principales limitaciones ha sido la localizacion de descendientes vivos del
magisterio seleccionado, una tarea especialmente compleja en el caso de las maestras.
Esta dificultad se debe, en primer lugar, al cambio en el orden de los apellidos, que tienden
a desaparecer en las generaciones posteriores. En segundo lugar, al contexto sociocultural
de la época, marcado por un machismo estructural que relegé a las mujeres a un segundo
plano, invisibilizando su labor profesional y sus aportaciones a la educacion y la
ensefianza. Estas circunstancias han derivado en una escasez de registros o
documentacidn sobre sus trayectorias, lo que dificulta, considerablemente, la posibilidad
de reconstruir sus historias.

Asimismo, la sensibilidad que todavia suscitan ciertos temas asociados a la memoria
historica ha supuesto otra barrera en la investigacion. Algunos familiares manifestaron su
rechazo a participar en el estudio por recelo a involucrarse en cuestiones percibidas como
politizadas. Esta resistencia ha limitado el acceso a testimonios orales y documentacion
personal, afectando al conocimiento y la reconstruccion detallada de sus historias.

Otra de las limitaciones identificadas tiene su origen en el silencio impuesto por el
franquismo que, en muchos casos, continta vigente en las dinamicas familiares. Este
silencio prolongado no solo ha llevado al olvido de historias personales, sino que también
ha desalentado a las generaciones actuales de recuperar y transmitir ciertos aspectos de
su memoria familiar. Asi, muchas de las historias de maestros y maestras renovadores
han quedado irremediablemente fragmentadas o se han perdido por completo. Junto a este
silencio impuesto se suma la falta de fuentes para historiar la represion, lo que ha hecho
aun mas compleja la recuperacion de las historias del magisterio.

A causa de este silencio, pueden haber existido posibles omisiones en la seleccion de
familias de docentes renovadores. De esta manera, no se puede descartar que algunas
figuras relevantes hayan quedado fuera del estudio debido a las dificultades de acceso a
los archivos. La represion franquista y la politica de restriccion documental desde la
transicion han dificultado la recopilacion de informacion, lo que podria haber
condicionado la muestra final de casos analizados.
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Ademas, durante la investigacion, se ha constatado una diversidad de posturas y niveles
de conocimiento entre los descendientes sobre la historia de sus antepasados. No existe
una linea Unica de valoracién de la represion ni una conciencia ideolégica homogénea, lo
que ha obligado a navegar entre distintas percepciones y discursos. Esta pluralidad ha
supuesto un desafio en la interpretacion de los datos, pero al mismo tiempo, ha
enriquecido el estudio al revelar la complejidad de la transmision de la memoria.

Si bien estas limitaciones han supuesto obstaculos en distintos momentos de la
investigacién, también han contribuido a ofrecer mayor profundidad y matices al anélisis,
permitiendo una vision mas amplia y critica de la realidad estudiada. En este sentido, mas
que ser un impedimento absoluto, han servido para resaltar la riqueza de las experiencias
familiares y la complejidad de la reconstruccion histérica, evidenciando que la memoria
es un campo en constante resignificacion.

8.3. FUTURAS LINEAS DE INVESTIGACION

La presente investigacion pone de manifiesto la relevancia de recuperar la memoria del
magisterio renovador en la provincia de Segovia. Las caracteristicas definidas que le
caracterizaban hicieron que le distinguieran dentro del panorama educativo de la época.
Su fuerte compromiso con la modernizacion de la ensefianza contribuyé a que muchas de
sus propuestas fueran reproducidas en toda Espafia, influyendo en el desarrollo de
modelos educativos progresistas. Sin embargo, la represion franquista y la falta de
transmision intergeneracional han fragmentado y silenciado esta memoria, lo que refuerza
la necesidad de su recuperacion. Asi, este estudio abre nuevos caminos para continuar
explorando y ampliando este dmbito de investigacion. A partir de las limitaciones
encontradas y los resultados obtenidos, se plantean diversas lineas de investigacion que
permiten profundizar en la comprension del impacto de estos docentes en el &mbito
educativo y social, asi como en el contexto de memoria historica en Espafia.

En este sentido, una posible linea de investigacion seria extender la busqueda de maestros
y maestras renovadores en otras provincias espafiolas, identificando a sus descendientes
y recopilando sus vivencias y testimonios. Este enfoque permitiria enriquecer el
panorama general sobre los educadores que desempefiaron un papel clave en la
renovacion pedagogica y comprender las diferentes particularidades regionales que
pudieron influir en su trayectoria profesional y personal.

Partiendo de la linea anterior, otra posible investigacion seria establecer comparaciones
entre las dinamicas de renovacion pedagogica previas a la guerra civil y las estrategias
represivas aplicadas por el franquismo en distintas zonas del pais. Esta comparativa
contribuiria a identificar patrones comunes y diferencias significativas en el impacto de
los contextos locales en el desarrollo y la memoria de la educacion renovadora. Ademas,
este estudio podria ir mas alla, pues se podria comparar la represion familiar con la vivida
por otras familias de maestros renovadores que fueron represaliados en dictaduras
europeas del siglo xx. Este enfoque permitiria establecer paralelismos y diferencias en
los mecanismos de persecucién, las estrategias de resistencia y la construccion de la
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memoria en distintos contextos politicos y culturales, enriqueciendo la comprension del
impacto de la represién en la educacion.

Otra linea de interés seria centrar el estudio en las maestras renovadoras, explorando con
mayor profundidad cémo las dinamicas de género condicionaron su trabajo y su
visibilidad historica. Esto incluiria analizar su papel en la transmision de valores
progresistas y las dificultades adicionales que enfrentaron debido al machismo de la
época, tanto en la esfera educativa como en la construccion de su memoria posterior. No
obstante, a esta linea de investigacion se le podrian sumar otros cuerpos profesionales que
han quedado ain mas invisibilizados, como las inspectoras, las profesoras normalistas o
las profesoras de instituto, cuyo papel en la renovacion pedagogica ha sido escasamente
explorado y merece una mayor atencion en el marco de la historia de la educacion. No
obstante, estas ideas aparecen en otros estudios previos como los de Sonlleva y Sanz
(2022; 2024). Pese a ello, es importante explorar como vivieron el exilio interior y de qué
forma incidi6 ese exilio en las vidas de sus descendientes.

Asimismo, resultaria relevante investigar si el hecho de ser mujer influy6 en la
transmision de la memoria y en las vivencias familiares en los casos de maestras
represaliadas, 1o que permitiria comprender mejor como el género ha modelado la
recuperacion del recuerdo y el olvido dentro del &mbito domestico. En esta linea, seria
fundamental estudiar el papel de las mujeres relacionadas con maestros renovadores,
siendo esposas, hermanas, madres o hijas, no solo como transmisoras de memoria, sino
como sostén de los hijos y de la estructura familiar en contextos de represion,
visibilizando su rol en la conservacién y transmision de los valores pedagdgicos y
politicos de esos docentes.

De igual manera, seria de gran interés conocer como operaron las redes de resistencia
familiar frente a la represion, analizando las estrategias de solidaridad, apoyo mutuo y
preservacion de la memoria que surgieron dentro de los circulos familiares para hacer
frente a la persecucion y al olvido impuesto.

Ademas, seria relevante investigar de qué forma los valores pedagogicos renovadores,
gracias a la memoria de los familiares, lograron sobrevivir a pesar de la dictadura y como
han influido en la construccién de la memoria democréatica. Este analisis permitiria
comprender mejor el impacto a largo plazo de estos ideales educativos en la sociedad
espafola, asi como su papel en la reivindicacion de una educacion basada en los principios
de libertad, justicia social y modernizacion pedagogica.

Finalmente, se podria desarrollar un analisis sobre los materiales pedagdgicos realizados
0 utilizados por el magisterio renovador. ldentificar, catalogar y estudiar estos recursos
permitiria comprender mejor sus propuestas metodoldgicas y el alcance de su influencia
en la educacion posterior, incluso en un contexto de represion y censura. En este
momento, conviene sefialar que gracias a la realizacion de esta investigacion hemos
recuperado parte de la biblioteca de Pedro Natalias, la cual fue donada a la Catedra de
Estudios sobre la Escuela Segoviana y la Renovacion Pedagogica, en julio de 2024. De
igual manera, gracias a la labor de Raul Marcos Martin, maestro e investigador, se ha
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recuperado la biblioteca de David Bayon Carretero, en la que se incluyen, ademas de
libros, fichas, escritos y programaciones. Este archivo ha sido donado de igual manera a
la misma cétedra, en marzo de 2025. Gracias a ello, puede ser interesante estudiar la
cultura de estos maestros, a traves de sus lecturas y de su biblioteca. Esto permitiria
obtener una imagen de los intereses formativos, educativos y culturales del magisterio de
esa epoca.

Mas allé de estas lineas de investigacion, quiza el aspecto mas importante de los futuros
desarrollos sea el recuerdo y la difusion de la labor de estos maestros y estas maestras
renovadores, tanto de su trabajo, sus valores y sus logros, como de la represién que
sufrieron ellos y sus familias. Esta tarea de recuperacion es hoy mas necesaria que nunca,
especialmente ante el auge de la extrema derecha, que no solo silencia esta historia, sino
que latergiversa, generando el riesgo de una repeticidn de discursos y politicas represivas.
En este sentido, es fundamental que esta historia se incorpore en la formacion del
profesorado, garantizando que las nuevas generaciones de docentes conozcan y valoren
el legado de aquellas personas que lucharon por una educacion mas libre, igualitaria y
democrética.

8.4. REFLEXIONES SOBRE LAS VOCES DE LOS
DESCENDIENTES

Cuando se construye una historia oficial, siempre se hace desde la perspectiva de los
vencedores, quienes defienden lo que se recuerda y como se narra. Este relato hegemonico
tiende a invisibilizar a las victimas y a legitimar las acciones de quienes ejercieron la
violencia, borrando las huellas de las injusticias sufridas. Los maestros y las maestras de
esta investigacion y sus familias fueron sometidos a una represion que ha sido en gran
medida silenciada. Esta omision no solo empobrece la comprension de nuestra historia,
sino que impide que la sociedad reconozca las secuelas profundas que perduran en el
tiempo.

Recuperar las voces de los descendientes de estos maestros y estas maestras nos permite
acceder a un conocimiento que ha permanecido oculto, un conocimiento que transforma
la percepcion que tenemos de nuestra realidad actual. Las heridas del pasado siguen
afectando las dinamicas sociales y politicas, pues el olvido oficial de los crimenes
cometidos aun condiciona las relaciones de poder presentes. La falta de un proceso de
justicia por parte del Estado mantiene a estas familias en un estado de excepcidn, como
si sus vidas y sufrimientos no fueran parte de la historia colectiva.

En los méargenes de la represion y la opresion, encontramos también la resistencia,
especialmente de las mujeres que, pese a las adversidades, lograron mantener una actitud
activa frente a la violencia. Esta resistencia no se manifestd en grandes gestos explicitos,
sino en practicas cotidianas, en la forma en que se mantuvieron firmes en sus principios
y en su rol dentro de la sociedad. A través de la memoria de esas mujeres, se pueden
encontrar las claves de esa resistencia implicita que permitid resistir el olvido y la
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represion. La violencia que sufrieron fue transformada, resignificada y utilizada como
una herramienta de lucha cotidiana.

La memoria, entonces, se convierte en una herramienta estratégica de visibilidad. Al
rescatar estas historias no solo estamos recuperando un pasado silenciado, sino también
reconfigurando la narrativa historica. Es crucial dar espacio a las voces que han sido
sistematicamente ignoradas, y reconstruir una historia que reconozca tanto los grandes
eventos como las experiencias cotidianas. Estos relatos, a menudo invisibilizados, nos
permiten comprender las luchas y los procesos de cambio social que han sido
fundamentales para la configuracion de nuestra sociedad.

En este proceso, la historia oral juega un papel esencial. Los testimonios orales son
fundamentales para la construccion de un relato plural e inclusivo, que integre las voces
que han sido silenciadas por la historia oficial. A través de ellos, se puede romper el
silencio impuesto y generar un cambio en las relaciones de poder.

Asi, esta investigacion busca contribuir a la reescritura de ese relato colectivo, rescatando
las memorias de aquellos que, a pesar de la represion y el olvido, han dejado un legado
que sigue vivo en sus familias y en la memoria social. Su historia, finalmente, se convierte
en una pieza fundamental para la comprension justa de nuestro pasado.
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CAPITULO IX. HISTORIAS EN DIALOGO.
EXPERIENCIAS Y NARRATIVAS QUE
ABREN NUEVOS INTERROGANTES

A medida que esta investigacion llegaba a su fase final, aparecieron hallazgos y
testimonios que reforzaban la idea de que la represion sufrida por tantas familias de
educadores y educadoras sigue proyectando sus ecos en el presente. Lo que en un inicio
parecia un conjunto de casos delimitados, con el tiempo se ha ido convirtiendo en una red
mas extensa de historias interconectadas, donde cada relato abria la puerta a nuevas
preguntas y reflexiones. Bien avanzada la tesis, mientras el trabajo se centraba en los
ultimos capitulos, han aparecido nuevos nombres, documentos y voces que han vuelto a
recordar que la memoria no es un conjunto cerrado de relatos, sino un espacio vivo en
constante transformacion.

Este capitulo final no solo busca dar cuenta de esos ultimos hallazgos, sino que también
se convierte en un ejercicio de introspeccion sobre lo que ha significado recorrer este
proceso. Investigar sobre la memoriay la represion no es una actividad neutral ni distante;
es un camino que deja huella, que interpela y que obliga a repensar constantemente las
propias posiciones y emociones. En estas paginas finales, se reflexiona sobre la magnitud
de lo aprendido, no solo desde el punto de vista académico, sino también desde la
experiencia personal de haber escuchado, sentido y acompafiado estas historias. Asi, la
tesis llega a su fin, pero las preguntas, las emociones y los compromisos que ha generado
seguiran abiertos como parte de un proceso que se proyecta hacia el futuro.

Debido a ello, en este capitulo se ha optado por el uso de la primera persona del singular,
pues considero que es una manera mas adecuada para transmitir, con autenticidad, el
impacto que este trabajo ha tenido en mi y las reflexiones que, desde mi perspectiva,
emergen de todo este proceso.

9.1. HISTORIAS DIALOGADAS

A lo largo de esta investigacion, me he encontrado con algunas familias de maestros y
maestras que, por distintas razones, han preferido no participar en el estudio. De igual
manera, me he encontrado con historias que se han quedado sin contar por falta de datos
y otras incompletas por el fallecimiento de narradores. No obstante, los silencios y las
ausencias también han contribuido a tejer red. Pese a ello, en las Gltimas semanas del
trabajo, se ha descubierto una historia que no queria que quedara en el olvido y que
generaba nuevos interrogantes a los ya tratados. Se trata de la historia de Lorenzo del
Amo Sanz, un maestro cuya trayectoria y destino reflejan también las consecuencias de
esa represion. El testimonio de su familia, que parecia condenado al olvido, ha emergido
como una pieza clave para comprender no solo el impacto de la violencia hacia el
magisterio segoviano, sino también la lucha de quienes se resisten a que el silencio se
imponga sobre la memoria.
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9.1.1. El descubrimiento tras la busqueda de una foto

La Cétedra de Estudios sobre la Escuela Segovianay la Renovacion Pedagogica, durante
los primeros meses de 2025, organizd una exposicion sobre los Centros de Colaboracion
Pedagdgica, nacidos en Segovia gracias a la labor de Norberto Hernanz Hernanz y
Lorenzo del Amo Sanz. Aunque la trayectoria de Norberto Hernanz estad bien
documentada, la historia de Lorenzo del Amo ain no ha sido suficientemente investigada
ni divulgada. En consecuencia, se desconocia su trayectoria profesional y personal.

En marzo de 2025, una persona de la organizacion de la exposicién se puso en contacto
conmigo para establecer comunicacioén con Amara del Amo Ldpez, maestra y sobrina-
biznieta de Lorenzo del Amo, con el objetivo de conseguir una fotografia suya. Aunque
en su familia no disponian de mucha informacion sobre él, gracias a sus investigaciones
familiares, logré ponerme en contacto con un biznieto del maestro, quien a su vez me
facilité el contacto con una de las nietas, y ella, de igual manera, me puso en contacto con
otros familiares.

Asi fue como logré descubrir parte de la historia de Lorenzo del Amo Sanz. A través de
diversas llamadas telefdnicas y correos electronicos con dos nietas y un nieto, quienes
mostraron plena disposicion en todo momento, fui descubriendo la importancia de
visibilizar su historia en el marco de este trabajo.

9.1.1.1. Lorenzo del Amo Sanz®
Arcones (Segovia), 09/06/1890 — Pradena (Segovia), 11/01/ 1949

Figura 74
Lorenzo del Amo Sanz

Nota. Archivo personal de la familia de del Amo.

Lorenzo del Amo Sanz nacio el 9 de junio de 1890 en Arcones, un pueblo de la provincia
de Segovia, en el seno de una familia numerosa. Fue el inico miembro de la familia que

8 |a biografia de Lorenzo del Amo Sanz se ha recuperado gracias a las conversaciones mantenidas con su
familia, su expediente de depuracion (AGA, 32/12927) —facilitado por la familia—, asi como su expediente
profesional (AHPS, 9024/005).
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logré cursar estudios secundarios. Asi, fue en el Instituto de Segunda Ensefianza de
Segovia donde entablé amistad con Norberto Hernanz, de quien decia que pronto llego a
estimar como a un hermano, debido a la similar edad y a que era “tan pueblerino como
¢1”. Ademas, tenia gran influencia de su profesor Blas Zambrano, con quien compartia
inquietudes y debates sobre la ensefianza.

El 14 de julio de 1914 obtuvo el titulo de Maestro de Primera Ensefianza Elemental. Pocas
semanas después, el 31 de agosto de ese mismo afio, contrajo matrimonio con Maria
Hernanz Mozo, vecina de Arcones, con quien tendria dos hijos y dos hijas.

Figura 75
Lorenzo del Amo Sanz, junto a su mujer, Maria Hernanz Mozo

Nota. Archivo personal de la familia de del Amo.

El 1 de julio de 1916 obtuvo su primer destino como maestro propietario en la Escuela
Graduada de nifios de Riaza (Segovia), donde permanecio hasta el 31 de octubre de 1917.
Un dia después, se incorporé a la escuela mixta de Barahona (Segovia), ejerciendo hasta
el 31 de diciembre de 1920.

El 1 de enero de 1921 se trasladé al municipio segoviano de La Salceda, para desempefiar
su labor pedagdgica en la escuela mixta de la localidad. En este contexto, Ilevo a cabo
una destacada labor renovadora en el &mbito educativo. Ademas de impartir ensefianza a
los nifios y las nifias, promovid la educacion para adultos a través de la organizacion de
diferentes clases. Hacia 1927, con el apoyo econoémico del ayuntamiento de La Salceda,
de los ayuntamientos de los pueblos cercanos y de los aportes de algunos vecinos,
establecio una biblioteca en la escuela, para el uso y disfrute de todos los habitantes de
es0s municipios, consiguiendo reunir alrededor de dos centenares de libros. Asimismo,
en verano, organizaba y dirigia representaciones teatrales, en las que participaba junto a
vecinos del pueblo. Ademas, en 1927 obtuvo tres votos de gracias concedidos por la
Inspeccion de Primera Ensefianza por su labor educativa. Por otro lado, durante su
permanencia en el municipio, era suscriptor del diario La Libertad, peridédico de tendencia
republicana y postura progresista.

Durante su etapa en La Salceda, Lorenzo del Amo, junto con su amigo y compariero
Norberto Hernanz, impulsaron los Centros de Colaboracion Pedagogica como forma de
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romper con el aislamiento que vivian los maestros, estudiar aspectos de la vida escolar o
promover actos puablicos en pro de los intereses de la escuela.

Aquellas imperecederas reuniones, de un delicioso sabor romantico, donde la
fraternidad, el sincero afecto y el desinterés tenian el verdadero asiento, fueron el
semillero de insospechadas audacias, de valientes proyectos que mas tarde habian
de indicar la ruta que habrian de seguir «los caballeros del ideal pedagdgico» para
que su hacer fuera lo que debiera ser en nuestros actuales tiempos. (Pérez, 1934,
pp. 7-8)

Figura 76
Lorenzo del Amo Junto asu alumnado de La Salceda (C|rca 1933)

‘ o LYl
Nota. Archivo personal de la famllla de del Amo.
*Nota especifica. La nifia situada al lado del maestro es su hija.

Sin embargo, su trayectoria personal y profesional se truncé con el estallido de la guerra
civil. Al inicio del conflicto, un grupo de falangistas acudi6 a su domicilio con la intencién
de acabar con su vida. No obstante, el cura de La Salceda, con quien el maestro mantenia
una relacion cercana, al ver llegar a los falangistas al pueblo y conocer sus intenciones,
envid a una persona de confianza para alertarle. Gracias a ello, Lorenzo del Amo logré
huir y refugiarse en el monte. Sin embargo, no corrieron la misma suerte sus familiares,
pues los falangistas ejercieron una fuerte presion sobre ellos, quienes recuerdan la
extrema violencia verbal que sufrieron.

Ademas, el maestro sufrio el proceso de depuracién. En 1936, fue suspendido de empleo
y sueldo y, en 1937, separado definitivamente del servicio por, supuestamente, ser
propagandista del Frente Popular. La precariedad econémica llevé al hijo mayor del
maestro a enviarles dinero, aungue resulté insuficiente. Como consecuencia, las dos hijas
de Lorenzo del Amo se vieron obligadas a trabajar y separarse de sus progenitores. Ambas
se trasladaron a Segovia, una como cocinera y la otra como doncella, con el objetivo de
contribuir al sustento familiar. Esta separacion supuso un golpe emocional para el
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maestro, quien, segun recuerda la familia, sufria una profunda angustia y un sentimiento
de culpa por la situacion, ademaés de la frustracion de ver el futuro de sus hijas truncado.

El 30 de marzo de 1939 fue sancionado con traslado forzoso fuera de la provincia con
prohibicion de solicitar cargos vacantes durante un periodo de cinco afios, asi como
inhabilitacion para el ejercicio de cargos directivos y de confianza en instituciones
culturales y de ensefianza. El 4 de marzo de 1940 fue trasladado a Castro (Grandas de
Salime, Asturias), donde se asentd toda la familia salvo el hijo mayor, quien era maestro
en la provincia de Segovia.

La llegada a Castro supuso una transicién compleja para la familia, ya que, ademas de
dejar atras su vida en Segovia, se encontrd con un entorno menos desarrollado en
comparacion con los pueblos segovianos. No obstante, a pesar de lo tragico de la
situacion, todos los miembros de la familia fueron recibidos de manera calida y favorable
por los habitantes del lugar. En este contexto, las hijas de Lorenzo del Amo, con 18 y 22
afios aproximadamente, desempefiaron una labor social significativa con las nifias y las
mujeres del lugar, instruyéndolas en costura, economia doméstica y habitos de higiene.

Unos afios después, el maestro solicitd, de nuevo, plaza en Segovia y, en 1946, fue
trasladado a Pradena. Su regreso a la provincia estuvo marcado por grandes dificultades.
Lorenzo del Amo habia vendido, tiempo atras, algunas tierras a un hermano para financiar
sus estudios. Por ello, la familia carecia de recursos y no disponia de una vivienda en el
lugar en el que ejerceria. Ante esta situacion, decidieron trasladarse a Huerta (Arcones,
Segovia), donde un familiar les cedié una vivienda y un pequefio terreno. Durante este
periodo, el hijo menor de la familia estuvo ayudando al secretario del ayuntamiento.

En 1948, su salud comenzo a deteriorarse considerablemente. EI 11 de enero de 1949
Lorenzo del Amo fallecié. Su muerte simbolizé el cierre de una vida marcada por la
guerra y la imposibilidad de materializar las expectativas que habia depositado en su
familia y en su profesion.

La intencién del maestro, en todo momento, fue que sus hijos estudiaran. Sin embargo,
después de todo el sufrimiento, sus trayectorias no fueron las esperadas. La hija menor
Ilevé a cabo labores de costura para obtener algunos ingresos econémicos. Por su parte,
su hijo menor no hizo el servicio militar, por ser hijo de viuda. Por ello, se trasladé a
Madrid en busca de trabajo. Lo encontr6 en una empresa de transportes, como auxiliar
administrativo. Se trataba de una empresa segoviana que, segin cuenta la familia, el
puesto lo habia conseguido gracias al contacto por un conocido. Pasados unos meses, en
1950, se mudd a casa de su hermana, ya casada, asentada también en Madrid, donde
vivirian, a su vez, junto a su madre, la mujer del maestro.

9.1.2. La memoria que emerge en la conversacion

Las historias no siempre las encontramos en archivos o documentos oficiales. Muchas
veces, emergen en el transcurso de una conversacion, en un comentario o en los recuerdos
que alguien decide compartir. Asi ha sucedido en varias ocasiones a lo largo de esta
investigacion, donde el diadlogo ha sido una herramienta clave para acceder a relatos que,
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de otro modo, habrian quedado en el olvido. En estos intercambios, la historia oral se
convierte en un testimonio vivo que desafia la version oficial de los hechos, permitiendo
reconstruir experiencias que han permanecido en los margenes de la historia escrita.

La historia de Lorenzo del Amo Sanz es un claro ejemplo de ello. Aunque conocia su
labor en la creacion de los Centros de Colaboracion Pedagdgica, su historia no surgié de
un archivo, sino de un encuentro mas o menos fortuito con su familia y de la disposicion
de sus descendientes a compartir lo que sabian.

Asi, a través de estos relatos familiares, se han podido identificar silencios impuestos y
vinculos intergeneracionales que han transmitido no solo recuerdos, sino también heridas
y la persistencia de un trauma que, a pesar del tiempo transcurrido, sigue marcando a
quienes lo heredaron.

En este sentido, la historia oral no solo recupera voces silenciadas, sino que obliga a
repensar como entendemos la memoria y la transmision del pasado. No se trata
unicamente de recopilar testimonios, sino de comprender como se construyen, cOmo se
recuerdan y qué papel juegan en la configuracion de las identidades familiares. A través
de estas narraciones, podemos acercarnos a la dimension mas humana de la represion, a
su impacto en la vida cotidiana y a las estrategias que las victimas y sus descendientes
han desarrollado para enfrentar el peso del pasado.

Las historias dialogadas, aquellas que surgen en el intercambio, nos ofrecen una
perspectiva alternativa a la historia oficial. Son relatos fragmentados, pero profundamente
significativos. Son voces que, al ser escuchadas, rompen el silencio y nos permiten
entender no solo lo que ocurrio, sino también como se ha recordado y transmitido a lo
largo del tiempo.

9.2. VOCES SILENCIADAS, MEMORIAS RESISTENTES

Investigar sobre la memoria y la represién no constituye una tarea neutral ni exenta de
implicaciones personales, éticas o politicas. Lejos de ser, Unicamente, un trabajo de
investigacion, este estudio representa un acto de compromiso con las voces que han sido
histéricamente silenciadas. Investigar la memoria es asumir una responsabilidad que
transforma a quienes se atreven a transitarla, pues implica escuchar el eco persistente de
los ausentes, mirar de frente las heridas del pasado y asumir la tarea de interpelar al
presente.

Al llegar al final de este recorrido, la sensacion que prevalece no es la de cierre, sino la
de continuidad. La memoria no es un objeto fijo y cerrado, sino un proceso social y
dindmico, que permanece abierto, inconcluso y en constante resignificacion. Asi, esta
desafia, conmueve y nos obliga a revisar nuestras narrativas colectivas y a reconocer las
ausencias que configuran nuestras identidades.

La memoria, ademas de persistente, se revela como una necesidad vital. Para evitar que
se disuelva entre los pliegues del olvido, es imprescindible sostenerla en los relatos de
quienes fueron testigos, protagonistas o victimas. Son sus voces, sus testimonios, los que
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tejen la historia, mas humana y mas justa, que se enfrenta al discurso hegemonico.
Escuchar, registrar y transmitir estas experiencias es una exigencia colectiva que busca
impedir que la desmemoria se imponga como forma dominante de relacion con el pasado.

9.2.1. La tristeza de las consecuencias

La investigacion sobre la memoria trae consigo una carga emocional inevitable. Conocer
los estragos de la guerra y la dictadura no es un ejercicio frio ni distante; es adentrarse a
un abismo de dolor que se extiende a través de las generaciones. La tristeza no solo radica
en lo que pasd, sino en lo que pudo haber sido, en las oportunidades truncadas de una
sociedad que nunca llegd a materializarse plenamente.

Cada maestra y cada maestro castigado representaba una posibilidad de transformacion
social. Eran agentes de cambio, impulsores de un modelo de educacién que buscaba
democratizar el conocimiento, fomentar el pensamiento critico y, sobre todo, construir
una sociedad mas justa. Eran profesionales de la educacién que estaban plenamente
comprometidos con la ensefianza laica y publica, creian en la posibilidad de una
transformacion social a traves de la ensefianza. Cada docente era una promesa de futuro,
un paso hacia una sociedad donde la igualdad y la justicia fueran los principios béasicos.

Sin embargo, la persecucién al magisterio no solo afectd a los propios educadores, sino
que dejo una marca profunda en las familias. En los testimonios con los familiares he
conocido relatos de pérdida, miedo y silenciamiento que se prolongaron mucho més alla
de laguerray ladictadura. Las viudas, los hijosy las hijas de aquellos maestros castigados
no solo se enfrentaron al dolor de la ausencia, sino también a la humillacion publica, al
estigma y, en muchos casos, a la imposibilidad de hablar abiertamente de su historia.

Escuchar estos relatos ha sido una experiencia desgarradora. No hay distancia posible
cuando se camina por las huellas del dolor ajeno. No hay neutralidad cuando cuentan
cémo fueron sacados de casa y no volvieron, como fueron paseados por Segovia, cuando
un hijo recuerda la vergiienza y el miedo de crecer por ser “el hijo de”.

La tristeza también ha aparecido al pensar en la soledad con la que las familias tuvieron
que sostener su duelo, en la imposibilidad de llorar en publico, en el miedo heredado que
aun se percibe en algunas voces. Asi, la tristeza de las consecuencias no es solo la de las
familias que lo han vivido en el silencio y el olvido, es también la tristeza de quienes
hemos recorrido este camino de memoria y hemos sentido el peso de cada historia, de
cada vida rota, la angustia de saber que aun hay quienes prefieren que esta verdad no se
diga en voz alta.

Pero esta tristeza no solo es por el pasado, es también por el presente. Duele pensar en el
futuro, en la posibilidad de que estas historias se pierdan definitivamente si no seguimos
luchando por recordarlas. Si no hay un esfuerzo consciente por recuperar y visibilizar
estos relatos, llegard un momento en que ya no quede nadie para contarlos. Las voces de
quienes vivieron la represion se van apagando con el tiempo y, si no recogemos sus
testimonios, la historia quedara incompleta, reducida a una versién oficial que omite el
sufrimiento de quienes fueron perseguidos.
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9.2.2. Laimpotencia de un silencio impuesto

Es imposible concluir este recorrido sin detenerse en la impotencia que genera el olvido
impuesto, en la indignacion ante la desaparicién de nombres, rostros y vidas que fueron
esenciales en la construccion de una sociedad mas justa. La eliminacién deliberada de su
memoria no es solo una injusticia historica, sino una forma de violencia simbolica que
prolonga el castigo mas alla de la muerte, negando el derecho a la memoria, relegando al
olvido a quienes, en su momento, encarnaron la esperanza de una sociedad mejor.

Los maestros y, sobre todo, las maestras del primer tercio del siglo xx fueron
protagonistas de una revolucion pedagogica, social y politica profundamente influenciada
por los ideales de la ILE, los principios de la Escuela Nueva, y un modelo de educacion
laica, publica y comprometida. Eran mujeres y hombres que creian en el poder
transformador del conocimiento, que entendian la educacion como un derecho y no como
un privilegio. Por eso, se dedicaron a formar a ciudadanos criticos, libres y
comprometidos con la sociedad en la que vivian. El franquismo lo supo. Asi, la represion
contra el magisterio no fue una consecuencia mas de la guerra y la dictadura, sino un
objetivo estratégico que buscaba erradicar los valores que representaba.

Conocer sus historias, buscar sus nombres y a sus familias para reconstruir sus
trayectorias ha sido un proceso marcado por la frustracién de ver la eficacia de esa
estrategia de borrado. Al descubrir sus historias, no solo aparece la tristeza de saber lo
que les ocurrio, es la impotencia de ver como la desmemoria sigue moldeando el presente.
Sus trayectorias no son relatos del pasado, porque su invisibilizacion no terminé con la
dictadura, sino que persiste en la falta de reconocimiento, en la ausencia de sus nombres
en las aulas —incluidas en las que albergan a futuros docentes— y en la diferencia de
quienes podrian y deberian hacer justicia.

Entonces, queda la indignacion de saber que esta lucha no deberia ser solo de las familias
que buscan justicia, ni de quienes investigamos la memoria, sino de toda la sociedad. Asi,
queda la voluntad de resistir a este silencio impuesto, de seguir buscando, de seguir
nombrando y de seguir escribiendo para que su recuerdo no se desvanezca del todo.

9.2.3. Larabia de la injusticia

El dolor que produce el silenciamiento de estas personas no es un asunto del pasado. La
politica actual continta perpetuando la ocultacién de su legado, negando una reparacion
historica necesaria y justificando, con su inaccion, la impunidad de los responsables. La
memoria de estos profesionales de la ensefianza no la encontramos en los libros de texto,
no se honra en los discursos oficiales, no se reconoce como parte fundamental de la
historia de la educacién y de la lucha por la igualdad. Y lo que es aun méas doloroso, como
se ha comentado, es que no aparece en la formacion de los futuros docentes. ;Cémo se
puede hablar de educacidn sin reconocer a quienes lucharon por dignificarla?

La rabia surge, entonces, de ver como la desmemoria se convierte en norma, de escuchar
discursos que equiparan a victimas con verdugos, de comprobar cédmo, aun hoy, se
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pretende suavizar o justificar la brutalidad de la dictadura. Es la rabia de ver que, mientras
otros paises han asumido sus responsabilidades historicas, en Espafia se sigue negando lo
evidente, se sigue permitiendo que las fosas sigan cerradas, que los desaparecidos sigan
sin nombre y que las familias sigan sin respuestas.

Investigar sobre la memoria es también un ejercicio de resistencia ante esta injusticia. Se
trata de negarse a aceptar que la historia la escriban solo los vencedores. Es un acto contra
el silencio impuesto y contra la narrativa oficial que nos quieren hacer creer que no hay
que reabrir heridas —heridas que, por cierto, no han sido cerradas—.

La rabia es, al final, un motor, porque si algo queda claro después de este recorrido es que
la memoria es una responsabilidad del presente. Por ello, mientras la injusticia persista,
el olvido no puede ser una opcion.

9.2.4. Un futuro en construccion

Esta tesis llega a su fin, pero las preguntas que la han guiado siguen abiertas. No hay
posibilidad de concluir una investigacion sobre la memoria sin reconocer que su lucha es
constante y que el compromiso con la verdad y la justicia no termina con la tltima pagina
escrita.

La memoria de aquellos maestros y aquellas maestras que creyeron en la capacidad
transformadora de la educacion sigue latiendo en quienes se niegan a aceptar el silencio.
Su historia no pertenece solo al pasado, sino que sigue resonando en el presente, en las
reivindicaciones por una escuela publica y en la resistencia frente a la desmemoria
impuesta. Porque recordar, ademas de ser un acto de justicia hacia el magisterio y sus
familias, es también una manera de interpelar nuestro propio tiempo, de preguntarnos qué
sociedad queremos construir y qué valores queremos defender.

Mientras haya quienes recuerden, investiguen y reivindiquen sus historias, su legado
seguira resistiendo al olvido. No podran borrarlas del todo mientras haya quienes sigan
pronunciando sus nombres, reconstruyendo sus trayectorias y devolviéndoles el lugar que
les fue arrebatado. Asi, este trabajo no es, ni puede ser, un punto final, sino un eslabén
mas en una cadena que nos une con el pasado, nos confronta con el presente y nos empuja
a seguir construyendo un futuro donde la memoria sea un derecho y no una excepcion.

9.3. APRENDER DE LA MEMORIA

Investigar sobre la memoria y la represion que sufrié el magisterio y sus familias me ha
interpelado de formas que no imaginaba al inicio, que ha exigido no solo el analisis de
documentos y testimonios, sino también la disposicién de escuchar, sentir y acompafiar
las historias de quienes vivieron, sufrieron y heredaron las consecuencias de la violencia
y el silencio.

Desde el punto de vista académico, este trabajo me ha permitido profundizar en las
estrategias de represion y olvido que el franquismo impuso sobre el magisterio
republicano, especialmente, sobre las maestras, cuyas trayectorias han sido doblemente
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invisibilizadas por la represion politica y las dinamicas de género que han relegado su
papel en la historia. Ha sido un proceso de rastrear nombres, reconstruir biografias
fragmentadas, interpretar documentos que, muchas veces, han sido escritos desde la
ideologia de los vencedores. La dificultad para encontrar registros es una prueba de la
eficacia con la que se ha querido borrar su existencia, lo que convierte la investigacion en
un acto de resistencia. Cada testimonio recuperado, cada dato encontrado, cada historia
que se cuenta, es una manera de desafiar al olvido impuesto. Este proceso no solo busca
llenar el vacio de informacion, sino también reivindicar la memoria de aquellos que
fueron considerados invisibles por las estructuras de poder.

Pero mas alla del rigor academico, ha sido el contacto con los relatos, con las voces que
aun sostienen la memoria de estas maestras y estos maestros, lo que ha dado a este proceso
un sentido mas profundo. Escuchar a las familias narrar el miedo heredado, la verglienza
y la culpa impuesta, el dolor de generaciones marcadas por la represion, me ha hecho
comprender que la memoria no solo es un objeto de estudio: es una herida abierta, un
legado que se transmite en voz baja y un peso que todavia condiciona vidas.

Ha sido imposible mantenerse ajena a la carga emocional que conlleva este trabajo. No
se puede leer, escuchar y conversar sobre vidas truncadas sin preguntarse como habria
sido nuestro presente si hubieran podido continuar con su labor. No se puede escuchar a
los hijos, las hijas, los nietos y las nietas de los castigados sin sentir la injusticia de una
historia que no les ha reconocido ni reparado. No se puede hablar con quienes desconocen
el paradero de sus familiares sin indignarse ante la indiferencia de un Estado que sigue
sin dar respuestas.

Este proceso nos ha ensefiado que la memoria es, a su vez, un acto de reconstruccion y
una forma de lucha. No basta con estudiar el pasado si ese conocimiento no se convierte
en una herramienta para cuestionar el presente. No basta con recuperar nombres si no se
reclama justicia para ellos. Aprender de la memoria no es un ejercicio de saber mas, sino
de comprometerse mas. Cada historia que ha sido silenciada merece ser contada y cada
silencio impuesto merece ser roto.

Ahora si, esta tesis llega a su fin. Pero el camino de la memoria no se agota con estas
paginas. Cada historia recuperada, cada voz escuchada y cada nombre rescatado son un
recordatorio de que el pasado sigue latiendo en nuestro presente y que la lucha por la
verdad y la justicia no termina con una investigacion, sino que se proyecta hacia el futuro.
Este proceso ha sido una experiencia que transforma, que obliga a mirar con otros 0jos y
aasumir una responsabilidad que va mas alla de la escritura. Escuchar, sentir y acompafiar
estas historias me ha cambiado como persona, porque no se puede atravesar la memoria
sin sentir que algo en el interior se remueva.

Asi, este trabajo me ha permitido aprender que el dafio no terminé con el castigo que
sufrio el magisterio, sino que se extendi6 a traveés de generaciones, modificando
estructuras familiares. Conocer el sufrimiento de esas familias, como han vivido y lidiado
con la memoria de sus seres queridos, me ha hecho mas consciente de las cicatrices
invisibles que dejo la represion y el franquismo, y como esas huellas todavia condicionan
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las realidades sociales y politicas de hoy. Ademas, me ha transformado en términos de
empatia y conciencia histdrica. Este proceso de acompariar estas historias me ha permitido
comprender que la memoria no es Unicamente un acto de recordar, sino también un acto
de justicia 'y reparacion. Al acercarme a estos relatos, me he dado cuenta de la importancia
de darles un espacio en nuestra comprension colectiva y cdmo esto puede influir en la
construccién de una sociedad mas justa y consciente.

Finalmente, me ha cambiado al desafiarme como persona al no conformarme con lo que
se nos da como “historia oficial”. Este trabajo me ha ensefiado que la historia es un campo
de lucha constante, y que a veces el papel del investigador va mas alla de analizar, pues
también es parte de ese proceso de visibilizacion de lo que se ha perdido. Por ello, la
memoria de aquellos maestros y aquellas maestras continuara viviendo mientras haya
quienes la defiendan, quienes la transmitan y quienes se nieguen a aceptar el silencio y el
olvido impuestos. Recordar no es solo un acto de justicia, sino también un compromiso
con la sociedad que queremos construir.
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ANEXOS

ANEXO |. NOMBRES DE LOS PROFESIONALES DE LA ENSENANZA
DEPURADOS ENTRE AGOSTO Y NOVIEMBRE DE 1936, PUBLICADOS EN LOS
BOP

ANEXO II. PLAN DE INVESTIGACION

ANEXO I11. DIARIO DE BUSQUEDA

ANEXO IV. GUION DE LA ENTREVISTA - 1.2 GENERACION
ANEXO V. GUION DE LA ENTREVISTA — 2.2 GENERACION
ANEXO VI. TRANSCRIPCIONES DE LAS ENTREVISTAS
ANEXO VII. RECORTES DE PRENSA

ANEXO VIII. CONSENTIMIENTO INFORMADO

Los anexos pueden consultarse en el siguiente codigo QR o en el siguiente enlace web:
https://cutt.ly/Vrfc52TZ
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