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Introducción 

Contextualización del trabajo 

Este Trabajo de Fin de Máster (TFM) se engloba dentro del Máster en Profesor/a de Educación 

Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formación Profesional y Enseñanzas de Idiomas de la 

Universidad de Valladolid, en la especialidad de Matemáticas del curso 2024/2025. Se trata de un 

posgrado que busca dotar al futuro docente de herramientas relacionadas con la didáctica, la 

elaboración de contenidos curriculares, la prevención y resolución de conflictos en el aula y demás 

situaciones que se puedan dar en el desarrollo de su profesión.  

Justificación de la elección del tema 

Este trabajo está enfocado en el desarrollo de una Programación Didáctica para el curso de 1º de la 

ESO. La elección ha venido motivada por la necesidad de aprender a elaborar una programación de 

un curso completo con todo lo que ello conlleva: analizar los contenidos curriculares del curso, 

distribuirlos temporalmente, analizar con detalle cada unidad didáctica y definir las metodologías a 

aplicar, así como distintas situaciones de aprendizaje que en este caso se ha materializado en una 

situación de aprendizaje anual, y, en definitiva, enfrentarme por primera vez a ello en un entorno 

más amable como es el académico. El motivo de elegir 1º de la ESO ha sido doble. En primer lugar, 

se trata de un curso en el que se hace muy necesario afianzar conocimientos y resulta más fácil 

explorar diferentes metodologías de enseñanza-aprendizaje ya que los contenidos no son demasiado 

extensos y el alumnado a esa edad es más participativo. En segundo lugar, ha sido el curso en el que 

he realizado mi intervención durante el Practicum, por lo que he visto de primera mano la diversidad 

y las dinámicas del aula. 

Objetivos y propósito del trabajo 

El objetivo principal de este trabajo es el desarrollo de una Programación Didáctica para 1º de la 

ESO. Debido al carácter académico del Máster en Profesorado de Educación Secundaria y 
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Bachillerato, no se trata de una programación didáctica al uso, sino que la misma se soporta sobre 

una fundamentación teórica. Los objetivos específicos son: 

 Análisis del marco regulatorio nacional y regional sobre el currículo de educación secundaria 

obligatoria. 

 Análisis del marco teórico. 

 Definición de las unidades didácticas y selección de las metodologías pedagógicas para la 

impartición de cada uno de los saberes básicos. 

 Desarrollo de una unidad didáctica completa. 

 Elaboración de una situación de aprendizaje de carácter anual que abarque todas y cada una 

de las unidades didácticas. 

 Diseño de estrategias que integren un Diseño Universal para el Aprendizaje. 

 Diseño del proceso de evaluación.  

Metodología utilizada 

La metodología aplicada para la realización de este trabajo se basa en 5 pasos fundamentales 

detallados a continuación. 

1. Análisis del marco jurídico y de los contenidos curriculares del curso. En este análisis se han 

revisado todos los documentos jurídicos que definen la LOMLOE (DECRETO 39/2022, 2022), 

así como algunos de los libros utilizados en centros de educación secundaria con el objetivo 

de ver cómo se han trasladado los contenidos específicos de 1º de la ESO a una programación 

didáctica.  

2. Análisis del marco teórico. Esta programación sigue un enfoque pedagógico 

fundamentalmente constructivista. Por ello, se analizan algunos de los autores cuyas 

propuestas han resultado de mayor interés y aplicación. 

3. Definición y distribución temporal de las diferentes unidades didácticas. Los contenidos 

didácticos se han planteado considerando los saberes básicos definidos en la regulación, y se 

han distribuido a lo largo de todo un curso completo.  
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4. Definición de la programación didáctica: 

a. Cada unidad didáctica presenta los contenidos que serán impartidos, la metodología 

empleada, una idea de cómo se desarrollaría y los recursos utilizados, así como los 

elementos curriculares que aborda. La primera unidad didáctica se ha desarrollado de 

forma más extensa, y presenta actividades concretas para cada contenido y una prueba 

escrita. 

b. La programación didáctica se concibe como un “todo”. Por este motivo, las estrategias 

metodológicas están definidas de forma unificada. Existe un único proceso de 

evaluación que será aplicado por igual durante todo el curso, y también un Diseño 

Universal para el Aprendizaje que tiene en cuenta diferentes necesidades.  

5. Uno de los distintivos de este trabajo es el desarrollo de la Situación de Aprendizaje, que 

abarca todo el curso y está dividida en diferentes partes que se trabajarán en cada unidad 

didáctica. Por esto, la Situación de Aprendizaje se irá nutriendo poco a poco de los contenidos 

a medida que avanza el curso.   
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Marco regulatorio 

Normativa vigente para Educación Secundaria Obligatoria 

La normativa en la que se basa este trabajo es la ley de educación LOMLOE, que queda definida a 

nivel nacional y autonómico en las siguientes normas jurídicas: 

 Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 

3 de mayo, de Educación (Ley Orgánica 3/2020, 2020). 

 Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas 

mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria (Real Decreto 217/2022, 2022). 

 DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenación y el currículo 

de la educación secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y León (DECRETO 

39/2022, 2022). 

Elementos curriculares de la LOMLOE 

En esta sección se presentan los elementos curriculares definidos en la LOMLOE y cómo se relacionan 

entre sí, a fin de proporcionar una visión clara de cómo está estructurado el currículum del curso de 

1º de la ESO por ser uno de los objetivos de este trabajo.  

En primer lugar está el Perfil de salida. Se trata de un nuevo concepto en esta ley educativa que 

describe el conjunto de competencias clave que se espera que el alumno haya adquirido al finalizar 

la educación secundaria. En términos sencillos, esto es, qué debe saber un alumno y cómo debe 

emplear ese conocimiento.  

Las Competencias Clave son genéricas, y se aplican a cada uno de los cursos de la educación 

secundaria y son comunes a todas las etapas y materias. Se trata de aprendizajes que todo el 

alumnado debe adquirir al finalizar este período educativo. Cada una de las materias aportará, en 

mayor o menor medida, formación relativa a cada una de estas competencias, que serán evaluadas 

globalmente. Para concretar y contextualizar cada una de las competencias clave en cada etapa, 

existen los Descriptores Operativos. Su función es traducir las competencias clave a acciones más 
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concretas y específicas. Estos descriptores definen el Perfil de Salida para cada una de las 

competencias.  

De forma más específica, los Objetivos de Etapa tratan de distribuir los objetivos de aprendizaje del 

Perfil de Salida durante toda la educación básica y para cada uno de los niveles. Existe una relación 

mutua entre los Objetivos de Etapa y las Competencias Clave. Las competencias son la base sobre 

la que se diseñan los objetivos, y a su vez, los objetivos concretizan el desarrollo de las competencias 

en cada nivel.   

 

Figura 1. Elementos de la LOMLOE. 

Los elementos anteriores han definido el marco global de aprendizaje y los objetivos de cada nivel de 

la educación secundaria. Las Competencias Específicas, sin embargo, concretan los Descriptores 

Operativos para cada una de las materias. La Tabla 1 muestra, en palabras propias, cuáles son estas 

competencias y con qué descriptores están relacionadas. Además, el DECRETO 39/2022 establece 

cinco bloques competenciales en los que se distribuyen las competencias específicas. Es labor de cada 

centro darle un peso concreto a cada uno de estos bloques. 

OBJETIVOS DE ETAPACOMPETENCIAS CLAVE

COMPETENCIAS 
ESPECÍFICAS

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN

PERFIL DE SALIDA

SABERES BÁSICOS

CONTENIDOS

CONTENIDOS DE 
CÁRÁCTER 

TRANSVERSAL

Descriptores Operativos
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Tabla 1. Competencias Específicas de Matemáticas. 

BLOQUES COMPETENCIAS ESPECÍFICAS 
DESCRIPTORES 
OPERATIVOS 

R
E

SO
L
U

C
IÓ

N
 D

E
 

 P
R

O
B

L
E

M
A

S 

 

CE1 

La CE1 evalúa la capacidad del alumno de 
entender y resolver diferentes problemas, 
utilizando distintas herramientas y estrategias. 
Estos pueden darse tanto en la vida cotidiana 
como en un contexto puramente matemático. 

CCL1, CCL2, CCL3, 
STEM1, STEM2, 
STEM3, STEM4, CD2, 
CPSAA5, CE3, 
CCEC4 

CE2 

La CE2 evalúa si el alumno es capaz de analizar si 
las soluciones obtenidas en un problema son 
válidas, o incluso anticipar cuál puede ser el 
resultado antes de realizar los cálculos. Esta 
competencia está muy relacionada con el 
pensamiento crítico. 

CCL1, STEM1, 
STEM2, STEM4, CD2, 
CPSAA4, CC3, CE3. 

R
A

Z
O

N
A

M
IE

N
T

O
 

Y
 P

R
U

E
B

A
 

 

CE3 

La CE3 está enfocada en la capacidad del alumno 
de razonar para plantear problemas matemáticos, 
utilizando herramientas conocidas, pero no de 
forma mecánica.  

CCL1, CCL2, STEM1, 
STEM2, CD1, CD2, 
CD5, CE3 

CE4 

La CE4 evalúa la capacidad del alumno de 
descomponer un problema en partes para 
resolverlo mejor, organizar los datos, etc. En otras 
palabras, mide si el alumno es capaz de resolver 
problemas de una forma ordenada y eficaz.  

STEM1, STEM2, 
STEM3, CD2, CD3, 
CD5, CE3. 

C
O

N
E

X
IO

N
E

S 

 

CE5 

La CE5 trata de medir cómo el alumno es capaz 
de conectar diferentes conocimientos matemáticos 
y lo aplica en la resolución de los problemas. Es 
decir, cómo utiliza herramientas ya aprendidas, 
aunque no formen parte de forma específica del 
contenido que se está estudiando en ese momento.  

STEM1, STEM3, CD2, 
CD3, CCEC1 

CE6 

La CE6 está relacionada con problemas 
contextualizados en situaciones reales y cómo el 
alumno es capaz de salir del entorno puramente 
académico para aplicar las matemáticas en otras 
situaciones. 

CCL1, STEM1, 
STEM2, STEM3, 
STEM5, CD3, CD5, 
CC4, CE2, CE3, 
CCEC1. 

C
O

M
U

N
IC

A
C

IÓ
N

 Y
 

R
E

P
R

E
SE

N
T

A
C

IÓ
N

 

 
 

CE7 

La CE7 evalúa la capacidad del alumno de 
representar conceptos y procedimientos 
matemáticos de forma visual, ya sea de forma 
analógica o digital, para ayudarse a la resolución 
de problemas.  

STEM3, STEM4, CD1, 
CD2, CD5, CE3, 
CCEC4 

CE8 

La CE8 está enfocada en conocer si el alumno 
verbaliza correctamente los conocimientos 
matemáticos y aplicar el rigor en sus exposiciones 
orales o escritas. 

 CCL1, CCL3, CP1, 
STEM2, STEM4, CD2, 
CD3, CE3, CCEC3 
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D
E

ST
R

E
Z
A

S 
 

SO
C

IO
A

F
E

C
T

IV
A

S 

 
CE9 

La CE9 evalúa la gestión emocional del alumno, 
especialmente en los casos en los que la 
incomprensión de los contenidos puede generar 
frustración. En definitiva, cómo se enfrenta a los 
retos matemáticos y cómo esto influye en los 
resultados. 

STEM5, CPSAA1, 
CPSAA4, CPSAA5, 
CE2, CE3. 

CE10 

La CE10 evalúa las destrezas sociales e 
interpersonales del alumno, especialmente en lo 
referente a su actitud, participación y colaboración 
tanto en el aula como en el trabajo en grupo.  

CCL5, CP3, STEM3, 
CPSAA1, CPSAA3, 
CC2, CC3 

Tanto la definición de las competencias clave como de las competencias específicas y los descriptores 

operativos se pueden consultar en la sección de Anexos. 

Cada asignatura y cada nivel en concreto tienen definidos unos Saberes Básicos. En el caso de 1º de 

la ESO, son los siguientes. 

 Sentido numérico 

 Sentido de la medida 

 Sentido espacial 

 Sentido algebraico 

 Sentido socioafectivo 

En niveles superiores también se incluye el Sentido Estocástico. 

Por último, los Contenidos plasman los aprendizajes que son necesarios trabajar con el alumnado 

con el fin de que adquieran las Competencias Específicas. Es, por tanto, labor del docente, definir 

esos contenidos de forma que los Saberes Básicos se aborden.   

Existen además los Contenidos de carácter transversal que deben trabajarse en cada una de las 

materias y que abordan temas como la educación para el desarrollo sostenible, afectivo-sexual, 

igualdad de género, uso responsable de las TIC, desarrollo personal y emocional, etc.  
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Marco teórico 

Enfoque pedagógico 

De cara a proporcionar una visión clara de cómo se entiende el proceso de enseñanza-aprendizaje en 

el que se basa este proyecto, se describen a continuación los principios pedagógicos más significativos. 

En primer lugar, esta propuesta surge de un enfoque constructivista el cual sugiere que son los y las 

alumnas quienes construyen su propio aprendizaje de forma activa, sin ser meros receptores de los 

conocimientos. Las experiencias juegan un papel muy importante, ya que permiten construir 

aprendizajes y significados en base a lo que se sabe y se vive.  

Uno de los autores más relevantes de esta corriente constructivista es David P. Ausubel, quien 

propuso que el aprendizaje se vuelve más significativo cuando los nuevos contenidos se integran con 

los conocimientos previos (Ausubel, 2002). Para ello, es muy importante que el docente conozca y 

detecte cuáles son esos conocimientos previos, ya que serán la base de la que se parta para introducir 

nueva información y permitirá conocer hasta dónde se puede llegar. En este sentido, el docente no 

puede actuar como un simple transmisor, sino más bien como un mediador cuyo objetivo es que sea 

el propio alumnado quien relacione todos los conceptos.  

Aplicado al aprendizaje de las matemáticas, el punto de partida para activar los conocimientos 

previos podría ser realizar un repaso de los contenidos aprendidos con anterioridad, ya sea durante 

el mismo curso o en cursos pasados, o el planteamiento de retos matemáticos. De esta manera, el 

alumnado recordará la información básica que necesitará para comprender lo siguiente. Si, por 

ejemplo, se va a trabajar la proporcionalidad, es importante recordar el concepto de fracción y la 

forma de operar con ellas. El siguiente paso sería realizar explicaciones introductorias que ayuden 

situarse y prepararse para los nuevos conocimientos. Después, el docente deberá proporcionar 

material significativo para el alumnado, presentado de forma clara y estructurada, fomentando así 

una correcta estructuración de los conocimientos.  

Para evitar el aprendizaje mecánico, se podrán plantear problemas concretos y contextualizados lo 

suficientemente variados como para que el proceso de resolución se parezca, pero no sea exactamente 
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igual. Se pueden utilizar materiales manipulativos o situaciones reales sencillas que faciliten la 

comprensión. Volviendo al aprendizaje de la proporcionalidad, ejemplos para calcular recetas o 

mezclas resultan muy visuales y pueden dar una idea global de su utilidad.  

De cara a la progresión en el aprendizaje, es importante seguir una jerarquía, y que cualquier 

conocimiento posterior integre al anterior de forma que se mantenga una estructura de conocimiento 

que permita al alumno apoyarse en lo previo para deducir lo próximo.  

Cabe mencionar que no siempre los y las alumnas tienen las mismas habilidades cognitivas, por lo 

que sus procesos de aprendizaje pueden diferir en tiempo y forma. Es aquí donde entra en juego la 

propuesta de tareas de suelo bajo, techo alto y resolución abierta sugerida por (Liljedahl, 2020) en 

su libro Building Thinking Classrooms in Mathematics. Las tareas de suelo bajo hacen referencia a 

aquellas que permiten un fácil acceso a todos los alumnos y además pueden participar en ellas con 

un cierto nivel de comodidad. Las tareas de techo alto tienen margen de ampliación, y permiten que 

aquellos alumnos con capacidades de resolución más avanzadas puedan seguir participando. Por 

último, las tareas de resolución abierta son aquellas que cuentan con una única respuesta final, pero 

permiten una gran variedad de formas para su resolución. El autor también hace referencia a la 

necesidad de mantener el equilibrio entre la aptitud y el desafío para mantener al alumno enfocado 

en la tarea. Si siente un desafío demasiado grande puede llegar a sentir frustración, mientras que, si 

la tarea le resulta demasiado sencilla, puede aburrirse con facilidad. Todas estas premisas deberían 

ser tenidas en cuenta por el docente durante la elaboración de sus metodologías de trabajo. 

Como ya se ha visto con anterioridad, la ley educativa LOMLOE está basada en el aprendizaje de 

ciertas competencias, o lo que (Antoni Zabala, 2007) nombra como educación para la vida. El autor 

apunta que la agrupación tradicional de los contenidos educativos en torno a las disciplinas 

convencionales no puede dar respuesta al desarrollo de competencias para la vida y sugiere tomar 

medidas que corrijan los puntos débiles de este procedimiento. En la práctica, es necesario que las 

metodologías aplicadas por el docente tengan cierto carácter interdisciplinar y traten de relacionar 

los contenidos con otras materias. También deben fomentar distintas formas de trabajo para que el 

alumnado desarrolle sus capacidades personales e interpersonales. 
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Características del alumnado de 1º de ESO 

Una de las figuras centrales en el estudio del desarrollo cognitivo y socioemocional de los adolescentes 

fue Jean Piaget. Conocer en qué punto se encuentra el alumnado de los primeros cursos de educación 

secundaria es fundamental, ya que para conseguir los mejores resultados es necesario que las 

metodologías de enseñanza y aprendizaje se adecúen a su momento vital.  

La edad del alumnado en el primer curso de secundaria está, por norma general, entre los 11 y los 

12 años. El nivel de desarrollo y de conocimientos es muy diferente dentro una misma aula, y esto 

depende del propio desarrollo de cada persona, pero también de los centros en los que han cursado 

la educación primaria y la involucración de las familias. Por este motivo, el desarrollo cognitivo puede 

partir de dos etapas diferentes. 

Según (Piaget J. &., 1978), existe una etapa que abarca desde los 7 hasta los 11 años en la que los 

niños pueden pensar de forma lógica, pero todavía dependen de objetos, casos y experiencias concretas 

para crear sus propios razonamientos. Son capaces de clasificar los conceptos, pero aún tiene 

dificultades con lo abstracto. Este será el caso general que se encontrará en la mayor parte del 

alumnado a su llegada a la educación secundaria.  

Por otra parte, existe una etapa posterior en la que ya se desarrolla el pensamiento abstracto y la 

capacidad de formular hipótesis, prever resultados y probar diferentes soluciones. Por supuesto estas 

capacidades serán mayores a lo largo de toda la etapa educativa, pero, en cualquier caso, el objetivo 

del primer curso que transiten paulatinamente hacia esta etapa.  

Respecto al desarrollo emocional, el mismo autor apunta que en esta tapa existe una transición de 

una moral basada en la autoridad, generalmente de la familia, a una moral basada en la cooperación. 

El desarrollo del pensamiento lógico les da opción de considerar puntos de vista diferentes y 

cuestionar las normas impuestas. De esta manera es como se va creando la propia identidad (Piaget 

J. , 1932).  

Debido a los cambios físicos y sociales, esta etapa de la adolescencia se caracteriza por una 

inestabilidad afectiva (Wallon, 1959). Para amortiguar estas emociones, es necesario que en el aula 

se ofrezca un entorno seguro; el alumno debe sentirse aceptado, valorado y comprendido. No hay que 

perder de vista que la construcción de su autoestima está en pleno desarrollo. 
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A continuación, se muestra una tabla que aglutina las características más relevantes del alumnado 

de 1º de ESO en matemáticas y posibles estrategias para favorecer un clima de aula positivo y 

prevenir posibles conductas disruptivas o evasivas.   

Tabla 2. Estrategias educativas en matemáticas. 

Dimensión Características del alumnado Estrategias educativas Referencias 

Cognitiva 

Transición hacia el 
pensamiento abstracto. 
Necesitan ser guiados en su 
razonamiento. 

 Uso de material 
manipulativo. 

 Visualización  
 Conexión con 

situaciones reales  

(Piaget J. &., 
1978); 

(Pérez Gómez, 
2012) 

Socioafectiva 

Construcción del auto estima y 
búsqueda de aceptación. 

Probabilidad de aparición de 
ansiedad matemática.   

 Crear un ambiente 
emocionalmente seguro. 

 Validar el error como 
parte del aprendizaje. 

 Trabajos colaborativos 
refuercen la confianza. 

(Boaler, 2016); 

(Wallon, 1959) 

Motivacional 

Las tareas repetitivas o poco 
relevantes desmotivan. 

Comprender el sentido (por 
qué y para qué) del contenido, 
motivan. 

 Vinculación de 
problemas con 
situaciones reales.  

 Proposición de retos 
matemáticos. 

 Pruebas que abarquen 
distintos niveles. 

Carbonell (2015); 

 Boaler (2016) 

Conductual 

Evasión del alumnado si se 
siente frustrado por exceso de 
dificultad, incomprensión, o 
excesiva facilidad.  

 Crear espacios de 
autoevaluación, 
coevaluación y 
reflexión. 

 Combinar tareas de 
suelo bajo, techo alto y 
resolución abierta. 

(Antoni Zabala, 
2007); 

(Liljedahl, 2020)  

Social 

Necesidad de pertenencia al 
grupo. 
Alta influencia del entorno 
social. 
Quieren autonomía, pero aún 
requieren un guía. 

 Trabajo en parejas y 
grupos con roles. 
Actividades 
colaborativas que 
impliquen negociación 
y toma de decisiones. 
Tutorías entre iguales. 

Coleman (2011) 
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Estrategias metodológicas  

Contexto educativo 

Este documento está orientado al trabajo con el alumnado de 1º de la ESO del I.E.S Río Duero de 

Tudela de Duero. Se trata de un centro de educación secundaria cuya oferta abarca la ESO y el 

Bachillerato en distintas modalidades. El fin es que sirva para cualquier clase de 1º de la ESO, por 

lo que se procede a describir tanto el contexto como el tipo de alumnado al que se da servicio. 

En primer lugar, el instituto acoge alumnos de 11 núcleos de población cercanos. Las características 

sociales de toda la zona son diversas, ya que existen muchas realidades en cuanto a la dedicación 

laboral: agricultura, sector servicios, sector industrial por estar cerca Valladolid, etc., por lo que los 

contextos familiares son muy diversos. El hecho de que el alumnado esté distribuido en varios 

municipios hace que existan varios centros de educación primaria, por lo que los conocimientos con 

los que se llega a este centro no son homogéneos. Es importante tener en cuenta este hecho, ya que 

parte de trabajo realizado en el aula tiene que buscar el equilibrio. 

El centro cuenta actualmente con un departamento de orientación muy especializado. Aunque la 

mayor parte de casos de alumnos con necesidades educativas especiales se detectan durante la fase 

de educación primaria, puede haber diagnósticos posteriores. Al ser una zona con bastante empleo 

agrícola, es fácil encontrar familias inmigrantes cuyos hijos pueden presentar barreras con el idioma, 

falta de dedicación paterna y materna, situaciones económicas delicadas, etc. Además, el número de 

alumnos diagnosticados con autismo u otros trastornos no es despreciable, por lo que generalmente 

se trabaja con clases muy heterogéneas en muchos sentidos. 

Metodologías didácticas  

Existen multitud de metodologías que pueden aplicarse a la impartición de cada uno de los 

contenidos. Está probado que cuanto más se involucre el alumno en su proceso de aprendizaje, mejor 

integrará los conocimientos y los pondrá en práctica. Por este motivo, se han tratado de seleccionar 

aquellas estrategias que se han considerado más efectivas para cada una de las unidades didácticas: 
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 Lección magistral participativa. Se trata de una metodología en la que el docente explica los 

contenidos involucrando activamente al alumnado mediante preguntas directas, o invitando 

a la reflexión. Es una estrategia muy efectiva cuando se quiere crear un conocimiento 

homogéneo, o cuando se quieren repasar contenidos que todos los alumnos ya han adquirido. 

 Aprendizaje basado en tareas. Esta técnica está implícita en cada una de las unidades 

didácticas, ya que, independientemente de cómo se hayan impartido los contenidos teóricos, 

las pequeñas tareas ayudan a integrar el conocimiento y a ponerlo en práctica. Además de la 

realización, es importante que el alumno exponga delante de la clase qué procedimiento ha 

seguido para su realización y qué razonamiento ha seguido. Las tareas que se plantean en este 

trabajo están relacionadas con pequeños ejercicios para realizar en clase o en casa. 

 Aprendizaje basado en problemas. Se trata de una metodología en la que los contenidos 

teóricos se van generando a través de la realización de problemas planteados precisamente 

con ese fin. Es una técnica muy útil cuando existe cierto conocimiento previo y el alumno 

puede razonar otras aplicaciones.  

 Aprendizaje basado en indagación. En este trabajo, el aprendizaje basado en indagación está 

vinculado a la utilización de material manipulativo para la construcción del propio 

conocimiento a través de la exploración. Es el docente quien debe plantear preguntas que 

poco a poco vayan guiando los procesos de razonamiento hasta llegar a un objetivo. 

 Utilización de recursos educativos. Cada vez es más evidente que la utilización de recursos 

educativos visuales, tecnológicos o de cualquier otro tipo, facilitan y mejoran el proceso de 

aprendizaje. Por este motivo, en esta programación los recursos educativos están muy 

presentes. Permiten la implicación activa del alumnado en la adquisición de su propio 

conocimiento, y además están a su disposición una vez que salen del aula.  

 Aprendizaje cooperativo. La Situación de Aprendizaje de carácter anual está planteada para 

que se trabaje de forma grupal. El objetivo es que cada alumno pueda adquirir el rol con el 

que se sienta más cómodo y también se nutra de las tareas que realicen otros compañeros, ya 

que se trabaja de forma conjunta.  
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Propuesta de Situación de Aprendizaje 

De acuerdo con (Moya Otero & Luengo Horcajo, 2021) en el libro LOMLOE: de la norma al aula, 

las Situaciones de Aprendizaje se sitúan como el núcleo central en el aprendizaje de las competencias 

ya que, más allá de una lección o un conjunto de actividades, representan el mayor nivel de concreción 

del proceso de integración de los saberes básicos del currículum. Por este motivo, deben ser diseñadas 

y desarrolladas con un criterio de justicia para que mediante ellas se pueda lograr la igualdad efectiva 

de oportunidades de aprendizaje de todo el alumnado. 

Los autores también hacen referencia a que cualquier aprendizaje, ya sea el escolar o el cotidiano, se 

adquieren a través de la experiencia y es ésta quien nos hace competentes para participar en 

actividades sociales o profesionales. Por tanto, en una Situación de Aprendizaje el conocimiento 

adquiere todo su valor educativo en el contexto de una situación orientada al aprendizaje de un 

conjunto de competencias. Será labor del docente determinar aquel ambiente que interactuará con 

las capacidades y con las necesidades existentes del alumnado para crear una experiencia valiosa. 

 

Figura 2. Ciclo del aprendizaje competencial (Moya Otero & Luengo Horcajo, 2021). 

Como muestra la Figura 2, el ciclo de aprendizaje competencial daría comienzo en el planteamiento 

de una situación para dar paso a la interpretación y organización de información (percepción). Al 

activar los conocimientos previos y/o formular nuevos tendría lugar la comprensión del aprendizaje 

y por tanto se adquirirían las competencias que estamos buscando.   

Para el Diseño de una Situación de Aprendizaje también hay que tener en cuenta aquellos factores 

que se enmarcan en el desarrollo socioemocional del alumnado. En primer lugar, y como se ha visto 

anteriormente, es necesario fomentar la motivación e implicación para que así el alumno trate de dar 

Situación

Percepción

ConocimientoComprensión

Competencia
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lo mejor de sí durante el desarrollo de las actividades. Esto garantizará que la adquisición de 

conocimientos sea activa y profunda, y también generará sentido de pertenencia, colaboración y 

empatía con el grupo. En segundo lugar, las actividades deben permitir que existan diferentes roles 

de cara a atender la diversidad del aula y que cada alumno sienta que puede aportar algo. Por último, 

es deseable que las actividades propuestas permitan crear conexiones entre los contenidos vistos 

durante todo el curso, ya que así el alumno sentirá que lo que está aprendiendo resulta útil para el 

día a día.  

Con todo esto en mente, se propone una Situación de Aprendizaje que abarca todas y cada una de 

las Unidades Didácticas y aplica sus contenidos a situaciones reales. El planteamiento está hecho de 

forma que, al finalizar cada unidad o par de unidades didácticas, se lleve a cabo la parte de la 

Situación de Aprendizaje relacionada con esos contenidos.  

La temática elegida ha sido “Creamos nuestro pueblo”. El objetivo es que los alumnos diseñen 

aspectos básicos de un municipio, desde el número de habitantes hasta la distribución territorial, 

pasando por el cálculo de necesidades de uso del agua, aplicando las matemáticas estudiadas durante 

todo el curso. La Tabla 3 muestra un adelanto de la distribución de las unidades didácticas, qué 

actividades de la Situación de Aprendizaje se asocian a ellas y el número de sesiones atribuidas. 

Tabla 3. Distribución de las sesiones de la Situación de Aprendizaje. 

Bloque Unidad Didáctica Elementos de la SdA Sesiones 

Bloque I 

I - Números naturales ¿Quién vive en nuestro pueblo? 3 

II - Divisibilidad Reparto de viviendas y servicios 3 

III - Números enteros Analizando el entorno 3 

IV - Fracciones y decimales Organizando nuestro territorio 3 

V - Proporcionalidad y porcentajes Aprovechando los recursos hídricos 2 

Bloque II 

VI - Geometría plana I 
Elaboración del callejero 3  VII - Geometría plana II 

VIII - Semejanza Escalado 2 

Bloque III 

IX – Expresiones algebraicas 
El mercado 3  X – Introducción a las ecuaciones 

XI – Funciones y gráficas Haciendo cuentas 2 
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El trabajo se realizará en grupos de tres personas elegidos de antemano por el docente, y estos grupos 

se mantendrán a lo largo de todo el curso con los siguientes objetivos:  

• Los grupos deben estar equilibrados con personas con diferentes habilidades con el objetivo 

de que exista buena compenetración. 

• Aquellos alumnos que necesiten ayuda podrán colaborar con otros que se la puedan prestar. 

Ningún grupo deberá dejar a nadie atrás. 

• Se garantiza un apoyo a la diversidad; aquellas personas con necesidades especiales estarán 

en el entorno más favorecedor posible dentro del aula. 

• Las actividades en grupo y a largo plazo generan más compromiso. Con esta propuesta se 

busca que cada grupo se identifique con su propuesta y se implique activamente. 

La realización de la situación de aprendizaje en cada unidad tendrá lugar en dos o tres sesiones, 

dependiendo del alcance de las actividades. La última sesión siempre se dedicará a la exposición del 

trabajo realizado y de la evaluación.  

Es importante recalcar que el contenido de las actividades está relacionado con cada unidad didáctica, 

sin embargo, algunas de ellas abarcan un contenido extra que busca que el alumno razone, se 

cuestione, investigue y pregunte si lo necesita. Tal y como sugiere la Orden ECD/1172/2022 

(Gobierno-de-Aragón, 2022), las situaciones de aprendizaje deben estar compuestas de por tareas 

contextualizadas y complejas, cuya resolución conlleve la construcción de nuevos aprendizajes. 

Con el objetivo de generar una competición matemática en la clase, al final de cada bloque se 

mostrarán los grupos que más votos hayan obtenido del resto de grupos en cada sesión. A final de 

curso se premiarán las siguientes categorías: 

• Grupo con mejor puntuación total 

• Grupo más votado a lo largo del curso 

• Grupo que mejor ha aplicado las matemáticas 

• Grupo que ha presentado la propuesta más creativa 
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Aplicación del Diseño Universal para el Aprendizaje (DUA) 

El Diseño Universal para el Aprendizaje es una de las grandes apuestas de la LOMLOE. Con él, se 

busca la total inclusión de todo el alumnado en el proceso de enseñanza-aprendizaje, utilizando los 

recursos necesarios para atender a la diversidad existente en el aula, que puede darse de muchas 

formas.  

En primer lugar, se encuentran aquellos casos en los que existen limitaciones derivadas del entorno 

familiar, social o económico, como pueden ser estudiantes en riesgo de exclusión, absentismo e incluso 

desconocimiento del idioma. En estos casos, es necesario trabajar con el equipo de orientación para 

acompañar al alumno apropiadamente.  

También se dan situaciones en las que el nivel cognitivo de los alumnos es diferente, al igual que los 

estilos de aprendizaje. En estos casos, será necesario contar con recursos y materiales pedagógicos 

suficientes para acompañar las explicaciones con distintas formas de representación (manipulativos, 

TICs, apoyos visuales, etc.). 

Por último, existen ciertas condiciones, generalmente relacionadas con trastornos neurológicos, que 

pueden dificultar el aprendizaje. La Tabla 4 muestra algunas de las más comunes junto a sus 

características (Marchesi, 2002), y algunas medidas propuestas para facilitar el aprendizaje.  

Tabla 4. Necesidades especiales en el aula y cómo abordarlas. 

Tipo de necesidad Características principales Medidas propuestas 

Dislexia 

Trastorno neurológico relacionado 
con la adquisición del lenguaje. 
Dificultad para el aprendizaje de 
letras, tendencia a omitir o agregar 
sílabas, etc. 

Los enunciados de los problemas se 
remarcarán de forma oral y visual. 

Se utilizarán mapas conceptuales 
siempre que sea posible. 

La evaluación puede tener carácter 
oral. 

TDAH 

El trastorno de déficit de atención 
puede ir acompañado de 
hiperactividad. Aparece una falta 
de atención sostenida en el tiempo 
y una conducta activa e impulsiva. 

Las actividades serán de carácter breve 
o se dividirán en varios objetivos para 
mejorar la atención.  

Existirá un refuerzo frecuente. 
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TEA 

El trastorno del espectro autista se 
manifiesta mediante dificultades 
en la comunicación e interacción 
social y patrones de 
comportamiento anormales 
(repetición, dificultades 
sensoriales, etc). 

Se trabajará creando rutinas y 
actividades estructuradas, mediante un 
lenguaje claro y utilizando elementos 
de apoyo que faciliten la organización 
mental. 

Altas capacidades 

Las personas con altas capacidades 
presentan una gran facilidad para 
el aprendizaje y la comprensión del 
lenguaje abstracto. 

Se proporcionarán retos matemáticos y 
un enriquecimiento curricular.  

Se fomentará el trabajo autónomo y de 
investigación.  

Discalculia 

La discalculia presenta problemas 
en el cálculo, memoria numérica, 
razonamiento y resolución de 
problemas.  

Se trabajará con apoyo de materiales 
visuales y manipulativos. Se buscará 
una repetición significativa de los 
cálculos (sin caer en lo mecánico) y se 
adaptará el ritmo. 

Dificultades de 
visión y audición 

Las dificultades de visión o 
audición causan que la información 
no llegue correctamente al alumno. 

Se utilizarán materiales y tamaños de 
letra adaptados. Si existen problemas 
de audición, se facilitarán los puestos 
delanteros para garantizar una buena 
escucha. 

Necesidades específicas del área de matemáticas 

Ansiedad 
matemática 

Se caracteriza porque existe un 
bloqueo ante tareas relacionadas 
con las matemáticas, lo cual genera 
una baja autoestima.  

Se trabajará desde un clima seguro, 
utilizando el error como parte del 
aprendizaje.  

Se utilizarán actividades de techo bajo 
y el aumento de nivel será paulatino.  

Se facilitará un clima seguro en el aula.  

 

Uso de TICs y recursos digitales en el aula 

Como se ha comentado anteriormente, la utilización de recursos que acompañen el aprendizaje 

garantiza una mayor integración de los mismos, y facilita una mejor aplicación de los contenidos al 

favorecer el razonamiento y el pensamiento crítico del alumnado. A continuación se muestran los 

recursos digitales utilizados en esta programación didáctica. 
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Tabla 5. Recursos digitales seleccionados. 

Recurso Descripción 

Polypad 

 

Se trata de una herramienta digital, desarrollada por Mathigon, que permite 

explorar y aprender conocimientos matemáticos de forma visual y 

manipulativa. Algunos de los conceptos que se pueden trabajar con Polypad 

son los números naturales, enteros, ecuaciones, etc.   

Geogebra Classic 

 

Geogebra es una herramienta interactiva que permite trabajar conceptos 

como geometría, álgebra, funciones, etc. Se plantea como recurso didáctico 

en el aula y también es accesible al alumnado para que pueda estudiar desde 

casa. Geogebra cuenta con la opción Classroom, que permite crear sesiones 

ad-hoc con actividades y tareas concretas previamente creadas por el 

docente. 

Desmos 

 

Desmos es similar a Geogebra, y también cuenta con la opción de clase 

virtual. Existe multitud de contenido ya creado y de acceso libre para 

trabajar con el alumnado en sesiones interactivas en clase o desde casa.  

Youtube 

 

YouTube es la plataforma online gratuita para la visualización de vídeos. 

Existen multitud de canales de contenido matemático adecuado para el nivel 

de 1º de la ESO. Los alumnos pueden buscar por su propia cuenta, pero en 

cada unidad didáctica se ha facilitado un enlace a un vídeo que se considera 

un buen apoyo para estudiar en casa. 

Hoja de cálculo 

 

Las hojas de cálculo son complejas. En esta programación únicamente se 

plantean como recurso para el desarrollo de la Situación de Aprendizaje en 

algunas de las unidades didácticas, de cara a facilitar cálculos y siempre 

guiados por el docente. Su correcto uso no será objeto de evaluación. 

Calculadora 

 

La calculadora es un elemento que genera cierta controversia. Aunque no 

debe utilizarse como herramienta para realizar operaciones elementales, 

utilizada con sentido didáctico puede ser muy útil para comprobar 

resultados, trabajar con números complicados o en tareas donde el objetivo 

no es el cálculo en sí mismo, sino el proceso.  
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Diseño de la Programación Didáctica 

Objetivo de la programación didáctica 

El objetivo principal de esta programación didáctica es la puesta en práctica de la ley educativa 

vigente, es trasladar todas las orientaciones ahí recogidas al aula, bajo un enfoque pedagógico en este 

caso fundamentado en el constructivismo. 

Organización de los contenidos curriculares 

Los contenidos curriculares atienden a los saberes básicos definidos en la LOMLOE para la asignatura 

de Matemáticas. La siguiente tabla muestra cómo se han estructurado en once unidades didácticas 

distribuidas en tres bloques diferentes. El primero engloba el sentido numérico y de las operaciones. 

Se trata de las matemáticas más básicas que los alumnos deben manejar y saber aplicar en situaciones 

cotidianas básicas, por lo que es importante dedicar gran parte del tiempo a ellas. Como se puede 

ver, se estima dedicar la mitad del curso a su impartición. El segundo bloque está relacionado con la 

geometría plana. Aunque se trata de una rama muy relevante dentro de las matemáticas, en el los 

cursos superiores donde aumenta su dificultad y en esta primera etapa se presentan los conceptos 

más básicos. Lo mismo ocurre con los contenidos del tercer bloque, relacionados con el álgebra y la 

representación de funciones. Se trata de temas introductorios para cursos posteriores. 

Tabla 6. Distribución temporal de las unidades didácticas. 

BLOQUE UNIDAD DIDÁCTICA SESIONES TRIMESTRE 

I 

NÚMEROS NATURALES 14 

1ª DIVISIBILIDAD 14 

NÚMEROS ENTEROS 12 

FRACCIONES 16 

2ª 
PROPORCIONALIDAD Y PORCENTAJES 15 

II 

GEOMETRÍA PLANA I: ELEMENTOS Y FIGURAS 12 

GEOMETRÍA PLANA II: DIMENSIONES Y ÁREAS 12 

SEMEJANZA 8 

3ª 
III 

EXPRESIONES ALGEBRAICAS 10 

INTRODUCCIÓN A LAS ECUACIONES 15 

FUNCIONES Y GRÁFICAS 13 
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Proceso de evaluación 

Para esta asignatura se seguirán los principios de la evaluación continua. De esta manera, se evitará 

reducir la valoración del grado de consecución de los objetivos a exámenes puntuales y permitirá 

premiar la evolución del alumnado a lo largo de todo el curso. Todas las unidades didácticas tendrán 

el mismo proceso de evaluación, aunque las metodologías didácticas empleadas sean diferentes. 

Tal y como sugiere la LOMLOE, se emplearán tres técnicas de evaluación: 

 Técnicas de observación. Se trata de procedimientos para observar y registrar el desempeño 

del alumno, sus actitudes, comportamientos y procesos durante el trabajo en clase. El 

instrumento de evaluación elegido será el propio cuaderno del docente con sus anotaciones. 

Si bien es cierto que se plantea un sistema de evaluación continua, no se considera necesario 

anotar cada día el desempeño del alumnado, sino aquello que es realmente significativo en 

cuanto a su evolución en los aspectos formativos y socioemocionales. El objetivo es identificar 

las necesidades y oportunidades de mejora del alumnado y proporcionarle las herramientas 

apropiadas para que desarrolle su potencial.  

 Técnicas de análisis del desempeño. En este caso el objetivo es analizar cómo el alumnado 

resuelve los problemas propuestos y evalúan tanto el proceso como el resultado. Los 

instrumentos de evaluación serán la rúbrica de la situación de aprendizaje propuesta y los 

deberes y actividades en clase.  Lo que se busca con estos elementos es facilitar una 

evaluación formativa. Para llevarla a cabo, se anotará si el alumno ha realizado o no la tarea, 

pero lo más importante será atender a cómo lo ha realizado. Este tipo de evaluación necesita 

que el docente no se limite a apuntar si se ha hecho o no, o si se ha hecho bien o mal, sino a 

proporcionar una retroalimentación y dar la oportunidad al alumno de mejorar la tarea. La 

evaluación de ambos instrumentos tendrá en cuenta la exposición oral y la expresión oral del 

alumnado, bien sea presentando los trabajos o colaborando en la resolución y corrección de 

ejercicios durante el transcurso de las clases.  

 Técnicas de análisis del rendimiento. Están enfocadas a valorar el resultado final. El 

instrumento principal utilizado serán las pruebas escritas. En ellas se propondrán algunos 

ejercicios y problemas similares a los realizados en clase, y otros que requieran un 
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razonamiento mayor, aunque se apliquen los mismos conceptos. Se incluirá alguna tarea cuyo 

proceso de resolución sea abierto y también algún reto matemático para subir nota.  

La evaluación de las competencias específicas se realizará valorando cada bloque de la Tabla 1. Para 

hacerlo correctamente, los instrumentos de evaluación tendrán en cuenta cada uno de ellos, y se 

ponderarán de la siguiente manera: 

 Resolución de problemas (25%) 

 Razonamiento y prueba (30%) 

 Conexiones (25%) 

 Comunicación y representación (10%) 

 Destrezas socioafectivas (10%) 

Por supuesto, para la evaluación del último bloque se tendrá en cuenta la percepción del docente. 

A continuación, se responde de forma genérica a las cuatro preguntas básicas para definir un proceso 

de evaluación: qué se evalúa, cómo lo hace, cuándo tiene lugar y quién la realiza. Los criterios de 

evaluación (qué) se definen particularmente en cada unidad didáctica. Los instrumentos de 

evaluación (cómo) serán siempre los mismos, pero se adecuarán en función de los contenidos. Tanto 

la evaluación de la prueba escrita y de la situación de aprendizaje asociada a cada unidad se realizará 

al finalizar los contenidos, y siempre el agente evaluador será el docente.  

Tabla 7. Proceso de evaluación. 

QUÉ CÓMO CUÁNDO QUIÉN 
 

Criterios de 
evaluación 

Instrumentos de 
evaluación 

Momento Agente Peso 

Definidos para cada 

unidad didáctica 

Prueba escrita 

Final de cada unidad 

temática o grupo de 

unidades, a considerar 

por el docente 

Profesor 70% 

Diario del profesor Continua Profesor 10% 

Deberes y actividades 

en clase 
Continua Profesor 5% 
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Situación de 

Aprendizaje 

Final de cada unidad 

temática o grupo de 

unidades, a considerar 

por el docente 

Profesor 15% 

La Situación de Aprendizaje, por tener un carácter global y aunque se integre en cada unidad, tiene 

una rúbrica particular. La misma constará de tres partes: la rúbrica del docente, la coevaluación 

entre compañeros y la autoevaluación del trabajo realizado. Todas ellas se realizarán durante una 

sesión planificada en cada una de las unidades didácticas. En esta sesión, cada grupo de alumnos 

tendrá cinco minutos para exponer cómo ha realizado su trabajo y explicarlo al resto de compañeros. 

Rúbrica del docente 

En este caso se plantea una rúbrica acorde a los bloques competenciales presentados al comienzo de 

este trabajo que el docente puntuará del 1 al 4 en función de cómo se hayan cumplidos los criterios 

de evaluación. Antes se mencionaba que algunas de las actividades propuestas podrían incluir 

contenidos extra de cara a fomentar el razonamiento. Es de esperar que no todo el alumnado será 

capaz de resolver por sí mismo estas cuestiones y que probablemente necesiten ayuda. En los casos 

en los que se resuelva sin ayuda, se tendrá en cuenta para subir la nota. 

Tabla 8. Rúbrica del docente para la Situación de Aprendizaje anual. 

Bloque competencial Criterio de evaluación 4 3 2 1 

Resolución de problemas 
Aplica conceptos matemáticos a 
situaciones reales del proyecto. 

        

Razonamiento y prueba 
Justifica sus respuestas con argumentos 
matemáticos claros. 

        

Conexiones 
Establece relaciones entre conceptos 
matemáticos y otras áreas del proyecto. 

        

Comunicación y 
representación 

Presenta y representa correctamente la 
información (tablas, gráficas, informes, 
etc.). 

        

Destrezas socioafectivas 
Participa, colabora y mantiene una 
actitud positiva en el trabajo grupal. 
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Rúbrica de coevaluación 

Esta rúbrica está pensada para que cada grupo de alumnos evalúe la exposición de los demás grupos. 

Con el fin de facilitar la tarea no se utilizan bloques competenciales. Los alumnos que conforman el 

grupo deberán ponerse de acuerdo para puntuar a los demás, y el docente analizará si ha habido una 

reflexión o si se ha evaluado teniendo en cuenta otros factores como las relaciones socioafectivas. 

Para ello, se plantean dos cuestiones escritas. 

Tabla 9. Rúbrica de coevaluación para la Situación de Aprendizaje anual. 

Criterio de evaluación 
Muy 
bien 

Bien 
Necesita 
mejorar 

El trabajo presentado está completo y bien organizado.       

Las matemáticas están bien aplicadas y justificadas.       

Han usado bien los recursos y herramientas.       

Han presentado el trabajo de forma clara y comprensible.       

La propuesta es original, creativa o interesante.       

Lo que más nos ha gustado de este grupo es: ___________________________ 

Lo que creemos que este grupo podría mejorar es: ________________________ 

Rúbrica de autoevaluación 

La autoevaluación consta de dos partes. En primer lugar, la evaluación del trabajo del propio grupo: 

cómo se ha trabajado y cómo han sido los resultados. En segundo lugar, la evaluación individual del 

desempeño de cada alumno. Cada alumno debe rellenar estas tablas de forma individual. 

Tabla 10. Rúbrica de autoevaluación grupal para la Situación de Aprendizaje anual. 

Criterio Muy bien Bien 
Necesita 
mejorar 

Hemos organizado bien las tareas y trabajado con orden.       

Hemos aplicado correctamente las matemáticas.       

Nuestro trabajo está bien presentado y explicado.       

Hemos trabajado en equipo respetando ideas y turnos.       
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Tabla 11. Rúbrica de autoevaluación individual para la Situación de Aprendizaje anual. 

Criterio Muy bien Bien 
Necesita 
mejorar 

He aplicado correctamente las matemáticas de esta unidad.       

He participado activamente en el grupo.       

He aportado ideas y ayudado a que el grupo avanzara.       

He explicado bien mis ideas y razonamientos cuando era 
necesario.       

 

Al igual que en la rúbrica de coevaluación, se plantean las siguientes cuestiones para que puedan 

reflexionar sobre el trabajo realizado: 

Algo que he(mos) hecho muy bien es: _________________________________ 

Algo que puedo(podemos) mejorar para la próxima unidad: ____________________ 

Atención a la diversidad y medidas de refuerzo en el proceso de evaluación 

La evaluación continua tiene como objetivo detectar potenciales carencias y necesidades durante el 

curso sin necesidad de esperar a un examen final para poder valorarlo. En este sentido, el proceso de 

evaluación propuesto cuenta con bastante flexibilidad para poder adecuarse a cualquier alumno. Por 

ejemplo, las pruebas escritas pueden sustituirse por pruebas orales, o incluso se puede dotar al 

alumnado de material manipulativa si es necesario.  

De la misma manera, se tendrá en cuenta si son necesarias medidas de refuerzo y adaptación, como 

pueden ser los cambios en tiempos o formas de evaluación, apoyo individualizado, etc.  

Recuperación de la asignatura 

Los alumnos que no hayan superado los criterios de evaluación competenciales en algún trimestre 

podrán recuperarlos durante el resto del curso mediante la entrega de ejercicios, pruebas escritas o 

cualquier otro instrumento de evaluación según el caso.  
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Desarrollo de las Unidades Didácticas 

El curso de 1º de ESO se organiza en torno a un total de 11 unidades didácticas secuenciadas, que 

permiten al alumnado desarrollar de forma progresiva las competencias específicas de la asignatura 

de Matemáticas. Cada unidad didáctica está estructurada de la siguiente manera: 

 Título 

 Trimestre en el que se imparte 

 Número de sesiones 

 Competencias clave 

 Competencias transversales 

 Contenidos 

 Criterios de evaluación e indicadores de logro 

 Metodologías y recursos didácticos. 

 Instrumentos de evaluación. 

 Desarrollo. 

 Transversalidad con otras áreas.  

 Descripción de la Situación de Aprendizaje asociada. 

De cara a ofrecer mayor detalle, se incluye una unidad didáctica, la primera, de forma más detallada, 

incluyendo actividades concretas y un ejemplo de prueba escrita. Esta estructura será aplicable al 

resto de unidades didácticas, para las que se propone de modo esquemático cómo sería su desarrollo. 

Debido a que uno de los objetivos de este trabajo es la definición de una Situación de Aprendizaje 

de carácter anual, ésta sí que está definida para cada unidad didáctica, con tareas y actividades 

concretas.   

 

 

 



UNIDAD 
DIDÁCTICA I:  

NÚMEROS NATURALES SESIONES: 14 1º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS 

Números naturales 

• Origen de los números 
• Sistemas de numeración (romano, decimal, otros) 
• Representación gráfica en la recta 
• Aproximación 

Operaciones 

• Operaciones básicas (suma, resta, multiplicación, producto) 
• Propiedades de las operaciones 
• Orden de las operaciones 
• Estrategias de cálculo mental 

Potencias y raíces 
• Potencias (cuadrados y cubos) y raíces 
• Combinación de operaciones y orden 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos relacionados con los números naturales y sus operaciones. Es capaz de aplicar 
herramientas y estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

3.2, 3.3 
Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. Ha desarrollado cierta soltura en la utilización de hojas de 
cálculo. 

4.1, 4.2 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con el orden de las 
operaciones y sus propiedades. 

5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en actividades 
contextualizadas. 

6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 
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7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los problemas 
planteados. 

8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un reto 
matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES 
INSTRUMENTOS DE 
EVALUACIÓN 

• Retos matemáticos. 
• Lección magistral participativa. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo.  

    

YouTube: 
https://www.youtube.com/watch?v=Yz2eYKqgO58  

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

DESARROLLO 

Contenido Descripción Sesiones Actividades propuestas 

Origen de los 
números y sistemas 
de numeración 

Breve repaso a cómo surgió la necesidad de contar 
e introducción a los sistemas de numeración: 
números romanos y sistema decimal.  

2 

1. Reto matemático: ¿Qué formas se os ocurren de anotar 
cantidades si no existieran los números? 
2. Actividad: Se presentan una serie de imágenes reales 
(inscripciones, relojes, etc.) en las que aparecen números 
romanos. Convertirlos al sistema decimal y explicar su 
contexto. 

Representación 
gráfica en la recta y 
aproximación 

Se explicará cómo se pueden representar los 
números naturales en una recta, y los métodos de 
aproximación que existen. Se trabajará de forma 
gráfica con rectas de distintas escalas. 

1 

1. Reto matemático: Buscamos un número entero entre 140 
y 160. Si lo redondeas, la decena más cercana es 150. ¿Qué 
opciones hay? 
2. Actividad: Por parejas. Se reparte a cada pareja el 
siguiente material: recta grande y tarjetas con números. Se 



P á g i n a  33 | 77 

 

pide ordenarlos en la recta y redondearlos o truncaros al 
valor más cercano. 

Operaciones básicas 

Repaso de las operaciones básicas (suma, resta, 
multiplicación y división). Se propondrán ejercicios 
que se resolverán y corregirán mediante la 
participación de toda la clase para identificar 
dónde están las mayores dificultades e incidir en 
ellas. 

2 

1. Reto matemático: Se busca obtener un código partiendo 
de un número natural que se transformará mediante 
operaciones básicas. 
2. Actividad: Con un presupuesto inicial, se plantea 
preparar una fiesta sorpresa de cumpleaños teniendo en 
cuenta el número de asistentes y el precio de varios 
productos. 

Propiedades de las 
operaciones 

Introducción de las propiedades conmutativa, 
asociativa y distributiva y ejemplos, ejercicios y 
problemas de aplicación. 

1 

1. Reto matemático: Se plantea una operación matemática 
y se pide proponer formas de reducirla o simplificarla. 
2. Actividad: Se presentan una serie de operaciones en las 
que el alumno debe elegir qué propiedad debe aplicar y 
justificarlo. ¿Se podría utilizar más de una?  

Potencias y raíces. 
Explicación de las operaciones con potencias y 
raíces, y su relación entre sí y con operaciones más 
básicas. Planteamiento de ejercicios básicos. 

1 

1. Reto matemático: Una gallina tiene 2 patas. Luis tiene 2 
corrales y en cada corral hay 2 gallinas. Si quiere aumentar 
el número de gallinas al doble, ¿cuántas patas tendría en 
total? 
2. Actividad: Se propone una tabla con 10 expresiones 
(raíces o potencias). En la siguiente columna los alumnos 
deben escribir el resultado. En la última columna, deben 
escribir una operación utilizando multiplicaciones y 
divisiones que replique a la anterior. 
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Orden de las 
operaciones y 
estrategias de cálculo 
mental 

Estudio del orden correcto de resolver operaciones 
matemáticas, y se plantearán distintos casos para 
comprobar que el resultado puede ser muy 
diferente. Se darán pautas básicas para resolver 
operaciones utilizando el cálculo mental. 

1 

1. Reto matemático: Se plantea una operación combinada 
que el alumno debe resolver mentalmente. 
2. Actividad: Varios alumnos deciden almorzar en el 
comedor escolar. Piden algunos platos de manera individual 
y otros para compartir entre dos o más personas. Los 
alumnos deben plantear las operaciones matemáticas y 
aplicar el orden correcto para calcular cuánto pagará cada 
uno. 

Operaciones 
combinadas. 

Horas de refuerzo para la resolución de operaciones 
matemáticas de forma participativa. Corrección y 
resolución de errores matemáticos y dudas. 

2 
No se contemplan actividades específicas más allá de la 
resolución de los ejercicios. 

Situación de 
Aprendizaje 

¿Quién vive en nuestro pueblo? 3 Los detalles de esta actividad se muestran a continuación. 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a 
través de distintas actividades, y cada actividad 
marcará a qué bloques pertenece. 

1 

Problemas y ejercicios similares a los resueltos en clase. 
Problemas contextualizados que impliquen razonamiento. 
Actividad abierta. 
Reto matemático para subir nota. 

TRANSVERSALIDAD 

Relación con las materias de Historia y Geografía, al analizar el carácter demográfico de una población de forma sencilla. También se trabajan 
ciertos conceptos del área de estadística, ya que, aunque no se exigen en el currículo, se consideran de interés como aplicación en la Situación de 
Aprendizaje propuesta.  

 

 



Desarrollo de las sesiones: 

Como muestra la tabla superior, todas las sesiones en las que se vaya a trabajar nuevo contenido 

dará comienzo con un reto matemático que los alumnos deberán resolver de forma colaborativa. Para 

ello, se irán planteando cuestiones hasta que se llegue a una conclusión común.  

En esta unidad didáctica, el contenido se impartirá utilizando lecciones magistrales participativas. Si 

bien es cierto que se trata de un contenido ya visto en educación primaria, es necesario que los 

conocimientos más básicos estén claros y se establezca una base lo más homogénea posible en la clase 

para el resto del curso. El procedimiento que se seguirá siempre que sea posible será el siguiente: 

1. Se planteará una situación matemática y se lanzarán preguntas a la clase con el objetivo de 

que sean los propios alumnos quienes traten de deducir la teoría. Por ejemplo, para introducir 

el concepto de potencia, se plantea presentar estas dos imágenes y lanzar las siguientes 

preguntas: ¿cuántos cuadrados hay en la imagen de la izquierda? ¿cuántos cubos hay en la 

imagen de la derecha? ¿cómo podríais calcularlo sin necesidad de contar uno a uno? 

     
 

Figura 3. Ejemplo práctico de introducción al concepto de potencias (Amplify Polypad, s.f.). 

2. Se espera que entre todos puedan dar una respuesta cercana a la realidad. Tras esto, se explica 

el concepto matemático y se completa con algunos ejemplos.  

3. Se proponen ejercicios sencillos e introductorios que poco a poco irán aumentando de nivel. 

Se resolverán entre todos, por ejemplo, preguntando cada vez a un alumno para detectar 

errores, validarlos y explicarlos para todos.  

4. Se plantearán las actividades detalladas en la tabla superior (Aprendizaje basado en tareas). 

Lo ideal es que se resuelvan en clase, aunque pueden dejarse como deberes, en función de 

cómo se haya gestionado el tiempo de la sesión. En caso de haber podido resolverlo en clase, 

se propondrán ejercicios como deberes. Esto es importante, especialmente en matemáticas, ya 

que se trata de una materia que cada día avanza contenido sobre lo anterior, por lo que es 

necesario practicar cada día, sin necesidad de recargar al alumno.  
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Situación de Aprendizaje 1: ¿Quién vive en nuestro pueblo? 

Tal y como se exponía al introducir las estrategias metodológicas, cada unidad didáctica contendrá 

una parte de la Situación de Aprendizaje global para este curso, que consistirá en la creación de un 

pueblo. Para ello el primer paso para la creación del pueblo será crear su identidad mediante la 

definición del nombre y la ubicación del mismo. Después será necesario cuantificar cuántos habitantes 

habrá y en qué rango de edad se encuentran, ya que esta información será la base para planificar los 

servicios en las siguientes etapas.  

Objetivos: 

 Contar, clasificar y representar datos numéricos. 

 Usar operaciones básicas para organizar la información. 

 Ordenar y comparar números naturales según distintos criterios. 

 Estimar cantidades y redondear datos. 

 Utilizar funciones básicas en hojas de cálculo. Utilizar representaciones gráficas. 

Recursos: 

 Hoja de cálculo (Excel, LibreOffice o similares). 

 Infografía sobre censos poblacionales y pirámides de población proporcionada por el docente. 

Metodología: 

 Aprendizaje cooperativo. 

Duración: 

 Dos sesiones de 50 minutos para la elaboración. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 0: Elige tu identidad. 

Lo primero es elegir qué representa a un pueblo: un nombre, una ubicación, un territorio (si es un 

pueblo de montaña, de mar, de meseta, etc.). Cada grupo definirá qué caracteriza a su pueblo y qué 

es destacable con el objetivo de fomentar implicación y motivación en el proyecto. 
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Actividad 1: Elabora el censo 

El primer paso para planificar y organizar los recursos es conocer qué población habitará el pueblo. 

Para ello, cada grupo de alumnos deberá definir el número total de habitantes y distribuirlos teniendo 

en cuenta el sexo (hombres – mujeres) y el rango de edad (niños/as – adolescentes – adultos – 

ancianos).  

Actividad 2: Matemáticas del Censo 

Cada grupo deberá resolver preguntas teniendo en cuenta los datos poblacionales que ha elegido. Eso 

dará una idea de la demografía local y permitirá calcular las necesidades de la población y planificar 

los recursos necesarios. Algunos ejemplos son: 

 ¿Cuántas más mujeres que hombres hay?  

 ¿Qué franja de edad tiene más personas? ¿Y menos? 

 Ordenar las franjas de edad de menor a mayor número de habitantes. 

 ¿Cuántos niños/as tendrían que nacer para que estos representaran la mitad de la población? 

Estas preguntas las lanzará el profesor en función de lo que hayan elegido los grupos para trabajar 

las distintas operaciones básicas. 

Actividad 4: Representando el Pueblo 

Se representarán gráficamente los datos utilizando histogramas, diagramas de sectores, etc. Si los 

datos están lo suficientemente desglosados, se podrá incluso representar una pirámide poblacional.  

 

Nota: Esta Situación de Aprendizaje utiliza hojas de cálculo para facilitar el trabajo. Se guiará al 

alumnado para su resolución y en ningún momento se valorarán los conocimientos informáticos, ya 

que el docente facilitará las resoluciones mediante ejemplos y atención individualizada. 
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Prueba escrita 

Parte 1: Ejercicios y problemas 

1. Opera adecuadamente y calcula el resultado 

13 � 4 ∶ 3 �  __________  

4 	 6 � 13 �  __________  

2 	 �15 � 8� � �15 � 3� ∶ 4 �  __________  

3� � 3 	 2 �  __________  

2. Ordena de menor a mayor 

23, 3x(11-7) , √81, 105:15, 2+(5x(4-1)) 

Parte 2: Problemas contextualizados 

3. Un grupo de amigos va al cine. Compran 6 entradas que cuesta 7 € cada una y 4 cajas de 

palomitas que cuestan 3 € cada una. ¿Cuánto gastan en total? Si entre todos llevan 75 €, 

¿cuánto les sobra? 

Parte 3: Problema con razonamiento 

4. Un parque de atracciones tiene 3 zonas temáticas. En cada zona hay 3 atracciones, y cada 

atracción admite hasta 3 grupos de 3 personas. ¿Cuántas personas pueden estar en total en 

una zona a la vez? ¿Y en todo el parque? 

Parte 4: Problema con resolución abierta 

5. Para una marcha que se realiza en el centro se preparan 48 botellas de agua. Las botellas se 

deben guardar en cajas más pequeñas, todas con el mismo número de ellas. Propón dos 

maneras diferentes de repartir las botellas. ¿Qué opción será más cómoda de llevar?  

Parte 4: Reto matemático 

6. El número misterioso.  

 Pertenece a la decena inferior a la definida por √49 

 Es mayor que 82 + 2, y menor que 7x9+(12:3+1) 



UNIDAD DIDÁCTICA II:  DIVISIBILIDAD SESIONES: 14 1º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Múltiplos y divisores 

• Expresiones de números como producto 
• Relación de divisibilidad 
• Múltiplos y divisores de un número 
• Criterios de divisibilidad 

1 
1 
1 
1 

Números primos y 
compuestos 

• Mínimo común múltiplo 
• Máximo común divisor 
• Factorización 
• Estrategias de cálculo mental 

2 
2 
1 
1 

Situación de Aprendizaje Reparto de viviendas y servicios. 3 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos en el ámbito de la divisibilidad. Es capaz de aplicar herramientas y 
estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2, 3.3 
Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. Ha desarrollado cierta soltura en la utilización de hojas de 
cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 
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 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los problemas 
planteados. 

 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un reto 
matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Aprendizaje basado en indagación. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo.  

   
YouTube 
https://www.youtube.com/watch?v=4Vrqghvp2j8  

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

Materiales manipulativos: regletas Cuisinaire 

TRANSVERSALIDAD 

En esta unidad didáctica, especialmente en la situación de aprendizaje propuesta, se trabajarán contenidos relacionados con la distribución y 
organización de una sociedad, aplicable a otro tipo de grupos sociales.  

DESARROLLO 

En esta unidad didáctica se utilizará en base al Aprendizaje basado en la indagación. Para ello, se utilizarán las regletas 
Cuisinaire, que, por ser altamente visuales, facilitarán la comprensión de los conceptos. El docente irá planteando 
preguntas para que los alumnos traten de resolverlas mediante el material manipulativo, de forma que, poco a poco, se 
vayan abordando los conceptos clave: múltiplos, divisores, criterios de divisibilidad, mínimo común múltiplo, etc. 
Finalmente, la teoría se generará de forma colaborativa entre alumnado y docente para garantizar el rigor necesario.  
Una vez los conceptos han sido explicados, se dará paso al Aprendizaje basado en tareas, traduciendo al lenguaje 
matemático todo lo visto con el material. Como siempre, se trabajarán y explicarán los ejercicios y su mecánica, y se 
plantearán problemas más complicados y aplicados a diferentes contextos. Por último, se dedicarán las sesiones 
pertinentes a la Situación de Aprendizaje mediante el Aprendizaje cooperativo.  

 
Figura 4. Regletas Cuisinarie. 



Situación de Aprendizaje 2: Reparto de viviendas y servicios 

Una vez se conoce la distribución de la población, es necesario calcular el número de viviendas y 

otros servicios necesarios. De esta manera se podrán calcular los edificios que compondrán el pueblo 

para las siguientes etapas de la actividad.  

Objetivos: 

 Identificar y aplicar múltiplos y divisores en situaciones reales. 

 Utilizar el MCD y el mcm para resolver problemas de reparto y organización. 

 Usar criterios de divisibilidad para hacer cálculos y tomar decisiones. 

 Utilizar funciones de operaciones básicas en hojas de cálculo y organización de la información. 

Recursos: 

 Hoja de cálculo (Excel, LibreOffice o similares). 

 Infografía sobre servicios al ciudadano.  

Metodología: 

 Aprendizaje cooperativo. 

Duración: 

 Dos sesiones de 50 minutos. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1: ¿Cuántas viviendas necesitamos? 

Cada grupo deberá definir tres composiciones familiares que deberá distribuir entre un número 

determinado de viviendas, también elegido por ellos. Estas composiciones tendrán en cuenta el 

número de personas de cada unidad familiar, sexo de cada miembro y edad, y deberán ser distribuidas 

de forma que no sobre ninguna persona. Como resultado, deberán explicar qué múltiplos y divisores 

han identificado en este proceso.  

Actividad 2: ¿Qué servicios necesitamos? 

Utilizando la información de la infografía, la propia imaginación y otros recursos en la web, los grupos 

deberán definir los servicios que se necesitan en el pueblo (centro médico, colegio, instituto, mercados, 
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o cualquier otra ocurrencia). Mediante la información contenida en la infografía, deberán elegir cómo 

distribuir estos servicios. Por ejemplo, se les puede dotar de información asociada al número de 

ciudadanos atendidos por un doctor al día para que puedan calcular cuántos doctores necesitarían. 

De la misma manera podrían calcular los centros educativos necesarios, gimnasios, centros de 

ancianos, etc. Se trata de realizar un proceso similar a la primera actividad, pero eligiendo los recursos 

de los que constará el municipio. 

Actividad 3: Transporte. 

Se da la situación de que algunos habitantes del pueblo tienen que acudir a la ciudad para trabajar 

o realizar labores de comercialización de sus productos. Cada grupo definirá el número de autobuses 

que realizarán este trayecto y su frecuencia. ¿Cada cuánto tiempo coincidirán en la parada? El 

objetivo es que apliquen el cálculo del mínimo común múltiplo. 

 

Nota: Esta Situación de Aprendizaje facilita hojas de cálculo para continuar con el trabajo de la 

primera. Sin embargo, no son necesarias para su realización, por lo que el hecho no utilizarlas no se 

penalizará. En caso de utilizarlas, se guiará al alumnado para su resolución y en ningún momento se 

valorarán los conocimientos informáticos, ya que el docente facilitará las resoluciones mediante 

ejemplos y atención individualizada. 



UNIDAD DIDÁCTICA III:  NÚMEROS ENTEROS SESIONES: 12 1º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Definición de los números 
enteros. 

 Números positivos y números negativos. 
 El conjunto de los números enteros. 
 Comparación de números enteros. 

1 
1 
1 

Operaciones con números 
enteros 

 Sumas y restas de números enteros. 
 Multiplicación y división de números enteros. 
 Operaciones combinadas. 

1 
2 
2 

Situación de Aprendizaje Analizando el entorno. 3 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos introduciendo los números entero. Es capaz de aplicar herramientas y 
estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2, 3.3 
Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. Ha desarrollado cierta soltura en la utilización de hojas 
de cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 
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 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Recursos didácticos. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo.  

    
YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=0ycFnuicM1c  

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

Se trabajarán contenidos relacionados con la geografía, especialmente aquellas variables climáticas más relevantes de cara determinar el clima de un 
municipio como la temperatura, la pluviometría y la altitud. La forma de trabajarlo será utilizando representaciones típicas de la estadística básica. 
Se consideran contenidos transversales y aplicados por no estar en el currículo de este curso.  

DESARROLLO 

El proceso de enseñanza de esta unidad didáctica se centrará en su gran mayoría en la utilización de recursos didácticos, en concreto, Polypad de 
Mathigon (Amplify Polypad, s.f.). Se trata de un recurso digital, gratuito y accesible para todo el alumnado tanto a través de ordenador como de un 
teléfono móvil. Por ejemplo, etre sus opciones existe la paleta de Números que contiene la recta numérica y con la que se pueden trabajar las sumas 
y rectas de forma visual utilizando flechas de adición y sustracción. La Figura 5 también muestra los bloques algebraicos de unidades positivas y 
negativas, en los que arrastrando unos sobre otros se obtiene el valor de cero. De esta manera se pueden trabajar las operaciones aplicando los 
principios del DUA de manera visual. Esta forma de trabajar permitirá deducir los contenidos teóricos. 

 
Figura 5. Ejemplos en Polypad para trabajar los números enteros. 

Su práctica se realizará mediante diferentes tareas y retos, y se realizará una aplicación contextualizada a través de la Situación de Aprendizaje 
descrita a continuación.   



Situación de Aprendizaje 3: Analizando el entorno 

Teniendo en cuenta la ubicación del pueblo que se ha creado se estudiarán los factores climáticos 

más relevantes, creando un vínculo entre las materias de matemáticas y las ciencias sociales.  

Objetivos: 

 Usar números enteros en situaciones reales. 

 Comparar, ordenar y operar con números enteros. 

 Representar enteros gráficamente. 

 Representación en ejes de coordenadas (contenido extra). 

Recursos: 

 Hoja de cálculo (Excel, LibreOffice o similares). 

 Infografía sobre factores climáticos en distintos climas. 

 Papel milimetrado y regla. 

Metodología: 

 Aprendizaje cooperativo. 

Duración: 

 Dos sesiones de 50 minutos. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1: Análisis de la temperatura anual 

Con el objetivo de conocer la evolución de la temperatura en el municipio, los alumnos deberán 

elaborar una tabla de datos con la siguiente información y representarla gráficamente: 

 Temperaturas diarias representativas de cada mes. 

 Temperaturas máximas, mínimas y medias de cada mes. 

Para ello contarán con una infografía de factores climáticos en función de diferentes climas de manera 

que puedan elaborar su propia información y replicar la forma de representación, que deberá ir 

acompañada de un breve análisis que incluya aspectos como la diferencia de temperaturas entre los 

meses de invierno y verano, diferencia de temperaturas en un mismo día en diferentes meses, etc. El 
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docente, en función de lo que cada grupo esté realizando deberá plantear unas preguntas para 

asegurar que se utilizan los conceptos trabajados en la unidad didáctica.  

Actividad 2: Análisis de la pluviometría 

En las zonas rurales en las que una gran parte de la economía local depende de la agricultura y del 

trabajo en el campo, la pluviometría es un aspecto de gran importancia. De manera similar a la 

actividad anterior, los alumnos deberán elaborar los datos pluviométricos mensuales y elaborar un 

breve informe comparativo: ¿en qué meses llueve más? ¿y menos? ¿qué diferencia hay entre dos 

meses? ¿y entre dos estaciones completas? De manera similar a la tarea anterior, será el docente 

quien plantee las preguntas para asegurar que se trabaja con los contenidos apropiados. 

Actividad 3: Análisis de la altitud 

De cara a conocer el terreno sobre el que se sitúa el municipio, los alumnos deberán realizar un boceto 

a grandes rasgos y definir la altitud de cada zona (ya pueden identificar la zona residencial, la zona 

de cultivo, etc.). Para ello, se les entregará un papel milimetrado en el que deberán dibujar la 

geografía e identificar mediante coordenadas los puntos con mayor y menor altitud e indicar su valor. 

El boceto deberá ir coloreado con las siguientes instrucciones: 

 Amarillo: entre 0 y 50 metros desde la altitud más baja. 

 Naranja: entre 50 y 100 metros desde la altitud más baja. 

 Verde: entre 100 y 150 metros desde la altitud más baja. 

 Marrón: a partir de 150 metros. 

 

Nota1: La última actividad estará totalmente guiada por el docente. Además de aplicar los conceptos 

a contextos reales, se busca desarrollar una actividad creativa y que genere implicación. 

Nota2: Se facilitarán hojas de cálculo para continuar con el trabajo anterior. Sin embargo, no son 

necesarias para su realización, por lo que el hecho no utilizarlas no se penalizará. En caso de 

utilizarlas, se guiará al alumnado para su resolución y en ningún momento se valorarán los 

conocimientos informáticos, ya que el docente facilitará las resoluciones mediante ejemplos y atención 

individualizada. 



UNIDAD DIDÁCTICA IV:  
FRACCIONES Y 
DECIMALES 

SESIONES: 16 2º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Fracciones 
 Concepto, elementos y representación gráfica de fracciones. 
 Fracciones equivalentes y simplificación. 
 Comparación de fracciones. 

1 
1 
1 

Operaciones con fracciones 
 Suma y resta. 
 Multiplicación y división. 
 Operaciones combinadas. 

2 
2 
2 

Números decimales 

 Expresiones decimales 
 Operaciones con decimales 
 Redondeo 
 Relación entre fracciones y decimales 

1 
1 
1 

Situación de Aprendizaje Organizando nuestro territorio. 3 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con las fracciones y lo números decimales. Es capaz de aplicar 
herramientas y estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 
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 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 

 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Recursos didácticos. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo.  

   
YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=6bfF0AZr4Lw  

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

Se trabajarán contenidos relacionados con los recursos naturales como la energía y la obtención de alimentos de un huerto.  

DESARROLLO 

El proceso de enseñanza de esta unidad didáctica se centrará, como en la unidad anterior, en la utilización de Polypad de Mathigon (Amplify 
Polypad, s.f.). Su menú de Fracciones permite comparar diferentes valores a través de barras, y transformarlo a números decimales. 
 

 
Figura 6. Ejemplos en Polypad para trabajar fracciones y decimales. 

Su práctica se realizará mediante diferentes muchos ejercicios, tareas y retos. Se trabajará de forma colaborativa en clase para detectar errores y se 
realizará una aplicación contextualizada a través de la Situación de Aprendizaje descrita a continuación.  
  



Situación de Aprendizaje 4: Organizando nuestro territorio 

Cada grupo ya cuenta con un boceto de lo que será su pueblo. ¡Ha llegado el momento de distribuir 

el uso del suelo!  

Objetivos: 

 Comprender la relación entre fracciones y decimales. 

 Aplicar fracciones y decimales a una situación real. 

 Desarrollar estrategias para repartir cantidades de forma equitativa. 

Recursos: 

 Infografía sobre creación de un huerto y características de algunas hortalizas. 

 Infografía sobre generación y consumo energético. 

 Papel milimetrado y regla. 

Metodología: 

 Aprendizaje cooperativo. 

Duración: 

 Dos sesiones de 50 minutos. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1: Distribuyendo el terreno 

Partiendo del boceto inicial, cada grupo deberá distribuir el terreno definitivamente en las diferentes 

zonas que componen el pueblo, desde las zonas residenciales hasta tierras de cultivo y ganaderas, 

producción de energía, de ocio, deporte, etc. El papel milimetrado servirá como base para establecer 

los límites y facilitará la tarea para calcular qué fracción de terreno representa cada una de las zonas. 

El papel milimetrado presenta cuadraditos. Las fracciones deberán ser calculadas utilizando estos 

cuadrados sin necesidad de calcular áreas. 

Actividad 2: Creación de un huerto comunitario 

Parte de los terrenos dedicados a la agricultura serán utilizados para un huerto comunitario. Para 

ello, los alumnos deberán escoger una serie de hortalizas y organizar el espacio de forma que puedan 
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garantizar una buena producción. Si no tienen espacio suficiente en el boceto inicial, podrán elaborar 

una ampliación del huerto en otro papel para poder trabajar mejor. De su propuesta deberán elaborar 

un breve informe en el que se especifique qué fracción del terreno ocupa cada hortaliza calculada 

gráficamente, comprobando de forma matemática que el total del terreno queda cultivado. La 

infografía contendrá información sobre cuántas hortalizas de cada tipo se pueden plantar por unidad 

de superficie para que puedan calcular el número de total de hortalizas que han planificado y valorar 

si serán suficientes. Estos datos se proporcionarán utilizando números naturales o números decimales, 

para garantizar que se trabajan los contenidos de la unidad. 

Actividad 3: Autonomía energética 

Los alumnos habrán asignado parte del territorio para la producción de energía. Se les proporcionará 

una infografía sobre los consumos energéticos residenciales, en centros médicos, institutos, 

explotaciones agroganaderas, etc., para que calculen cuál será la cantidad total de energía demandada 

por su pueblo. También se les proporcionará información sobre la generación energética de distintas 

fuentes renovables para que puedan adecuarla a las necesidades de consumo. Deberán elaborar un 

breve informe sobre cómo han realizado la elección de sus fuentes renovables, cómo se han repartido 

y por qué. 

 

Nota: Estas actividades no pretenden introducir conceptos complicados acerca del aprovechamiento 

de los recursos, sino simplemente contextualizar el uso de los contenidos en el diseño de un municipio 

y, de paso, trabajar algunos de los objetivos y metas de desarrollo sostenible propuestos por Naciones 

Unidas (Naciones Unidas, s.f.), en concreto: 

 Objetivo 7: Energía asequible y no contaminante 

 Objetivo 12: Producción y consumo responsables 

 Objetivo 13: Acción por el clima 

  



UNIDAD DIDÁCTICA V:  
PROPORCIONALIDAD 
Y PORCENTAJES 

SESIONES: 15 2º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Proporcionalidad 

 Concepto de magnitud. 
 Concepto de razón y razones equivalentes. 
 Proporción. 
 Métodos para trabajar con proporciones. 
 Proporcionalidad directa. 

8 sesiones en total mediante ABP 

Porcentajes 
 Definición de porcentaje y sus expresiones numéricas. 
 Cálculo de porcentajes. 
 Aumentos y disminuciones. 

4 sesiones en total mediante ABP 

Situación de Aprendizaje Aprovechando los recursos hídricos. 2 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con los conceptos de proporcionalidad y porcentajes. Es capaz de 
aplicar herramientas y estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 
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 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Aprendizaje basado en problemas (ABP) 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo.  

  
YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=nP9SwAqhV
TI 

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

Se trabajarán contenidos relacionados con el aprovechamiento de los recursos hídricos. 

DESARROLLO 

La metodología pedagógica empleada en esta unidad será el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Se considera muy apropiada ya que tanto la 
proporcionalidad como los porcentajes están íntimamente ligados con las fracciones y los números decimales y, por tanto, la deducción de los 
contenidos teóricos puede resultar sencillo para el alumnado. De hecho, esta es la metodología que apliqué durante mi periodo de prácticas en la 
misma unidad. El trabajo se plantea de la siguiente manera: Se preparan actividades contextualizadas que aborden los conceptos de forma progresiva 
y se pide a los alumnos que las realicen en grupos de tres personas. Cada una de las actividades contiene tareas iniciales para trabajar conceptos 
específicos y problemas contextualizados para aplicarlos. Para garantizar una buena comprensión es necesario apoyar a cada uno de los grupos de 
manera individual. Una vez se han trabajado los conceptos, de forma colaborativa y guiados por el docente se definen los conceptos teóricos. 
Su práctica se realizará mediante diferentes muchos ejercicios, tareas y retos. Para finalizar, se aplicarán a nuestro trabajo anual a través de la 
Situación de Aprendizaje descrita a continuación.  
  

  



Situación de Aprendizaje 5: Aprovechando los recursos hídricos 

Todos los municipios deben realizar una gestión sostenible del agua y tratar de realizar un reparto 

justo entre los distintos usos. Además, se debe premiar a quien ahorra agua y penalizar a quien 

despilfarre. 

Objetivos: 

 Comprender y aplicar relaciones de proporcionalidad directa. 

 Calcular porcentajes para repartir recursos de forma equitativa. 

Recursos: 

 Infografía sobre usos del agua. 

 Hojas de cálculo. 

Metodología: 

 Aprendizaje cooperativo. 

Duración: 

 Una sesión de 50 minutos. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1: Sistema de agua 

Los alumnos recibirán una infografía sobre los distintos usos y cantidades aproximadas por habitante 

(para uso doméstico), superficie de cultivo, cabeza de ganado, etc. Con esta información deberán 

calcular las necesidades hídricas totales y realizar un reparto justo. Como el agua es un recurso 

limitado, cada grupo deberá elaborar un plan en el que se apliquen descuentos o aumentos 

proporcionales en función de si el consumidor está reduciendo su demanda o aumentando, con el fin 

de evitar despilfarro. Teniendo en cuenta un coste inicial del agua, ¿cuánto disminuiría o aumentaría 

la factura de cada tipo de consumidor si se aumentaran o redujesen los consumos cierto porcentaje? 

¿cuánto recaudaría en total el Ayuntamiento en los distintos casos? Los alumnos deberán elaborar 

una tabla con los resultados. 

Nota: Con esta actividad también se trabaja el ODS 12. 



UNIDAD DIDÁCTICA VI:  
GEOMETRÍA 
PLANA I 

SESIONES: 12 2º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Elementos 
 Puntos, rectas, semirrectas, segmentos. 
 Ángulos y relaciones angulares. 
 Mediatriz y bisectriz. 

2 
2 
2 
2 

Transformaciones  Simetría. 2 

Situación de Aprendizaje Elaboración del callejero (junto a Unidad didáctica VII). 1  

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con la geometría plana básica. Es capaz de aplicar herramientas y 
estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 

 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 
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 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Recursos didácticos. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo.  

  
  

YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=SnBygBMdOKs 

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

En esta unidad se trabajará la organización de un callejero, lo cual tendrá relación con la material de Geografía e Historia (en cuanto a la lectura e 
interpretación de planos y mapas) y con Educación Plástica (diseño, representación en 2D).  

DESARROLLO 

En esta unidad se estudiarán los conceptos más básicos de la geometría plana. Por el hecho de ser los más básicos, también tienen que ser aquellos 
que queden bien interiorizados, por lo que cualquier apoyo visual siempre será de gran ayuda, especialmente en la geometría donde la visión espacial 
es fundamental. Por ello se utilizará Geogebra (Geogebra Classic, s.f.) como apoyo. Con el objetivo de que el alumnado pueda inducir las respuestas, 
la metodología a seguir durante estas sesiones será en primer lugar mostrar ciertos elementos en la pizarra y deducir de forma colaborativa en qué se 
parecen y en qué se diferencian. Se realizarán, además, algunas sesiones en el aula de informática utilizando las plataformas Geogebra Classroom y 
Desmos Classrrom (Desmos Classroom, s.f.) de manera que el alumnado pueda trabajar los elementos del plano de forma dinámica. 
La Situación de Aprendizaje propuesta se realiza en conjunto con la siguiente unidad didáctica, en la que se trabaja la segunda parte de la geometría 
que aborda los polígonos.   
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UNIDAD DIDÁCTICA 
VII:  

GEOMETRÍA PLANA II SESIONES: 12 2º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Polígonos 

 Triángulos 
 Cuadriláteros y paralelogramos. 
 Polígonos regulares 
 Circunferencias 

2 
2 

Áreas y perímetros 

 Medidas en cuadriláteros y otros paralelogramos. 
 Medidas en un triángulo. Teorema de Pitágoras. 
 Medidas en un círculo. Introducción al número π. 
 Medidas en otros polígonos. 

2 
3 

Situación de Aprendizaje Elaboración del callejero (junto a Unidad didáctica VI). 2 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con los conceptos de geometría y polígonos. Es capaz de aplicar 
herramientas y estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 
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 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 

 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Recursos didácticos. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo. 

  
  

YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=XRxP-
gb7MVY&list=PL2ZMkPLfQcxEXxR6dxuk_mBw6u7Ej0PF- 

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

En esta unidad se trabajará la organización de un callejero, lo cual tendrá relación con la material de Geografía e Historia (en cuanto a la lectura e 
interpretación de planos y mapas) y con Educación Plástica (diseño, representación en 2D).  

DESARROLLO 

En el desarrollo de esta unidad serán los alumnos quienes trabajen más activamente, ya que se estudiarán los polígonos y todos sus elementos 
utilizando papiroflexia. Este recuro es altamente visual y permite, de manera muy simple, crear figuras básicas, estudiar y clasificar ángulos, realizar 
transformaciones geométricas, etc. Además, todo el material desarrollado se lo podrán quedar para facilitar el estudio. La papiroflexia además es un 
recurso que permite una enseñanza inclusiva y adaptable, y además mejora el bienestar emocional del alumnado. Durante el transcurso de las 
sesiones, el docente irá guiando cómo realizar cada una de las figuras, y planteando las preguntas pertinentes para obtener las diferencias y 
similitudes entre unas y otras. Todos los contenidos teóricos serán probados de forma manipulativa para garantizar su comprensión.  
Las tareas para casa estarán basadas en lo visto en clase. Para integrar mejor los conocimientos adquiridos, se llevará acabo la Situación de 
Aprendizaje correspondiente las dos unidades didácticas relativas a la geometría y descrita a continuación. 
las 



Situación de Aprendizaje 6: Elaboración del callejero  

Los espacios del término municipal han sido distribuidos en las pasadas actividades, sin embargo, es 

necesario detallar la distribución de calles, caminos, viviendas, edificios y otros espacios.  

Objetivos: 

 Representación de elementos geométricos, simetrías y figuras planas. 

 Obtención de medidas y cálculo de áreas. 

 Mejora de la visión espacial. 

Recursos: 

 Papel milimetrado. 

 Regla 

 Calculadora 

Metodología: 

 Aprendizaje cooperativo 

Duración: 

 Dos sesiones de 50 minutos para la elaboración. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1:  

Basándose en el material elaborado previamente, los alumnos deberán crear figuras geométricas 

conocidas en el plano que representen los distintos espacios del municipio: edificios, viviendas, 

espacios comunes, calles, etc. Deben asegurarse de que el callejero queda distribuido correctamente, 

que es proporcionado y que las calles son lo suficientemente espaciosas. Además, el número de 

viviendas y edificios públicos debe coincidir con lo calculado anteriormente.  

Actividad 2: 

Cada grupo tendrá que calcular el área de cada una de las figuras geométricas existentes en el plano. 

Para ello utilizarán directamente las fórmulas estudiadas en clase o la descomposición de los polígonos 

en triángulos. Tras este trabajo, deberán calcular las fracciones que corresponden a cada espacio. 



UNIDAD DIDÁCTICA 
VIII:  

SEMEJANZA SESIONES: 8 3º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Introducción a la semejanza 
 Definición. Razón de semejanza. 
 Escalas. 

1 
1 

Aplicación y criterios de 
semejanza 

 Criterios de semejanza. 
 Reproducción de figuras semejantes. 
 Introducción al Teorema de Tales. 

1 
1 
1 

Situación de Aprendizaje Escalado. 2 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con los conceptos de la semejanza. Es capaz de aplicar herramientas y 
estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 

 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 
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 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Recursos didácticos. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo. 

  
 

YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=VmcGya1Gjq0 
Materiales didácticos: Geoplano 

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

Se trabajarán contenidos relacionados con la interpretación de planos y sus escalas lo que permitirá al alumno desenvolverse en situaciones reales. 
Estos contenidos están relacionados con las materias de Geografía y Dibujo. 

DESARROLLO 

Dentro de los recursos matemáticos para estudiar geometría encontramos el geoplano. Se trata de una 
rejilla con clavos a los que se pueden sujetar gomas y formar polígonos de cualquier clase. Durante el 
transcurso de las sesiones se solicitará a los alumnos realizar construcciones guiadas y libres hasta 
abarcar todos los contenidos, de manera que puedan obtener sus propias conclusiones durante la 
elaboración. De cara a utilizar el Teorema de Tales, se plantea una actividad en el exterior para calcular 
la altura de un edificio. De nuevo, habrá tareas para realizar en casa e interiorizar los contenidos, y una 
Situación de Aprendizaje basada en la construcción del plano a escala del municipio ideado por los 
alumnos. 
  

 
Figura 7. Geoplano (Tocamates. Matemáticas y 

creatividad., 2025). 

 

  



Situación de Aprendizaje 7: Escalado 

Es común que los mapas, planos y callejeros estén realizados a escala. En esta actividad, los alumnos 

trabajarán el concepto de semejanza a partir del plano que han elaborado.  

Objetivos: 

 Escalar figuras geométricas sin cambiar su forma. 

 Calcular razones de semejanza. 

 Obtención de medidas y cálculo de áreas. 

 Mejora de la visión espacial. 

Recursos: 

 Papel milimetrado. 

 Regla. 

 Calculadora. 

Metodología: 

 Aprendizaje cooperativo. 

Duración: 

 Una sesión de 50 minutos para la elaboración. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1: 

Cada grupo realizará un mapa a escala utilizando el concepto de semejanza. En primer lugar, deberán 

decidir qué tamaño real tiene alguno de los edificios o lugares relevantes y calcular la razón de 

semejanza. Después aplicarán esa misma razón al resto de edificios y calcularán el tamaño real de los 

mismos. Por último, deberán averiguar la relación que existe entre otros elementos de un polígono 

como las diagonales, perímetro, superficie, apotemas, etc.  

 



UNIDAD DIDÁCTICA IX:  
EXPRESIONES 
ALGEBRAICAS 

SESIONES: 10 3º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Introducción al álgebra 
 Representación de números con letras. 
 Expresiones algebraicas. Monomios. Sumas y restas. 
 Modelos algebraicos. 

1 
1 
2 

Resolución de problemas  Interpretación de enunciados y planteamiento de la resolución. 3 

Situación de Aprendizaje El mercado. 2 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con los conceptos básicos de las expresiones algebraicas. Es capaz de 
aplicar herramientas y estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 

 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  
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 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Aprendizaje basado en problemas. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo. 

YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=VkTZcb3ZdvA&list=
PLeySRPnY35dEI1mnRD1QfkFvF7dawb3cW&index=1  

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

La Situación de Aprendizaje propuesta aborda cuestiones relativas al intercambio económico al estar basada en un mercado y también al trabajo 
interpersonal al fomentar la colaboración de todos los grupos. 

DESARROLLO 

Las expresiones algebraicas representan las nociones más básicas del álgebra. En esta unidad didáctica, el alumno comenzará a familiarizarse con su 
significado y cómo se pueden utilizar a la hora de resolver problemas sencillos. Por este motivo, la metodología empleada será el Aprendizaje Basado 
en Problemas, para ir poco a poco introduciendo los nuevos conceptos. En esta unidad no se espera que aprendan a plantear y resolver ecuaciones, ni 
siquiera se utilizará ese término, sino que comenzarán a introducir variables relevantes en problemas para posteriormente, en la siguiente unidad, 
ahondar en las ecuaciones. Por ser la base para la próxima unidad didáctica, se realizará una misma Situación de Aprendizaje para ambas. 
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UNIDAD DIDÁCTICA X:  
INTRODUCCIÓN A LAS 
ECUACIONES 

SESIONES: 15 3º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Ecuaciones de primer grado 
 Igualdades algebraicas. 
 Elementos de una ecuación. 
 Técnicas para la resolución de ecuaciones. 

2 
1 
5 

Resolución de problemas  Resolución de problemas utilizando ecuaciones de primer grado. 5 

Situación de Aprendizaje El mercado. 1 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con los conceptos básicos de las ecuaciones de primer grado. Es capaz 
de aplicar herramientas y estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 

 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 
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 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Recursos didácticos. 
• Aprendizaje basado en problemas. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo. 

  

YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=WC-cfVDY81c 

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

La Situación de Aprendizaje propuesta aborda cuestiones relativas al intercambio económico al estar basada en un mercado y también al trabajo 
interpersonal al fomentar la colaboración de todos los grupos. 

DESARROLLO 

Tras la comprensión de lo que suponen las expresiones algebraicas más básicas, esta unidad didáctica aborda las ecuaciones de primer grado de una 
forma integral. Se trata de uno de los contenidos más desafiantes a nivel cognitivo por su carácter abstracto. En este caso, son varias las 
metodologías a emplear para su enseñanza. En primer lugar, se utilizará Polypad como recurso visual para comprender el significado de identidad e 
introducir las primeras técnicas de resolución de ecuaciones, en especial lo que se conoce como despejar la variable.  
 

 
Figura 8. Balanza. Recurso en Polypad para ecuaciones. 

Esta herramienta estará permanentemente disponible en el aula y también durante la resolución de ejercicios, problemas y tareas sencillas. Los 
ejercicios que se planteen serán aplicaciones directas de la resolución de ecuaciones de primer grado. Las tareas tendrán algo más de complejidad y, 
por último, los problemas, que serán contextualizados, buscarán una aplicación real. La Situación de Aprendizaje se describe a continuación, y aúna 
los contenidos de las dos últimas unidades didácticas. 



Situación de Aprendizaje 8: El mercado 

Los domingos por la mañana tiene lugar el mercado semanal. En esta actividad los alumnos simularán 

el intercambio de productos entre los mercados de los distintos pueblos, comprando y recibiendo 

clientes. 

Objetivos: 

 Formular y resolver ecuaciones de primer grado con una incógnita. 

 Representar verbalmente y algebraicamente situaciones reales. 

 Aplicar estrategias de resolución de problemas en contextos cotidianos. 

 Fomentar el trabajo cooperativo y la comunicación matemática. 

Recursos: 

 Papel y bolígrafos. 

 Ejemplo de tarjetas y lotes de productos. 

Duración: 

 Dos sesiones de 50 minutos para la elaboración. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1: Lotes de compra 

Durante la primera actividad, los estudiantes de cada grupo prepararán unas tarjetas denominadas 

“lotes de compra” tomando como base unas tarjetas de ejemplo proporcionadas por el docente. La 

Figura 9 ilustra un ejemplo de tarjeta básico y la Figura 10 se trata de un ejemplo avanzado, para 

aquellos alumnos que se vean capacitados y quieran retarse. Se repartirán lotes de productos a cada 

uno de los grupos para que trabajen con ellos, no pudiendo incluir productos diferentes en sus tarjetas. 

Deberán preparar al menos tres tarjetas por cada uno de los grupos restantes. 
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Figura 9. Ejemplo de Lote de Compra básico. 

 

Figura 10. Ejemplo de Lote de Compra avanzado. 

Actividad 3: Comprando en el mercado 

En esta segunda parte, todos los alumnos pasearán por la clase y elegirán al menos un lote de 

productos del resto de los grupos, que representará su carrito de la compra. Durante el resto de la 

sesión, deberán resolver las ecuaciones planteadas en las tarjetas y explicar el procedimiento y los 

resultados en un papel.  

La compra de _________

•Producto 1: _______ kg de __________ a ______ €/kg
•Producto 2: _______ kg de __________ a x €/kg
•Producto 3: _______ kg de __________ a ______ €/kg

Total que se pagó: ______ €

Pregunta: ¿Cuánto cuesta el kilo de __________?

La compra de _________

•Producto 1: _______ kg de __________ a x €/kg
•Producto 2: _______ kg de __________ a y €/kg

Total que se pagó: ______ €

Además se sabe que x + y = 1,2 €

Pregunta: ¿Cuánto cuesta el kilo de _____? ¿Y el de _____?



UNIDAD DIDÁCTICA XI:  
FUNCIONES Y 
GRÁFICAS 

SESIONES: 13 3º TRIMESTRE 

COMPETENCIAS CLAVE COMPETENCIAS ESPECÍFICAS / BLOQUES COMPETENCIALES 

STEM, CD, CPSAA, CCL, CC, CCEC CE1 a CE9 agrupadas en los cinco bloques competenciales 

CONTENIDOS SESIONES 

Plano cartesiano 
 Ejes de coordenadas.  
 Representación de valores en los ejes. 

1 
1 

Funciones lineales 
 Relaciones de variables. 
 Tablas de valores. 
 Funciones lineales básicas. 

1 
2 
2 

Representación gráfica  Representación de funciones en los ejes. 3 

Situación de Aprendizaje El mercado. 2 

Prueba escrita 
Todos los bloques competenciales están evaluados a través de distintas 
actividades, y cada actividad marcará a qué bloques pertenece. 

1 

CRITERIOS DE 
EVALUACIÓN 

INDICADORES DE LOGRO 

 1.1, 1.2, 1.3 
Interpreta y relaciona problemas matemáticos con los conceptos básicos de las ecuaciones de primer grado. Es capaz 
de aplicar herramientas y estrategias para su resolución y consigue resolverlos. 

 2.1, 2.2 Es capaz de comprobar la corrección de las soluciones, o anticipar posibles resultados mediante el razonamiento. 

 3.1, 3.2 Es capaz de resolver de varias maneras actividades abiertas. cálculo. 

 4.1 
Es capaz de descomponer un problema en partes más simples, específicamente, aquellos relacionados con la 
factorización de números compuestos en números primos. 

 5.1, 5.2 
Reconoce relaciones y establece conexiones entre conocimientos y experiencias matemáticas, especialmente en las 
actividades y problemas contextualizados propuestos. 

 6.1, 6.2, 6.3 
Identifica conexiones con situaciones reales, con otros contenidos transversales y aplica las matemáticas a situaciones 
cotidianas. 

 7.1, 7.2 
Es capaz de representar de manera visual los conceptos matemáticos con el fin de encontrar soluciones a los 
problemas planteados. 
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 8.1, 8.2 Es capaz de comunicar con claridad y rigor los conceptos matemáticos empleados en las resoluciones. 

 9.1, 9.2 
Se siente cómodo con nuevos retos matemáticos y es capaz de gestionar la frustración o el aburrimiento cuando un 
reto matemático le resulta muy difícil o muy fácil.  

 10.1, 10.2 Tiene una actitud adecuada durante los trabajos en grupo y participa activamente en la clase. 

METODOLOGÍA RECURSOS Y MATERIALES INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

• Recursos didácticos. 
• Aprendizaje basado en tareas. 
• Aprendizaje cooperativo. 

  
 

YouTube:  
https://www.youtube.com/watch?v=oPXJavrv5zI 

• Prueba escrita. 
• Diario del docente. 
• Deberes y tareas en clase. 
• Situación de aprendizaje. 

TRANSVERSALIDAD 

La Situación de Aprendizaje  

DESARROLLO 

En esta última unidad didáctica se trabajarán, de forma introductoria, las 
funciones lineales y su representación en los ejes de coordenadas. De cara a 
entender el significado de una función, resulta básico su estudio visual y por 
eso se propone utilizar Geogebra como recurso didáctico. Durante las sesiones 
se trabajarán los conceptos y para cada uno de ellos existirán ejemplos 
gráficos y numéricos. Se aludirá a unidades didácticas anteriores 
relacionadas, como proporcionalidad, expresiones algebraicas e introducción a 
las ecuaciones, con el fin de que el alumno genere conexiones matemáticas.  
La Situación de Aprendizaje propuesta se describe a continuación. 

 

Figura 11. Ejemplos de funciones lineales representadas en Geogebra. 



Situación de Aprendizaje 9: Haciendo cuentas 

Suponiendo que cada grupo vende huevos de gallina, en esta actividad se trabajará la representación 

de los precios y las cantidades vendidas y compradas (oferta y demanda). 

Objetivos: 

 Representar puntos y funciones en los ejes cartesianos. 

 Identificar funciones lineales y de proporcionalidad directa.  

 Interpretación de las funciones. 

Recursos: 

 Papel y bolígrafos. 

 Papel milimetrado. 

Duración: 

 Una sesión de 50 minutos para la elaboración. 

 Una sesión de 50 minutos para la presentación. 

Actividad 1: Los huevos de gallina 

En esta actividad se presentará una situación real de venta, por ejemplo: “Has establecido un precio 

de venta de 3€ por cada docena de huevos. ¿Cuánto valdrá cada huevo? ¿Cuánto pagará el cliente 

por 4, 8, 12 y 20 huevos? Represéntalo gráficamente”.  

Por otra parte, se presentará la misma situación desde el punto de vista del cliente, con el objetivo 

de introducir el concepto de demanda: “A veces el precio de los productos varía según la cantidad 

que compre el cliente, por ejemplo: 

“Representa la gráfica en los mismos ejes que la    

anterior”. 

Los alumnos deberán responder a las siguientes 

preguntas: ¿Cuál de las dos funciones representa 

una proporcionalidad directa? ¿Cuál no? ¿Por 

qué? 

Precio por huevo (€) Huevos comprados 

0,20 20 

0,22 16 

0,25 12 

0,30 8 



Implementación y seguimiento  

Planificación del aula y organización del tiempo 

De cara a desarrollar con normalidad la programación propuesta, será necesario preparar con 

antelación cada una de las sesiones y cumplir con la planificación. Los cursos de 1º de la ESO se 

prestan mucho a poner en práctica metodologías didácticas activas, ya que por la edad en la que se 

encuentran, los alumnos son más proclives a la participación. Sin embargo, siendo esto algo 

sumamente positivo, esa vitalidad puede derivar en mucha dispersión y como docente, es necesario 

saber gestionar el grupo correctamente. Para ello, se deben mezclar actividades de mayor carga 

cognitiva con otras más breves y livianas.  

Una forma de involucrar al alumnado en el correcto funcionamiento de la clase es a través de un 

Contrato de aprendizaje. Se trata de una herramienta en la que se pueden regular aspectos como: 

 La actitud. Se trata de un aspecto fundamental para tener el compromiso de los alumnos de 

cara a garantizar fluidez en las sesiones. Es necesario tener en cuenta lo propio de su edad y 

por eso hace falta cierta flexibilidad, pero siempre se puede hacer alusión a este contrato y a 

su compromiso para solicitar un buen comportamiento.  

 Realización de las tareas. Las Matemáticas son una materia que requiere trabajar un poco 

todos los días, ya que los nuevos contenidos se construyen sobre los anteriores. El hecho de 

no realizar las tareas hace que se necesite dedicar más tiempo a explicaciones ya dadas, 

retrasando la planificación. Por este motivo, el contrato “obliga” al alumno a trabajar por su 

cuenta. 

 Resolución de conflictos. Es común que aparezcan conflictos en las aulas si tenemos en cuenta 

que están formadas por una media de veinticinco alumnos conviviendo durante seis horas 

diarias. Por este motivo, debe existir un plan para prevenir y gestionar los conflictos con el 

que todos ellos se sientan cómodos. De esta manera, en caso de ocurrir algo, todos ellos sabrán 

cómo proceder. 

 Material. Todos ellos deben comprometerse a llevar todos los días el material que sea necesario 

para la clase, especialmente cuando se trata de fichas y otros materiales que se tienen que 

entregar, o sobre los que tienen que rellenar nuevos contenidos.   
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Revisión y ajuste de la programación 

La planificación del aula es fundamental para poder cumplir con los la programación anual en cuanto 

a tiempos y contenidos, sin embargo, existen otras causas que pueden frenar el ritmo de la clase más 

allá de los atribuidos a la gestión del aula: 

 Dificultades generalizadas. Para la realización de este trabajo se ha tenido en cuenta el Diseño 

Universal para el Aprendizaje, que busca que todos los alumnos puedan acceder y participar 

del proceso de aprendizaje a través de la utilización de distintos recursos y metodologías. Sin 

embargo, puede darse el caso de que existan dificultades a un nivel general, como por ejemplo 

que no se llegue al nivel de conocimientos mínimos, que sea una clase con alto nivel de 

conflictividad, etc. En ese caso será necesario ajustar la programación, reduciendo los 

objetivos o trabajando los contenidos a un nivel más básico.  

 Diferencias de nivel. Salvo casos concretos, generalmente los centros de educación secundaria 

aglutinan alumnos de diferentes centros de primaria con diferente profesorado, recursos y 

niveles. Es en este supuesto cuando pueden existir grandes diferencias de nivel, y será 

necesario reajustar la planificación de cara a que toda la clase pueda estar equilibrada. 

 Resultados de la evaluación continua. Si los alumnos, en el transcurso del curso, no son 

capaces de llegar a adquirir las competencias específicas en los tiempos estimados (existiendo 

siempre cierta flexibilidad), serán necesarias sesiones de refuerzo. En 1º de ESO se imparten 

contenidos básicos cuya comprensión es fundamental para continuar avanzando en la materia, 

por lo que es importante asegurarse de se aprendan, aunque esto conlleve no trabajar otros 

contenidos menos relevantes.  

Mejora del proceso educativo 

Como docente, es importante cuestionarse continuamente la forma en que una lleva a cabo su labor 

y si los resultados obtenidos son los esperados; ciertos recursos pueden funcionar con un grupo y no 

hacerlo con otro, o simplemente es necesario reinventarse y aplicar otro tipo de metodologías con el 

fin de que el conocimiento permee mejor. De cara a realizar una evaluación, se propone la siguiente 

rúbrica de autoevaluación. 
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Criterio Excelente Bueno Aceptable Mejorable 

Planificación y programación 
    

Metodología 
    

Uso de recursos 
    

Gestión del grupo 
    

Evaluación del aprendizaje 
    

Atención a la diversidad 
    

Tabla 12. Rúbrica de autoevaluación docente. 

 El criterio de evaluación y programación evaluará si las clases están estructuradas y tienen objetivos 

fijos o por el contrario existe desorganización. La evaluación de las metodologías analizará si éstas se 

han adaptado a las necesidades del grupo, han sido inclusivas para todos los alumnos y han permitido 

un correcto desarrollo de la clase. También se analizará si los recursos utilizados han facilitado el 

aprendizaje o, por el contrario, sólo han añadido dificultades. Otro aspecto relevante es la gestión del 

grupo y el clima en el aula; ¿se han controlado los comportamientos disruptivos? ¿el alumnado se ha 

sentido cómodo en el desarrollo de la sesión? Cómo se evalúa aprendizaje es otro de los criterios más 

importantes: la evaluación debe servir para ayudar al alumno en su proceso formativo, por lo que 

debe aportar retroalimentación y existir unos criterios claros. Por último, también será necesario si 

la diversidad del aula se ha atendido adecuadamente o se han ignorado las diferencias individuales. 
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Conclusiones 

La elaboración de esta programación didáctica ha requerido un estudio profundo de la legislación 

educativa vigente, y me ha permitido reflexionar sobre las distintas posibilidades que existen 

a la hora de impartir la materia aplicando el mismo marco normativo. En este sentido, he 

podido analizar y estudiar los enfoques pedagógicos con los que, a día de hoy, me siento más 

cómoda, y recapacitar sobre cómo adaptarlos a cada una de las unidades didácticas. 

Durante la elaboración, he comprendido la necesidad de aplicar distintas técnicas de enseñanza para 

abarcar diversos procesos de aprendizaje, lo que me ha hecho consciente de lo importante que es la 

planificación previa de las sesiones para conseguir los objetivos propuestos.  

En esta programación he intentado equilibrar el abarcar todos los contenidos de este curso de forma 

rigurosa con una inclusión educativa, que tenga en cuenta también el desarrollo socioemocional del 

alumnado. 

De la misma manera, he podido reflexionar sobre la necesidad de realizar una autoevaluación de la 

práctica docente como mecanismo de mejora. Considero que la didáctica de la matemática es una 

herramienta que puede dar muy buenos resultados y por ello es fundamental que el docente dedique 

parte de su formación a mejorarla.  

En definitiva, la elaboración de este trabajo me ha aportado analizar más profundamente y desde un 

punto de vista docente las dificultades y las oportunidades de la enseñanza y me ha hecho más 

consciente de todo lo que conlleva e implica la realización de una buena labor. 
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DEFGHIEJHKEKFLMNFHLOPQREIRSFKSFRPKPFNHNRSLEFSKTUERHVPFSNFJPWQEQFXTSFJPNFYZVSISNF

EJUEIUSIFNTFLM[HLPFKSNEQQPJJPFHIRSWQEJ\FSIFTIFUPIRS[RPFKSFHWTEJKEKFKSFPOPQRTIHKEKSN\F

EKXTHQHSIKPFJENFUPLOSRSIUHENFXTSFJSNFOSQLHREIFKSNSIVPJVSQNSFUPIFWEQEIR]ENFSIFJEF

NPUHSKEKFWJP̂EJFKSFJENFOQZ[HLENFK_UEKEǸF

aSFEUTSQKPFUPIFJPNFOQHIUHOHPNFQSURPQSNFXTSFHINOHQEIFJEFDSbFcQWMIHUEFdedffg\FKSFhF

KSFLEbP\FJEFSKTUEUHZIFNSFUPIUĤSFUPLPFTIFEOQSIKHiEYSFOSQLEISIRSFXTSFNSFKSNEQQPJJEF

EFJPFJEQWPFKSFJEFVHKÈFaTQEIRSFJEFSKTUEUHZIFOQHLEQHEFNSFjEFOQPUTQEKPFXTSFSJFEJTLIEKPF

OQPWQSNSFEKSUTEKELSIRSFEFIHVSJFUPLOSRSIUHEJ̀FkIFUPINSUTSIUHE\FJEFSKTUEUHZIF

NSUTIKEQHEFP̂JHWERPQHE\FUPLPFOEQRSFKSFJEFSINSlEIiEF̂MNHUE\FQSOQSNSIREFJEFUPIRHITHKEKF

SIFSNSFOQPUSNPFKSFEKXTHNHUHZIFKSFJENFUPLOSRSIUHENFUJEVSFOEQEFSJFEOQSIKHiEYSF

OSQLEISIRSFXTSFEOEQSUSIFQSUPWHKENFSIFJPNFEQR]UTJPNFmFbFn\FNSWoIFJPFSNRÊJSUHKPFSIFSJF

EQR]UTJPFppFKSJFqSEJFaSUQSRP\Fdpmedfdd\FKSFdrFKSFLEQiP\FEFOEQRHQFKSFJENFSITIUHEKENFSIF

JEFqSUPLSIKEUHZIFKSJFsPINSYPFKSFJEFtIHZIFkTQPOSEFKSFddFKSFLEbPFKSFdfpnFQSJERHVEFEF

JENFUPLOSRSIUHENFOEQEFSJFEOQSIKHiEYSFOSQLEISIRS̀F

sPLPFQENWPNFLMNFHLOPQREIRSNFKSFSNRENFUPLOSRSIUHEN\FSIFQSJEUHZIFUPIFJPF

S[OQSNEKPFSIFJEFUHREKEFqSUPLSIKEUHZI\FOPKSLPNFNSlEJEQFXTSuF

vFwPFjEbFJ]LHRSNFKHGSQSIUHEKPNFSIRQSFJENFKHNRHIRENFUPLOSRSIUHEN\FNHIPFXTSFNSF

NPJEOEIFbFSIRQSJEiEIFSIRQSFN]̀FaSRSQLHIEKPNFENOSURPNFSIFTIFML̂ HRPFEOPbEIF

JEFUPLOSRSIUHEFSIFPRQP̀F

vFwPFS[HNRSFYSQEQXT]EFEJWTIEFSIRQSFJENFUPLOSRSIUHEǸFxPKENFSJJENFNSFUPINHKSQEIF

HWTEJLSIRSFHLOPQREIRSNFbEFXTSFUEKEFTIEFUPIRQĤTbSFEFTIEFVHKEFS[HRPNEFSIFJEF

NPUHSKEKFKSJFUPIPUHLHSIRP̀F

vFwHIWTIEFUPLOSRSIUHEFNSFUPQQSNOPIKSFKHQSUREFIHFTI]VPUELSIRSFUPIFTIEFoIHUEF

LERSQHÈFF

vFDENFUPLOSRSIUHENFOTSKSIFEOJHUEQNSFSIFML̂ HRPNFLTbFKHNRHIRPNFbFSIFKHVSQNENF

UPL̂ HIEUHPISǸF

vFxPKENFJENFUPLOSRSIUHENFNSFUPIUQSREIFSIFJPNFEOQSIKHiEYSNFKSFJENFKHNRHIRENF

LERSQHENFb\FEFNTFVSi\FNSFKSNEQQPJJEIFEFOEQRHQFKSFJPNFEOQSIKHiEYSNFXTSFNSF

OQPKTiUEIFSIFJENFLHNLEǸF

vFyEbFTIEFNSQHSFKSFUTSNRHPISNFXTSFHIRSQVHSISIFSIFJENFPUjPFUPLOSRSIUHENFUJEVSuF

SJFOSINELHSIRPFUQ]RHUP\FJEFUQSERHVHKEK\FJEFUEOEUHKEKFKSFHIHUHERHVE\FJEFQSNPJTUHZIF

KSFOQP̂JSLEN\FJEFSVEJTEUHZIFKSJFQHSNWP\FJEFRPLEFKSFKSUHNHPISNFbFJEFWSNRHZIF

UPINRQTURHVEFKSFJPNFNSIRHLHSIRPǸF
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��VV�a�b�̂YŴb\̂c\_WVZ\̂

��cUW_WXaZ\̀ �̂̀UWa��Za\̀^

�J�����������������������������������������������������������������������������������
���������������������������������������� ������������������������������������¡�������
����������������������������������������������������¢������£��

d:/=0871@95D./B0/A=74103:8/97.8656@?0/@./0C0/N@.B:30.6:1/0./01/:A=0.B5E:C0/B0/1:8/
3:6032659:8;/?:/I@0/08/@./A=79087/90.6=:1/0./1:/97.86=@995D./B01/97.795350.67/
3:60326597J/z:.67/178/A=74103:8/B0/1:/L5B:/9765B5:.:/0./B5N0=0.608/97.60<678/9737/178/
A=74103:8/A=7A@08678/0./01/234567/B0/1:8/3:6032659:8/A0=3560./80=/9:6:15E:B7=08/B0/
.@0L7/97.795350.67;/?:/I@0/1:8/=0N10<57.08/I@0/80/=0:15E:./B@=:.60/8@/=0871@95D./
:?@B:./:/1:/97.86=@995D./B0/97.90A678/?/:1/086:41095350.67/B0/97.0<57.08/0.6=0/01178J/
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-./0123445..5/01/1263/7589161:7;3/75:..1<3/39.;734/1./75:57;8;1:65/83618=6;75/>?1/1./
3.?8:305/95211/1:/1./75:61@65/01/.3/4125.?7;A:/01/945B.1832C/D343/1..5/12/:171234;5/
9459547;5:34/E14438;1:632/01/;:614941637;A:/F/8501.;G37;A:/H0;3I43832J/1@9412;5:12/
2;8BA.;732J/I4=K;732/167CLJ/6M7:;732/F/1264361I;32/01/4125.?7;A:/01/945B.1832/7585/.3/
3:3.5IN3/75:/56452/945B.1832J/.3/126;837;A:J/1./1:23F5/F/14454J/.3/4125.?7;A:/01/83:143/
;:<1423/H;4/E37;3/364=2LJ/1./63:615J/.3/012758952;7;A:/1:/945B.1832/8=2/21:7;..52/5/.3/
BO2>?103/01/93645:12J/>?1/.12/9148;63:/65834/017;2;5:12J/3:6;7;934/.3/4129?1263J/32?8;4/
4;12I52/F/3719634/1./14454/7585/93461/01./9457125C/

-263/7589161:7;3/12917NK;73/21/75:1763/75:/.52/2;I?;1:612/01274;965412/01./D14K;./01/
23.;03P/QQRSJ/QQRTJ/QQRUJ/VW-XSJ/VW-XTJ/VW-XUJ/VW-XYJ/QZTJ/QDV[[\J/Q-UJ/
QQ-QYC//

T]̂_̀abcdaêbaf̂fgbhicg̀jf̂kĵh̀ l̂egmbjnâhfàkĝkcojej̀pjf̂pqìciaf̂r̂sjeeancj̀paft̂
juabhàkĝbaf̂ejflhjfpaf̂gmpj̀ckaft̂laeâujecociaêfĥuabckjd̂ĵckg̀jckak̂kjfkĵh̀^
lh̀pĝkĵucfpânapjnvpciĝr̂fĥejljeihfcẁ x̂bgmab]̂̂

-./3:=.;2;2/01/.32/25.?7;5:12/5B61:;032/1:/.3/4125.?7;A:/01/?:/945B.183/9561:7;3/.3/
41K.1@;A:/74N6;73/25B41/2?/<3.;01GJ/63:65/01201/?:/9?:65/01/<;263/1264;76381:61/
83618=6;75/7585/01201/?:3/91429176;<3/I.5B3.J/<3.543:05/32917652/41.37;5:3052/75:/
.3/25261:;B;.;030J/.3/;I?3.030/01/IM:145J/1./75:2?85/41295:23B.1J/.3/1>?;030/5/.3/:5/
0;274;8;:37;A:J/1:641/56452C/R52/43G5:38;1:652/7;1:6NK;75/F/83618=6;75/214=:/.32/
E14438;1:632/94;:7;93.12/9343/413.;G34/123/<3.;037;A:J/9145/638B;M:/.5/25:/.3/.176?43/
361:63J/.3/413.;G37;A:/01/941I?:632/3017?3032J/.3/1.177;A:/01/1264361I;32/9343/<14;K;734/
.3/9146;:1:7;3/01/.32/25.?7;5:12/5B61:;032/21IO:/.3/2;6?37;A:/9.3:61303J/.3/75:7;1:7;3/
25B41/.52/9459;52/945I41252/F/.3/3?651<3.?37;A:C/

-./0123445..5/01/1263/7589161:7;3/75:..1<3/94571252/41K.1@;<52/9459;52/01/.3/
816375I:;7;A:/7585/.3/3?651<3.?37;A:/F/751<3.?37;A:J/.3/?6;.;G37;A:/01/1264361I;32/
21:7;..32/01/3941:0;G3y1/3?65441I?.305J/?25/1K;73G/01/E14438;1:632/0;I;63.12/7585/
73.7?.305432/?/E5y32/01/7=.7?.5J/.3/<14B3.;G37;A:/5/1@9.;737;A:/01./9457125/F/.3/21.177;A:/
1:641/0;K141:612/8M65052/01/758945B37;A:/01/25.?7;5:12/5/01/1264361I;32/9343/<3.;034/
.32/25.?7;5:12/F/2?/3.73:71C/

-263/7589161:7;3/12917NK;73/21/75:1763/75:/.52/2;I?;1:612/01274;965412/01./D14K;./01/
23.;03P/QQRSJ/VW-XSJ/VW-XTJ/VW-XYJ/QZTJ/QDV[[YJ/QQUJ/Q-UC//

UĈzgenhbaêr̂ignlegmaêig̀{jpheaf̂fj̀icbbaf̂ĝlbàpjaêlegmbjnaf̂kĵogenâahpẁgnat̂
ejig̀gicj̀kĝjb̂uabgêkjb̂eadg̀ancj̀pĝ r̂bâaexhnj̀paicẁ l̂aeâxj̀jeaê h̀juĝ
ig̀gicncj̀pg]̂̂

-./43G5:38;1:65/F/1./91:238;1:65/3:3.N6;75/;:74181:63:/.3/9147197;A:/01/93645:12J/
1264?76?432/F/41I?.34;03012/63:65/1:/2;6?37;5:12/01./8?:05/413./7585/3B26437632J/
K3<5417;1:05/.3/K548?.37;A:/01/75:y16?432/25B41/2?/:36?43.1G3C//

D54/5645/.305J/1./9.3:6138;1:65/01/945B.1832/12/5645/75895:1:61/;895463:61/1:/1./
3941:0;G3y1/F/1:21|3:G3/01/.32/83618=6;732/F/21/75:2;0143/?:3/93461/121:7;3./01./
>?1E3714/83618=6;75C/}89.;73/.3/I1:1437;A:/01/:?1<52/945B.1832/F/941I?:632/
0126;:3032/3/1@9.5434/?:3/2;6?37;A:/016148;:303J/32N/7585/.3/41K548?.37;A:/01/?:/
945B.183/0?43:61/1./9457125/01/4125.?7;A:/01./8;285C/

R3/K548?.37;A:/01/75:y16?432J/1./9.3:6138;1:65/01/:?1<52/945B.1832/F/2?/758945B37;A:/
5/4125.?7;A:/21/9?101/413.;G34/954/810;5/01/83614;3.12/83:;9?.36;<52J/73.7?.305432J/
fgop~aejJ/4194121:637;5:12/F/2N8B5.52J/643B3y3:05/01/K5483/;:0;<;0?3./5/75.176;<3/F/
39.;73:05/.52/43G5:38;1:652/;:0?76;<5/F/010?76;<5C/

-./0123445..5/01/1263/7589161:7;3/75:..1<3/K548?.34/F/758945B34/75:y16?432J/1@38;:34/
2?/<3.;01G/F/41K548?.34.32/9343/5B61:14/56432/:?1<32/2?27196;B.12/01/214/9?12632/3/
94?1B3/94585<;1:05/1./?25/01./43G5:38;1:65/F/.3/018526437;A:/7585/32917652/
K?:0381:63.12/01/.32/83618=6;732C/Q?3:05/1./3.?8:305/9.3:613/:?1<52/945B.1832J/
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./01234/54236173.8/7914:45342/;5/<8=7>435498/.?14@A/4B17C92A:/4CA4?21?814B171B8.8/791>4
514@A/4C/4923DAB/4/74A743591478E/54D/4B1.?21.8C14:4BA281C8D3D>43CF4B1.14D/4/79AC83C.14
G3B834/54?21B/C14D/43?2/7D8630/4D/453C4.39/.H98B3C4

IC934B1.?/9/7B834/C?/BF;8B34C/4B17/B934B17451C4C8JA8/79/C4D/CB28?912/C4D/54K/2;854D/4
C358D3L4MMNO>4MMNP>4QRISO>4QRISP>4MTO>4MTP>4MTU>4MIVW44

XWYZ[\]\̂_̀Y]abYc̀\de\c\abYfg]Ycgdb_h\gd[aYeahci[_e\ad_]Yàj_d\̂_dfaYf_[abkY
fgbeahcad\gdfaYgdYc_̀[gbkỲgeadae\gdfaYc_[̀adgbkY\d[g̀c̀g[_dfakYhaf\l\e_dfaYmY
èg_dfaY_]jà\[habYc_̀_Yhafg]\̂_̀Yb\[i_e\adgbYmỲgba]ng̀Yc̀ao]gh_bYfgYlàh_Ygl\e_̂pYY

I54?/7C3.8/7914B1.?A93B817354/79217B34D82/B93./79/4B1745342/C15AB8=74D/4?21q5/.3C4:4
/54?5379/3.8/7914D/4?21B/D8.8/791C>4A9858637D145343qC923BB8=74?32348D/798;8B32451C4
3C?/B91C4.HC42/5/E379/C4:4534D/CB1.?1C8B8=74/74932/3C4.HC4C8.?5/C4B174/541q0/98E14D/4
55/J32434A734C15AB8=74D/54?21q5/.34@A/4?A/D34C/24/0/BA93D34?124A74C8C9/.3487;12.H98B1W4
N5/E324/54?/7C3.8/7914B1.?A93B81735434534E8D34D832834CA?17/42/53B81732451C43C?/B91C4
;A7D3./7935/C4D/453487;12.H98B34B17453C47/B/C8D3D/C4D/5435A.73D1W4

I54D/C32215514D/4/C934B1.?/9/7B834B1755/E34534B2/3B8=74D/4.1D/51C43qC923B91C4D/4
C89A3B817/C4B198D8373C>4CA43A91.39863B8=74:4.1D/5863B8=74:4534B1D8;8B3B8=74/74A74
5/7JA30/4879/2?2/93q5/4?124A74C8C9/.3487;12.H98B1W4

IC934B1.?/9/7B834/C?/BF;8B34C/4B17/B934B17451C4C8JA8/79/C4D/CB28?912/C4D/54K/2;854D/4
C358D3L4QRISO>4QRISP>4QRISV>4MTP>4MTV>4MTU>4MIVW44

UWYrgeadaeg̀YmYi[\]\̂_̀Yeadgs\adgbYgd[̀gY]abYf\lg̀gd[gbYg]ghgd[abYh_[ght[\eabY
\d[g̀eadge[_dfaYeadegc[abYmYc̀aegf\h\gd[abYc_̀_Yfgb_̀ à]]_̀Yid_Yn\b\udYfgY]_bY
h_[ght[\e_bYeahaYidY[afaY\d[gj̀_fapYY

N34B17/<8=74/792/451C4D8;/2/79/C4B17B/?91C>4?21B/D8.8/791C4/48D/3C4.39/.H98B3C43?12934
A734B1.?2/C8=74.HC4?21;A7D34:4DA23D/234D/451C4B171B8.8/791C43D@A828D1C>4
?21?12B81737D14A734E8C8=74.HC43.?5834C1q2/4/54?21?814B171B8.8/791W4K/2B8q82453C4
.39/.H98B3C4B1.14A7491D148.?58B34/C9AD8324CAC4B17/<817/C4879/273C4:42/;5/<817324C1q2/4
/553C>4937914C1q2/453C4/<8C9/79/C4/792/451C4q51@A/C4D/4B179/78D1C4B1.14C1q2/453C4@A/4C/4
D374/792/453C4.39/.H98B3C4D/4D8C98791C478E/5/C414/792/453C4D/4D8;/2/79/C4/93?3C4
/DAB398E3CW4

I54D/C32215514D/4/C934B1.?/9/7B834B1755/E34/753632453C47A/E3C48D/3C4.39/.H98B3C4B174
8D/3C4?2/E83C>42/B171B/24:4A9858632453C4B17/<817/C4/792/48D/3C4.39/.H98B3C4/74534
2/C15AB8=74D/4?21q5/.3C4:4B1.?2/7D/24B=.14A73C48D/3C4C/4B17C92A:/74C1q2/41923C4?3234
;12.324A7491D14879/J23D1W4

IC934B1.?/9/7B834/C?/BF;8B34C/4B17/B934B17451C4C8JA8/79/C4D/CB28?912/C4D/54K/2;854D/4
C358D3L4QRISO>4QRISV>4MTP>4MTV>4MMIMOW44

vWYwfgd[\l\e_̀Y]_bYh_[ght[\e_bY\hc]\e_f_bYgdYa[̀_bYh_[g̀\_bYmYgdYb\[i_e\adgbỲg_]gbY
bibegc[\o]gbYfgYbg̀Y_oàf_f_bYgdY[x̀h\dabYh_[ght[\eabkY\d[g̀ g̀]_e\ad_dfaYeadegc[abYmY
c̀aegf\h\gd[abYc_̀_Y_c]\e_̀]abYgdYb\[i_e\adgbYf\ng̀b_bpYY

y/B171B/24:4A98586324534B17/<8=74D/453C4.39/.H98B3C4B1741923C4.39/283C>4B174534E8D342/354
14B174534?21?834/<?/28/7B8343A./7934/54q3J30/4.39/.H98B14D/5435A.73D1W4IC48.?129379/4
@A/4/5435A.73D149/7J345341?129A78D3D4D/4/<?/28./7932453C4.39/.H98B3C4/74D8;/2/79/C4
B179/<91C4z?/2C1735>4/CB1532>4C1B835>4B8/79F;8B14:4GA.37FC98B1{>4E351237D14534B17928qAB8=74
D/453C4.39/.H98B3C4345342/C15AB8=74D/451C4J237D/C41q0/98E1C4J51q35/C4D/4D/C3221551>4B174
?/2C?/B98E34G8C9=28B3W4

N34B17/<8=74/792/453C4.39/.H98B3C4:41923C4.39/283C4714D/q/2F3458.8932C/43451C4B17B/?91C>4
C8714@A/4D/q/43.?5832C/43451C4?21B/D8.8/791C4:453C43B989AD/C>4D/4;12.34@A/451C4
B179/78D1C4.39/.H98B1C4?A/D374C/249237C;/28D1C4:43?58B3D1C4341923C4.39/283C4:4
B179/<91CW4|CF>4/54D/C32215514D/4/C934B1.?/9/7B834B1755/E34/54/C93q5/B8.8/7914D/4
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./0123/014510671538194:5./0.1;6/45<5;7/.183=3106/45=961=>63./45./05/67945=96173945<5

./05?95@3895719?5<54A59;?3.9.3B05105?95714/?A.3B05815;7/C?1=945105436A9.3/014583@17494D5

E4695./=;1610.39514;1.FG3.95415./01.695./05?/4543HA3106145814.73;6/714581?5I17G3?5815
49?389J5KKLM:5NOEPM:5NOEPQ:5NOEPR:5NOEPS:5KTR:5KTS:5KKU:5KEQ:5KER:5KKEKMD55

VDWXYZ[Y\Y]̂_[̀WaYWbc[d_We]aefeag_hWiWjchYĵef_̀Wjc]jYẐc\̀WZ[cjYaedeY]̂c\̀We]bc[d_jek]W
iW[Y\gĥ_ac\Wd_̂Ydl̂ejc\Wg\_]acWaebY[Y]̂Y\ŴYj]chcmn_\̀WZ_[_Wfe\g_heo_[WeaY_\WiW
Y\̂[gĵg[_[WZ[cjY\c\Wd_̂Ydl̂ejc\pWW

L95G/7=9581571;71410697538194:5./0.1;6/45<5;7/.183=3106/45105P961=>63.945145
GA089=1069?D5L9571;7141069.3B0530.?A<158/45G9.1694J5?9571;7141069.3B05;7/;39=10615
83.q95815A05714A?698/5/5./0.1;6/5<5?9571;7141069.3B05815?/45;7/.14/45rA15415719?3s905
8A790615?95;7>.63.95815?945=961=>63.94D5

E?5814977/??/581514695./=;1610.395./0??1@95?9598rA343.3B05815A05./0tA06/5815
71;7141069.3/0145=961=>63.945rA159=;?F90543H03G3.963@9=10615?95.9;9.38985;9795
30617;716975<5714/?@175;7/C?1=945815?95@3895719?D5

E4695./=;1610.39514;1.FG3.95415./01.695./05?/4543HA3106145814.73;6/714581?5I17G3?5815
49?389J5NOEPR:5NOEPU:5KTM:5KTQ:5KTS:5KER:5KKEKUD55

uDWvcdg]ej_[WaYWbc[d_We]aefeag_hWiWjchYĵef_Wjc]jYẐc\̀WZ[cjYaedeY]̂c\WiW_[mgdY]̂c\W
d_̂Ydl̂ejc\̀Wg\_]acWhY]mg_wYWc[_h̀WY\j[êcWcWm[lbejc̀Wĝeheo_]acWh_ŴY[de]chcmn_W
d_̂Ydl̂ej_W_Z[cZe_a_̀WZ_[_Wa_[W\em]ebej_acWiWjcxY[Y]je_W_Wh_\WeaY_\Wd_̂Ydl̂ej_\pWW

L95./=A03.9.3B05<51?530617.9=C3/5815381945145A095;976151410.39?5815?9518A.9.3B05
.3106FG3.95<5=961=>63.9D5y5679@z45815?95./=A03.9.3B05?945381945415./0@3176105105/Ct16/45
81571G?123B0:5;17G1..3/09=3106/:5834.A43B05<571.63G3.9.3B0D5K/=A03.97538194:5./0.1;6/45<5
;7/.14/45./0673CA<1595./?9C/797:5.//;1797:59G390s975<5H10179750A1@/45./0/.3=3106/4D5

E?5814977/??/581514695./=;1610.395./0??1@9512;714975<5q9.175;{C?3./45q1.q/4:538194:5
./0.1;6/45<5;7/.183=3106/4:5815G/7=95/79?:514.73695/5H7>G3.9:5./05@179.38985<5;71.343B0:5
A63?3s908/5?95617=30/?/HF95=961=>63.95981.A989:58908/:581514695=90179:543H03G3.98/5<5
./q1710.39595?94538194D5

E4695./=;1610.39514;1.FG3.95415./01.695./05?/4543HA3106145814.73;6/714581?5I17G3?5815
49?389J5KKLM:5KKLR:5KIM:5NOEPQ:5NOEPU:5KTQ:5KTR:5KER:5KKEKRD55

|DW}Y\_[[chh_[WaY\̂[Yo_\WZY[\c]_hY\̀WeaY]̂ebej_]acWiWmY\̂ec]_]acWYdcjec]Y\̀WZc]eY]acW
Y]WZ[lĵej_WY\̂[_̂Yme_\WaYW_jYẐ_jek]WaYhWY[[c[WjcdcWZ_[̂YWaYhWZ[cjY\cWaYW_Z[Y]aeo_wYWiW
_a_Ẑl]ac\YW_]̂YW\êg_jec]Y\WaYWe]jY[̂eagd~[ỲWZ_[_WdYwc[_[Wh_WZY[\YfY[_]je_WY]Wh_W
jc]\Yjgjek]WaYWc~wŶefc\WiWYhWae\b[ĝYWY]WYhW_Z[Y]aeo_wYWaYWh_\Wd_̂Ydl̂ej_\pWW

�14/?@175;7/C?1=945=961=>63./45�/5716/45=>45H?/C9?145105?/45rA1530617@310105?945
=961=>63.94�581C17F954175A095697195H7963G3.9061D5L945814671s9451=/.3/09?14581067/581?5
9;71083s9t15815?945=961=>63.945G/=1069051?5C31014697581?59?A=098/:5?9571HA?9.3B05
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f?aCHcE?G?[G̀@FGa?Ge?BBHfC?cEH@GFGD[HEHgFBfH@GICBÈH[?@G

DHBHGAFc@EB̀CBGc̀?IFGAFcFACfC?cEFjGAFf̀ cCAHB@?jG

EBH]HqHBGAFFD?BHECIHf?cE?jGdGAFfDHBECBGaHEF@GdG

AFcE?cCaF@G?cG?cEFBcF@GaCbCEH[?@GB?@EBCcbCaF@GdG

@̀D?BIC@HaF@Ga?GfHc?BHG@?b̀BHjGAFcG̀cHGHAECÈaGH]C?BEHG

dGB?@DFc@H][?GHcE?G@̀G̀@FYG

W>rYGt?GAFf̀ cCAHjGDHBECACDHjGAF[H]FBHG?GCcE?BHAÊHG

AFfDHBEC?caFGAFcE?cCaF@jGaHEF@G?GCcgFBfHAChcGf?aCHcE?G

e?BBHfC?cEH@GFGD[HEHgFBfH@GICBÈH[?@jGdGb?@ECFcHGa?G

fHc?BHGB?@DFc@H][?G@̀@GHAACFc?@jGDB?@?cACHGdG

IC@C]C[CaHaG?cG[HGB?ajGDHBHG?q?BA?BG̀cHGAC̀aHaHclHGaCbCEH[G

HAECIHjGAlICAHGdGB?g[?oCIHYG

W>uYGWFcFA?G[F@GBC?@bF@GdGHaFDEHjGAFcG[HGFBC?cEHAChcGa?[G

aFA?cE?jGf?aCaH@GDB?I?cECIH@GH[G̀@HBG[H@GE?AcF[FblH@G

aCbCEH[?@GDHBHGDBFE?b?BG[F@GaC@DF@CECIF@jG[F@GaHEF@G

D?B@FcH[?@jG[HG@H[̀aGdG?[Gf?aCFHf]C?cE?jGdG@?GCcCACHG?cG[HG

HaFDAChcGa?Gem]CEF@Ga?G̀@FGABlECAFjG@?b̀BFjG@H[̀aH][?GdG

@F@E?cC][?Ga?GaCAeH@GE?AcF[FblH@YG

W>uYGva?cECgCAHGBC?@bF@GdGHaFDEHGf?aCaH@GDB?I?cECIH@GH[G̀@HBG

[H@GE?AcF[FblH@GaCbCEH[?@GDHBHGDBFE?b?BG[F@GaC@DF@CECIF@jG

[F@GaHEF@GD?B@FcH[?@jG[HG@H[̀aGdG?[Gf?aCFHf]C?cE?jGdGDHBHG

EFfHBGAFcAC?cACHGa?G[HGCfDFBEHcACHGdGc?A?@CaHaGa?GeHA?BG

c̀G̀@FGABlECAFjG[?bH[jG@?b̀BFjG@H[̀aH][?GdG@F@E?cC][?Ga?G

aCAeH@GE?AcF[FblHYG

W>wYGt?GCcCACHG?cG?[Ga?@HBBF[[FGa?G@F[̀ACFc?@GaCbCEH[?@G

@?cAC[[H@GdG@F@E?cC][?@GiB?̀EC[C\HAChcGa?GfHE?BCH[?@G

E?AcF[hbCAF@jGDBFbBHfHAChcGCcgFBfmECAHGDFBG][F_̀?@jG

BF]hECAHG?àAHECIHxkGDHBHGB?@F[I?BGDBF][?fH@GAFcAB?EF@G

FGB?EF@GDBFD̀?@EF@Ga?GfHc?BHGAB?HECIHjG@F[CACEHcaFG

Hd̀aHG?cGAH@FGc?A?@HBCFYG

W>wYG>?@HBBF[[HGHD[CAHACFc?@GCcgFBfmECAH@G@?cAC[[H@GdG

@F[̀ACFc?@GE?AcF[hbCAH@GAB?HECIH@GdG@F@E?cC][?@GDHBHG

B?@F[I?BGDBF][?fH@GAFcAB?EF@GFGB?@DFca?BGHGB?EF@G

DBFD̀?@EF@jGfF@EBHcaFGCcE?By@GdGÀBCF@CaHaGDFBG[HG

?IF[̀AChcGa?G[H@GE?AcF[FblH@GaCbCEH[?@GdGDFBG@̀Ga?@HBBF[[FG

@F@E?cC][?GdG̀@FGyECAFYG
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WXYZZ[\L]ELFK̂EFHD̂JDL_DL̀MELIGKIHMELDaKFHK̂DEbLH_DMELcL

FKaIKGJMaHD̂JKELIDGEK̂M̀DELcLDaÌDMLDEJGMJDdHMELIMGML

dDEJHK̂MG̀MELD̂LEHJeMFHK̂DEL_DLJD̂EHf̂LKLFK̂g̀HFJKbL

M_MIJĥ_KEDLML̀KELFMaiHKELcLMGaK̂Hjĥ_K̀KELIMGML

M̀FM̂jMGLEeELIGKIHKELKikDJHNKE\L

WXYZZ[\LlDdèMLcLDmIGDEMLEeELDaKFHK̂DEbLgKGJM̀DFHD̂_KLD̀L

KIJHaHEaKbL̀MLGDEH̀HD̂FHMbL̀MLMeJKDgHFMFHMLcL̀MLinEoeD_ML

_DLIGKIfEHJKLcLaKJHNMFHf̂LpMFHMLD̀LMIGD̂_HjMkDbLIMGML

dDEJHK̂MGL̀KELGDJKELcLFMaiHKELcLMGaK̂HjMG̀KELFK̂LEeEL

IGKIHKELKikDJHNKE\L

WXYZZq\LWK̂KFDL̀KELGHDEdKELahELGD̀DNM̂JDELcL̀KELIGĤFHIM̀DEL

MFJHNKELIMGML̀MLEM̀e_bLM_KIJMLDEJH̀KEL_DLNH_MLEM̀e_MìDEL

IMGMLEeLiHD̂DEJMGLgrEHFKLcLaD̂JM̀bLcL_DJDFJMLcLieEFML

MIKcKLM̂JDLEHJeMFHK̂DELNHK̀D̂JMELKL_HEFGHaĤMJKGHME\L

WXYZZq\LWKaIGD̂_DL̀KELGHDEdKELIMGML̀MLEM̀e_LGD̀MFHK̂M_KEL

FK̂LgMFJKGDELEKFHM̀DEbLFK̂EK̀H_MLDEJH̀KEL_DLNH_MLEM̀e_MìDL

ML̂HND̀LgrEHFKLcLaD̂JM̀bLGDFK̂KFDLFK̂_eFJMELFK̂JGMGHMELML

M̀LFK̂NHND̂FHMLcLMÌHFMLDEJGMJDdHMELIMGMLMiKG_MG̀MEL

WXYZZs\LlDFK̂KFDLcLGDEIDJML̀MELDaKFHK̂DELcLDmIDGHD̂FHMEL

_DL̀MEL_DahELIDGEK̂MEbLIMGJHFHIMLMFJHNMaD̂JDLD̂LD̀L

JGMiMkKLD̂LdGeIKbLMEeaDL M̀ELGDEIK̂EMiH̀H_M_DEL

Ĥ_HNH_eM̀DEL MEHd̂M_MEL cL DaÌDML DEJGMJDdHMEL

FKKIDGMJHNMEL_HGHdH_MELML̀MLFK̂EDFeFHf̂L_DLKikDJHNKEL

FKaIMGJH_KE\L

WXYZZs\LWKaIGD̂_DLIGKMFJHNMaD̂JDL̀MELIDGEIDFJHNMELcL̀MEL

DmIDGHD̂FHMEL_DL̀MEL_DahELIDGEK̂MELcL̀MELĤFKGIKGMLMLEeL

MIGD̂_HjMkDbLIMGMLIMGJHFHIMGLD̂LD̀LJGMiMkKLD̂LdGeIKbL

_HEJGHiecD̂_KLcLMFDIJM̂_KLJMGDMELcLGDEIK̂EMiH̀H_M_DEL_DL

aM̂DGMLDoeHJMJHNMLcLDaÌDM̂_KLDEJGMJDdHMELFKKIDGMJHNMEL

WXYZZt\LlDFK̂KFDLD̀LNM̀KGL_D̀LDEgeDGjKLcL̀ML_D_HFMFHf̂L

IDGEK̂M̀LIMGML̀MLaDkKGML_DLEeLMIGD̂_HjMkDLcLM_KIJML

IKEJeGMELFGrJHFMELD̂LIGKFDEKEL_DLGDg̀DmHf̂LdeHM_KE\L

WXYZZt\LlDM̀HjMLMeJKDNM̀eMFHK̂DELEKiGDLEeLIGKFDEKL_DL

MIGD̂_HjMkDbLieEFM̂_KLgeD̂JDELgHMìDELIMGMLNM̀H_MGbL

EeEJD̂JMGLcLFK̂JGMEJMGL̀MLĤgKGaMFHf̂LcLIMGMLKiJD̂DGL

FK̂F̀eEHK̂DELGD̀DNM̂JDE\L

WXYZZu\LX̀M̂DMLKikDJHNKELMLFKGJKLÌMjKbLeJH̀HjMLDEJGMJDdHMEL

_DLMIGD̂_HjMkDLMeJKGGDdèM_KLcLIMGJHFHIMLD̂LIGKFDEKEL_DL

MeJKLcLFKDNM̀eMFHf̂bLGDFK̂KFHD̂_KLEeEL̀HaHJMFHK̂DELcL

EMiHD̂_KLieEFMGLMce_MLD̂LD̀LIGKFDEKL_DLFK̂EJGeFFHf̂L

_D̀LFK̂KFHaHD̂JK\L

WXYZZu\LX̀M̂DMLKikDJHNKELMLaD_HKLÌMjKLcL_DEMGGK̀̀ML

IGKFDEKELaDJMFKd̂HJHNKEL_DLGDJGKM̀HaD̂JMFHf̂LIMGML

MIGD̂_DGL_DLEeELDGGKGDELD̂LD̀LIGKFDEKL_DLFK̂EJGeFFHf̂L

_D̀LFK̂KFHaHD̂JK\L
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TTUVEWXCA=XY=EZD>EB@D?=>D>E[A>C\@A?D>E]E>D?AFZ=>Ê _>E

@=Z=GFXC=>E@=ZFCAGD>EFE>̀EB@DBAFEAY=XCAYFYE]E?̀ZC̀@FaE

@=bZ=cADXFE>Dd@=EZF>EXD@̂F>EY=E?DXGAG=X?AFaE]EZF>EFBZA?FE

Y=Ê FX=@FE?DX>C@̀?CAGFaEYAFZDeFXC=E=EAX?Z̀>AGFE=XE

?̀FZf̀A=@E?DXC=cCDVE

TTUVEgXFZAhFE]E?D̂ B@=XY=EAY=F>E@=ZFCAGF>EFEZFEYÂ=X>A\XE

>D?AFZE]E?ÀYFYFXFEY=E>̀EB@DBAFEAY=XCAYFYaEF>iE?D̂ DEFEZD>E

[=?[D>E?̀ZC̀@FZ=>aE[A>C\@A?D>E]EXD@̂FCAGD>Ef̀=EZFE

Y=C=@̂AXFXaEY=̂ D>C@FXYDE@=>B=CDEBD@EZF>EXD@̂F>aE

=̂ BFCiFaE=f̀AYFYE]E=>Bi@AC̀E?DX>C@̀?CAGDE=XEZFEAXC=@F??A\XE

?DXEZD>EY=̂ _>E=XE?̀FZf̀A=@E?DXC=cCDVE

TTjVEkF@CA?ABFE=XEF?CAGAYFY=>E?D̂ X̀ACF@AF>aE=XEZFECD̂ FEY=E

Y=?A>ADX=>E]E=XEZFE@=>DZ̀?A\XEY=EZD>E?DXbZA?CD>EY=EbD@̂FE

YAFZDeFYFE]E@=>B=C̀D>FE?DXEZD>EB@D?=YÂA=XCD>E

Y=̂ D?@_CA?D>aEZD>EB@AX?ABAD>E]EGFZD@=>EY=EZFElXA\XE

Ẁ@DB=FE]EZFETDX>CAC̀?A\XE=>BFmDZFaEZD>EY=@=?[D>E

[̀ F̂XD>E]EY=EZFEAXbFX?AFaE=ZEGFZD@EY=EZFEYAG=@>AYFYaE]E=ZE

ZDe@DEY=EZFEAèFZYFYEY=EenX=@DaEZFE?D[=>A\XE>D?AFZE]EZD>E

odp=CAGD>EY=E<=>F@@DZZDEqD>C=XAdZ=VE

TTjVEgXFZAhFE]EF>̀ =̂Eb̀XYFYF̂ =XC=EZD>EB@AX?ABAD>E]EGFZD@=>E

f̀=E=̂ FXFXEY=ZEB@D?=>DEY=EAXC=e@F?A\XE=̀@DB=FaEZFE

TDX>CAC̀?A\XE=>BFmDZFE]EZD>EY=@=?[D>E[̀ F̂XD>E]EY=EZFE

AXbFX?AFaEBF@CA?ABFXYDE=XEF?CAGAYFY=>E?D̂ X̀ACF@AF>aE?D̂ DE

ZFECD̂ FEY=EY=?A>ADX=>EDEZFE@=>DZ̀?A\XEY=E?DXbZA?CD>aE?DXE

F?CAC̀YEY=̂ D?@_CA?FaE@=>B=CDEBD@EZFEYAG=@>AYFYaE]E

?D̂ B@D̂ A>DE?DXEZFEAèFZYFYEY=EenX=@DaEZFE?D[=>A\XE

>D?AFZaE=ZEY=>F@@DZZDE>D>C=XAdZ=E]E=ZEZDe@DEY=EZFE?ÀYFYFXiFE

^̀ XYAFZVE

TTrVEs=bZ=cADXFE]EYAFZDeFE>Dd@=EGFZD@=>E]EB@DdZ=̂ F>EnCA?D>E

Y=EF?C̀FZAYFYaE?D̂ B@=XYA=XYDEZFEX=?=>AYFYEY=E@=>B=CF@E

YAb=@=XC=>E?̀ZC̀@F>E]E?@==X?AF>aEY=E?̀AYF@E=ZE=XCD@XDaEY=E

@=?[FhF@EB@=p̀A?AD>E]E=>C=@=DCABD>aE]EY=EDBDX=@>=EFE

?̀FZf̀A=@EbD@̂FEY=EYA>?@ÂAXF?A\XEDEGADZ=X?AFVE

TTrVETD̂ B@=XY=E]EFXFZAhFEB@DdZ=̂ F>EnCA?D>Eb̀XYF̂ =XCFZ=>E

]EY=EF?C̀FZAYFYaE?DX>AY=@FXYDE?@iCA?F̂ =XC=EZD>EGFZD@=>E

B@DBAD>E]EFp=XD>aE]EY=>F@@DZZFXYDEp̀A?AD>EB@DBAD>EBF@FE

Fb@DXCF@EZFE?DXC@DG=@>AFÊ D@FZE?DXEF?CAC̀YEYAFZDeFXC=aE

F@è =̂XCFCAGFaE@=>B=C̀D>FE]EDB̀=>CFEFE?̀FZf̀A=@ECABDEY=E

YA>?@ÂAXF?A\XEDEGADZ=X?AFVE

TTtVETD̂ B@=XY=EZF>E@=ZF?ADX=>E>A>Cn̂ A?F>E=XC@=EZF>EF??ADX=>E

[̀ F̂XF>E]E=ZE=XCD@XDaE]E>=EAXA?AFE=XEZFEFYDB?A\XEY=E

=>CAZD>EY=EGAYFE>D>C=XAdZ=>aEBF@FE?DXC@Ad̀A@EFEZFE

?DX>=@GF?A\XEY=EZFEdADYAG=@>AYFYEY=>Y=ÈXFEB=@>B=?CAGFE

CFXCDEZD?FZE?D̂ DEeZDdFZVE

TTtVE TD̂ B@=XY=E ZF>E @=ZF?ADX=>E >A>Cn̂ A?F>E Y=E

AXC=@Y=B=XY=X?AFaE=?DY=B=XY=X?AFE=EAXC=@?DX=cA\XE

=XC@=EF?C̀F?ADX=>EZD?FZ=>E]EeZDdFZ=>aE]EFYDBCFaEY=EbD@̂FE

?DX>?A=XC=E]Ê DCAGFYFaÈXE=>CAZDEY=EGAYFE>D>C=XAdZ=E]E

=?D>D?AFẐ=XC=E@=>BDX>FdZ=VE
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VWXYGZ?AF[FA?G[?A?@C\H\?@G]GB?EF@Ĝ_?GH̀BF[EHBG]G?aHbFBHG

C\?H@GFBCcC[Ha?@dG_ECaCeH[\FG\?@EB?eH@GAB?HECIH@G]G

EFfH[\FGAF[AC?[ACHG\?GaH@GAF[@?A_?[ACH@G]G?̀?AEF@Ĝ_?G

aH@GC\?H@GD_\C?BH[Gc?[?BHBG?[G?aG?[EFB[FdGDHBHGDBFDF[?BG

@Fa_ACF[?@GIHaCF@H@Ĝ_?GB?@DF[\H[GHGaH@G[?A?@C\H\?@G

\?E?AEH\H@YG

VWXYGg[HaCeHG[?A?@C\H\?@G]GFDFBE_[C\H\?@G]GH̀BF[EHGB?EF@G

AF[G@?[EC\FGABhECAFdGiHAC?[\FGbHaH[A?G\?G@_G

@F@E?[CbCaC\H\dGIHaFBH[\FG?aGCfDHAEFG _̂?GD_?\H[G

@_DF[?BG?[G?aG?[EFB[FdGDHBHGDB?@?[EHBGC\?H@G]G@Fa_ACF[?@G

C[[FIH\FBH@dGjECAH@G]G@F@E?[Cba?@dG\CBCcC\H@GHGAB?HBGIHaFBG

?[G?aGkfbCEFGD?B@F[HadG@FACHadG?\_AHECIFG]GDBF̀?@CF[HaYG

VWlYGm\?[EC̀CAHG̀FBEHa?eH@G]G\?bCaC\H\?@GDBFDCH@G_ECaCeH[\FG

?@EBHE?cCH@G\?GH_EFAF[FACfC?[EFG]G@?GC[CACHG?[G?aG

AF[FACfC?[EFG\?G?a?f?[EF@G?AF[nfCAF@G]G̀C[H[AC?BF@G

bk@CAF@dGHDaCAk[\FaF@GHG@CE_HACF[?@G]GDBFba?fH@G\?GaHG

IC\HGAFEC\CH[HdGDHBHG\?E?AEHBGĤ_?aaF@GB?A_B@F@Ĝ_?G

D_?\H[Gaa?IHBGaH@GC\?H@GFBCcC[Ha?@G]GIHaCF@H@GHGaHGHAACn[YG

VWlYGWIHaoHGaH@G̀FBEHa?eH@G]G\?bCaC\H\?@GDBFDCH@dGiHAC?[\FG

_@FG\?G?@EBHE?cCH@G\?GH_EFAF[FACfC?[EFG]GH_EF?̀CAHACHdG]G

AFfDB?[\?GaF@G?a?f?[EF@G _̀[\Hf?[EHa?@G\?GaHG

?AF[FfhHG]GaH@G̀C[H[eH@dGHDaCAH[\FGAF[FACfC?[EF@G

?AF[nfCAF@G]G̀C[H[AC?BF@GHGHAECIC\H\?@G]G@CE_HACF[?@G

AF[AB?EH@dG_ECaCeH[\FG\?@EB?eH@Ĝ_?G̀HIFB?eAH[G?aGEBHbHpFG

AFaHbFBHECIFG]G?[G?̂_CDFdGDHBHGB?_[CBG]GFDECfCeHBGaF@G

B?A_B@F@G[?A?@HBCF@G _̂?Gaa?I?[GHGaHGHAACn[G_[HG

?qD?BC?[ACHG?fDB?[\?\FBHĜ_?Gc?[?B?GIHaFBYG

VWrYGVB?HGC\?H@G]G@Fa_ACF[?@GFBCcC[Ha?@dGDaH[C̀CAHGEHB?H@dG

AFFD?BHGAF[GFEBF@G?[G?̂_CDFdGIHaFBH[\FG?aGDBFA?@FG

B?HaCeH\FG]G?aGB?@_aEH\FGFbE?[C\FdGDHBHGaa?IHBGHGAHbFG_[HG

C[CACHECIHG?fDB?[\?\FBHdGAF[@C\?BH[\FGaHG?qD?BC?[ACHG

AFfFG_[HGFDFBE_[C\H\GDHBHGHDB?[\?BYG

VWrYG>?@HBBFaaHG?aGDBFA?@FG\?GAB?HACn[G\?GC\?H@G]G@Fa_ACF[?@G

IHaCF@H@G]GEFfHG\?AC@CF[?@dG\?GfH[?BHGBHeF[H\HdG

_ECaCeH[\FG?@EBHE?cCH@GkcCa?@G\?GDaH[C̀CAHACn[G]Gc?@ECn[dG]G

B?̀a?qCF[HG@FbB?G?aGDBFA?@FGB?HaCeH\FG]G?aGB?@_aEH\FG

FbE?[C\FdGDHBHGaa?IHBGHGEjBfC[FG?aGDBFA?@FG\?GAB?HACn[G\?G

DBFEFECDF@GC[[FIH\FB?@G]G\?GIHaFBdGAF[@C\?BH[\FGaHG

?qD?BC?[ACHGAFfFG_[HGFDFBE_[C\H\GDHBHGHDB?[\?BYG
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XXYXZ[L\DFK]KFDL̂LMIGDFHML_KELMEIDFJKEL̀a]bMcD]JM_DELbD_L

IMJGHcK]HKLFa_JaGM_L L̂MGJdEJHFKeLFKcIGD]bHD]bKL_MEL

bH̀DGD]FHMELD]JGDLbHEJH]JMELFa_JaGMEL̂L_ML]DFDEHbMbLbDL

GDEIDJMG_ME[L

XXYXZ[LXK]KFDeLMIGDFHMLFGdJHFMcD]JDL̂LGDEIDJMLD_LIMJGHcK]HKL

Fa_JaGM_L̂LMGJdEJHFKeLHcI_HFf]bKEDLD]LEaLFK]EDGNMFHg]L̂L

NM_KGM]bKLD_LD]GHhaDFHcHD]JKLH]iDGD]JDLML_MLbHNDGEHbMbL

Fa_JaGM_L̂LMGJdEJHFM[L

XXYXj[L\DFK]KFDL̂LEDLH]JDGDEMLIKGL_MELDEIDFH̀HFHbMbDELDL

H]JD]FHK]M_HbMbDELbDL_MELcM]H̀DEJMFHK]DELMGJdEJHFMEL̂L

Fa_JaGM_DELcfELbDEJMFMbMELbD_LIMJGHcK]HKeLHbD]JH̀HFM]bKL

_KELcDbHKEL̂ LEKIKGJDEeLMEdLFKcKL_KEL_D]kaMlDEL̂ L

D_DcD]JKELJmF]HFKELhaDL_MELFMGMFJDGHnM][L

XXYXj[LCHÈGaJMeLGDFK]KFDL̂LM]M_HnMLFK]LMaJK]KcdML_MEL

DEIDFH̀HFHbMbDEL DL H]JD]FHK]M_HbMbDEL bDL _MEL

cM]H̀DEJMFHK]DELMGJdEJHFMEL̂LFa_JaGM_DELcfELbDEJMFMbMEL

bD_LIMJGHcK]HKeLbHEJH]kaHD]bKL_KELcDbHKEL̂LEKIKGJDEeLMEdL

FKcKL_KEL_D]kaMlDEL̂LD_DcD]JKELJmF]HFKELhaDL_MEL

FMGMFJDGHnM][L

XXYXo[LYpIGDEMLHbDMEeLKIH]HK]DEeLED]JHcHD]JKEL̂LDcKFHK]DEL

bDL̀KGcMLFGDMJHNML̂LFK]La]MLMFJHJabLMqHDGJMLDLH]F_aEHNMeL

DcI_DM]bKLbHEJH]JKEL_D]kaMlDELMGJdEJHFKEL̂LFa_JaGM_DEeL

H]JDkGM]bKLEaLIGKIHKLFaDGIKeLH]JDGMFJaM]bKLFK]LD_L

D]JKG]KL̂LbDEMGGK__M]bKLEaELFMIMFHbMbDELM̀DFJHNME[L

XXYXo[LYpIGDEMLHbDMEeLKIH]HK]DEeLED]JHcHD]JKEL̂LDcKFHK]DEL

IKGLcDbHKLbDLIGKbaFFHK]DELFa_JaGM_DEL̂ LMGJdEJHFMEeL

H]JDkGM]bKLEaLIGKIHKLFaDGIKL L̂bDEMGGK__M]bKL_ML

MaJKDEJHcMeL_MLFGDMJHNHbMbL̂LD_LED]JHbKLbD_L_akMGLhaDL

KFaIMLD]L_MLEKFHDbMbeLFK]La]MLMFJHJabLDcIfJHFMeLMqHDGJML

L̂FK_MqKGMJHNM[L

XXYXr[LYpIDGHcD]JMLbDL̀KGcMLFGDMJHNMLFK]LbH̀DGD]JDEL

cDbHKEL̂ LEKIKGJDEeL̂ LbHNDGEMELJmF]HFMELI_fEJHFMEeL

NHEaM_DEeLMabHKNHEaM_DEeLEK]KGMELKLFKGIKGM_DEeLIMGML

D_MqKGMGLIGKIaDEJMELMGJdEJHFMEL̂LFa_JaGM_DE[L

XXYXr[LXK]KFDeLED_DFFHK]ML̂LaJH_HnMLFK]LFGDMJHNHbMbLbHNDGEKEL

cDbHKEL̂LEKIKGJDEeLMEdLFKcKLJmF]HFMELI_fEJHFMEeLNHEaM_DEeL

MabHKNHEaM_DEeLEK]KGMELKLFKGIKGM_DEeLIMGML_MLFGDMFHg]LbDL

IGKbaFJKELMGJdEJHFKEL L̂Fa_JaGM_DEeLJM]JKLbDLK̀GcML

H]bHNHbaM_L FKcKL FK_MqKGMJHNMeL HbD]JH̀HFM]bKL

KIKGJa]HbMbDELbDLbDEMGGK__KLIDGEK]M_eLEKFHM_L̂L_MqKGM_eL

MEdLFKcKLbDLDcIGD]bHcHD]JK[L
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