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Resumen:

El presente Trabajo de Fin de Master propone una programacion didactica para el curso
2024/2025, dirigida al alumnado de 2° de ESO. El trabajo se estructura en dos partes
complementarias. La primera corresponde a la programacion anual, en la que se
planifica el desarrollo completo del curso, incorporando los contenidos establecidos por
la LOMLOE que deben ser abordados en el aula. La segunda parte se centra en el
disefio y desarrollo de una situacion de aprendizaje cuyo objetivo es ensefar los viajes,
descubrimientos y sistemas de intercambio que contribuyeron a la formacion de una
economia mundial. Se abordan también las disputas por la hegemonia y la
configuracion geopolitica durante el surgimiento y evolucion de la Modernidad, a través
del conocimiento y aplicacion de métodos basicos de investigacion en Geografia e
Historia. Esta propuesta se vincula con el estudio del conflicto y la competencia por los
recursos y el territorio, los mercados regionales, las politicas comerciales y los
movimientos migratorios, asi como con las tensiones internacionales, los choques y
alianzas entre civilizaciones, y el andlisis historico de fenomenos como la marginacion,

la segregacion, el control y la sumision.

Palabras clave: Edad Moderna, descubrimientos, viajes, empatia historica, fuentes

primarias

Abstract:

This Master's Thesis presents a didactic program for the 2024/2025 academic year,
aimed at students in the second year of lower secondary education (2° ESO). The work
is divided into two complementary parts. The first part consists of the annual teaching
plan, which outlines the full-year curriculum based on the contents established by the
LOMLOE, the current Spanish educational law, and intended for -classroom
implementation. The second part focuses on the design and development of a learning
situation that explores the voyages, discoveries, and exchange systems that contributed
to the formation of a global economy. It also addresses the struggles for hegemony and
the geopolitical dynamics during the emergence and development of Modernity, using
basic research methods in Geography and History. This proposal is connected to the
study of conflict and competition over resources and territory, regional markets, trade
policies, and migration movements, as well as international tensions, clashes and
alliances between civilizations, and the historical analysis of marginalization,

segregation, control, and subjugation.
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L. INTRODUCCION
El presente documento corresponde al trabajo final del Méaster Universitario en Profesor
de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y

Ensefianzas de Idiomas en la especialidad de Geografia e Historia.

El objetivo principal de este trabajo es disefiar una programacion didactica de un
curso completo de una materia propia de la especialidad de Geografia e Historia, asi
como el desarrollo completo de una situacion de aprendizaje propuesta dentro del
mismo, atendiendo a la legislacion educativa vigente y poniendo en practica los
aprendizajes adquiridos a lo largo del curso tanto en las clases tedricas como en las
practicas externas realizadas en un instituto de Secundaria.

La programacion que se presenta se centra en la materia de Geografia de Historia y en
2° de la ESO, dentro de la cual se enmarca la situacién que se desarrolla en extenso, y

que lleva por titulo “Somos navegantes”.

Tras la introduccion inicial, donde, junto a las caracteristicas de la materia y del
alumnado, se presentan los objetivos didacticos de la programacion, se detalla la
secuenciacion y temporalizacién de esta, seguida de una breve contextualizacion de
cada una de las situaciones de aprendizaje que componen la programacidon asi como
de los contenidos y criterios a los que atienden. Después se sefialan los contenidos de
caracter transversal que se trabajaran en la materia relacionandolos con las situaciones
de aprendizaje en las que cobren mayor relevancia. A continuacion, se dedica un
apartado a la metodologia, explicando el enfoque metodologico transversal a toda la
programacion, incluyendo referencias bibliograficas tanto de larga transcendencia
como de mas actualidad y concretando estrategias de ensefianza relativas a algunas de
las situaciones de aprendizaje, destacando las que incluyen metodologias como la del
aprendizaje servicio o el role- play.

En el siguiente apartado se indicaran los recursos didacticos necesarios para la puesta
en practica de las metodologias anteriormente citadas, intentando que estos sean
variados, combinando el trabajo con fuentes primarias con, textos adaptados,
fragmentos de libros, mapas, objetos y la visualizacion de material audiovisual.
También se concretardn las salidas didacticas asociadas a algunas de las SA, las
medidas de atencion a la diversidad (atendiendo a lo fijado en el DECRETO 39/2022
del BOCYL), las medidas que promueven el habito de la lectura (enfocadas

principalmente al trabajo en el aula) y las estrategias e instrumentos para la evaluacion



del aprendizaje. Sobre estos ultimos, se ha intentado que sean lo mas variados posible
y se ha intentado involucrar al alumnado en dicho proceso mediante la autoevaluacion
y la coevaluacion.

Tras el desarrollo de los anteriores contenidos, comienza el desarrollo de la situacion
de aprendizaje en la que se concretard el titulo, la contextualizaciéon, la
fundamentacion curricular, el desarrollo de las sesiones (el cual es similar al
desarrollo de las sesiones relativo a la puesta en practica de la SA en las practicas
curriculares y recogido en la memoria de practicas). En el siguiente apartado se
especifica la metodologia que implica la SA, la cual se basa principalmente en
bibliografia relativa a la empatia histérica, el trabajo con fuentes primarias y la
didactica del objeto para conseguir un aprendizaje significativo y motivador. También
se incluyen los instrumentos que se emplearan para la evaluacion del alumnado y de la

unidad temporal de programacion. Por tltimo, el trabajo finaliza con una conclusion.

II. PROGRAMACION DIDACTICA.

1. Introduccién: conceptualizacion y caracteristicas de la materia

La asignatura de Geografia e Historia esta dentro del marco de las Ciencias Sociales las
cuales impregnan todo el curriculo de la ESO (con la asignatura de Geografia e
Historia) y Bachillerato (con las asignaturas de Historia del Mundo Contemporaneo,

Historia de Espana, Historia del Arte y Geografia).

La programacién que aqui se presenta, como ya se ha dicho, se refiere a la asignatura de
“Geografia e Historia” de segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria, por
tanto la legislacion que afecta al desarrollo de esta programacion es la ley organica de
educacion vigente (Ley Organica 3/2020), el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo,
por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacién
Secundaria Obligatoria y la normativa autonomica (DECRETO 39/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion

secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Leon).

Como recoge el DECRETO 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria obligatoria en la Comunidad de
Castilla y Leon, la ensefianza de la materia de Geografia e Historia pretende vincular al
alumnado con su entorno, con las problematicas actuales, con su presente y su pasado.

Se trata de una materia clave para el desarrollo de un pensamiento critico y discursivo,
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asi como para inculcar compromiso hacia los desafios que presenta la
contemporaneidad tales como la emergencia climatica, las desigualdades, el

machismo...

Se busca ante todo el desarrollo competencial del alumnado teniendo en cuenta las
competencias clave que se recogen en el Perfil de salida (Real Decreto 217/2022, 2022)
las cuales son la piedra angular del curriculo de secundaria y su consecucion tiene que
estar implementada por parte de esta programacion. Dichas competencias son:
competencia en comunicacion lingliistica, competencia plurilingiie, competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria, competencia digital,
competencia personal, social y de aprender a aprender, competencia ciudadana,
competencia emprendedora y competencia en conciencia y expresion culturales. Por
tanto las metodologias de ensefianza que forman parte de esta programacion se veran
influidas tanto por las anteriores competencias como por lo que recoge el curriculo de la
educacion secundaria obligatoria en la comunidad de Castilla y Leon, en el que se
especifica que la metodologia didactica empleada por el profesorado debe procurar un
rol activo y participativo del alumnado, adaptdindose a sus propias experiencias,
caracteristicas y ritmos de aprendizaje, a través de materiales y recursos variados,
mediante las adecuadas organizaciones espaciales y temporales, y que se concretara en
el desarrollo y resolucion de situaciones de aprendizaje problematizadas (DECRETO

39/2022)) .

La organizacion de los contenidos de la materia a lo largo de toda la ESO se realiza
segin la tematica, existiendo tres bloques en los que se agrupan los contenidos: A.

Retos del mundo actual; B. Sociedades y territorios; C. Compromiso civico local global.

En segundo de la ESO el bloque A abarca contenidos pertenecientes al ambito de la
geografia humana, el bloque B contenidos pertenecientes a la historia y la historia del
arte, concretamente a la Edad Media y la Edad Moderna, y el bloque C contenidos

relativos a la educacion a la ciudadania y sobe los derechos humanos.

Para el desarrollo correcto de una programacion didactica es necesario no solo tener en
cuenta el temario y la legislatura, sino también las caracteristicas del alumnado, no tanto
las bioldgicas sino sobre todo las que tienen que ver con la comprension de las Ciencias

Sociales, y en concreto del tiempo historico y el espacio geografico.



Con todo, en segundo de la ESO se espera que el alumnado tenga entre 13-15 afios y
que por tanto presenten las caracteristicas psico-sociales propias de su edad. Segun las
etapas del desarrollo psicosocial de Erik Erikson, el alumnado se encuentra en una etapa
intermedia entre la nifiez y la adultez: la adolescencia (Erikson,1968). Esta etapa se
caracteriza por cambios fisicos, psicoldgicos, cognitivos... es un momento clave para la
formacion de la identidad del alumnado y esto va vinculado a cambios en sus relaciones
con sus padres y con otras figuras de autoridad (profesores) asi como con sus pares.
También experimentan cambios en su desarrollo intelectual, asentando las bases del
funcionamiento cognitivo de las operaciones formales, lo cual debe ser incentivado y
entendido por el profesorado. Debido a que el alumnado pasa buena parte de su vida en
el centro, este debe configurarse como un lugar seguro y en el que se le brinden las

herramientas para seguir desarrollandose.

Desde el punto de vista social, es clave que el profesorado conozca la realidad en la que
se encuentra inserta el centro y que contribuya a fortalecer la coordinaciéon y contacto

con las familias del alumnado.

En cuanto a la dificultades de aprendizaje que presentan los alumnos ante la Historia y
la Geografia, respecto a la primera, articulos como E! aprendizaje del tiempo en
estudiantes de Educacion Secundaria: resultados de rendimiento maximo (Sabido-
Codina, Bellatti y Fuentes, 2022), sefalan el reto que supone el aprendizaje del tiempo
historico, lo cual estd asociado a la dificultad que supone la adquisicion de nociones
temporales desde la infancia, problematica también estudiada por la psicologia
cognitiva y social y que en la ensefianza de la Historia se ve agravada por la inherente
complejidad que tiene definir o delimitar temporalmente sucesos y momentos de

cambio.

En relacion con la ensefianza de la Geografia, estudios como Desarrollo del
pensamiento geogrdfico y formacion ciudadana: Una mirada desde el espacio vivido
(Araya & Alvarez, 2019) sefialan diversas dificultades identificadas por el profesorado,
tanto en los procesos de enseflanza como de aprendizaje. Entre ellas, destacan la
excesiva generalizacion de los contenidos, que dificulta al alumnado la adquisicion de
un lenguaje técnico adecuado; el enfoque compartimentado de la ensefianza, que limita
la comprension sistémica del entorno proximo y la espacialidad en diferentes escalas; y
la dificultad para abordar los contenidos geograficos y de ciudadania desde una
perspectiva integral e interdisciplinar. Asimismo, se subraya la complejidad para generar
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representaciones didacticas eficaces de aquellos contenidos vinculados a la formacion
ciudadana y al desarrollo del pensamiento geografico, especialmente aquellos que
resultan abstractos o complejos para estudiantes de educacion basica y media. Por
ultimo, se advierte la dificultad de verificar el desarrollo integral de habilidades

conceptuales, sociales y actitudinales en el alumnado.

Por ultimo, una problematica transversal a todas las ciencias sociales es la baja
motivacion por parte de sus estudiantes hacia el estudio de estas disciplinas,
relacionandose esto con un bajo nivel de innovacion pedagdgico en las actuaciones de

los docentes, siendo percibidos por los estudiantes como docentes rutinarios.

La materia de Geografia e Historia ofrece un marco privilegiado para que el alumnado
desarrolle su pensamiento hipotético-deductivo, la capacidad de analisis de
consecuencias y el pensamiento flexible, al tiempo que le permite comprender mejor su
propio contexto social, familiar y cultural. Ademds, fomenta una vision critica e
informada sobre el mundo actual y su complejidad, integrando escalas temporales y
espaciales diversas. Atendiendo, pues, a las caracteristicas de la materia y del alumnado,
se proponen en esta programacion los siguientes objetivos didacticos, en coherencia con

los establecidos en el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria:

1. Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos, desarrollando una actitud inclusiva hacia los
compaieros y compafieras durante las actividades académicas, asi como tener

una actitud critica ante la discriminacion sufrida en el pasado.

2. Practicar la tolerancia, la cooperacion y el respeto entre las personas y grupos,
contribuyendo a un didlogo fluido entre alumnos y entre profesora y alumnos a

lo largo de la materia como causa y consecuencia del trabajo en grupo.

3. Ser capaz de trabajar en equipo de manera eficaz, solidaria y empaética,

respetando los roles establecidos.

4. Comprender la dindmica cambiante de la realidad social y conocer diferentes
realidades sociales, avances y momentos de crisis a lo largo del tiempo,
estableciendo una comparacion con la realidad actual, poniendo en valor los
derechos y deberes, asi como los valores de tolerancia y respeto que les permiten

vivir en una sociedad plural y democratica.



10.

11

12.

Comprender el trasfondo y la repercusion de acontecimientos clave de la

Historia de la Edad Media y la Edad Moderna, a nivel nacional e internacional.

Identificar las causas y consecuencias de la actual idea de Europa a través del

estudio de hechos clave y destacables de la historia medieval y moderna.
Desarrollar la empatia historica sin caer en anacronismos.

Desarrollar la capacidad de sintesis a través de la elaboracion de redacciones y
discursos en los que también se ponga de manifiesto el desarrollo de un

pensamiento critico y discursivo.
Expresarse de una manera eficaz y con argumentos fundamentados.

Desarrollar destrezas de investigacion histérica a través del tratamiento de

fuentes primarias y secundarias.

. Comprender los principales acontecimientos determinados en el curriculo

desarrollando destrezas basicas en la utilizacion y comprension de las fuentes de

informacion para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.

Usar de manera responsable las nuevas tecnologias.



2. Secuencia y temporalizacion de situaciones de aprendizaje.

Septiembre Octubre Noviembre Diciembre
1 2 5 9 10 13 |14
SA 1: 13- 4-
Desigualdad en | sep oct
cifras: jsomos
todos parte del

mismo mundo?

SA 4: Detras de
las huellas de nov dic
las

20-

civilizaciones
presentes en la
Europa
medieval




Febrero Marzo Abril

16 17 18 | 19 20 21




SA 10: ;Los avances
del pasado repercuten
en el presente?

24-
abr

21-may

Actividades de
recuperacion o
ampliar plazos de
otras SA.

13-jun

20-jun
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3. Desarrollo de los contenidos y criterios en cada situacion de aprendizaje.

Titulo de la situacion de
aprendizaje

Reto: pregunta
desencadenante, contexto
motivador

Producto final

SA 1: Desigualdad en
cifras: ;jsomos todos
parte del mismo
mundo?

Esta SA se inicia planteando
la siguiente pregunta ;Somos
todos parte del mismo
mundo? para abrir un espacio
de didlogo en forma de
circulo de consenso, donde
todos los alumnos puedan
compartir sus ideas y puntos
de vista. A partir de este
intercambio, se  buscara
despertar la reflexion del
grupo y animarlos a encontrar
una respuesta apoyandose en

el andlisis de datos
demograficos (como %
crecimiento de poblacion

anual, esperanza de vida al
nacer, tasa de fecundidad, tasa
de mortalidad en menores de
5 afios, poblacion de mas de
65 afios) y econémicos (PIB
per capita y valor agregado
sectorial) que les ayuden a
entender mejor las
desigualdades entre distintas
partes del mundo (analizar
datos de al menos un pais
desarrollado, otro en vias de
desarrollo y otro
subdesarrollado), de nuestro
pais (comparacion entre zonas
rurales y capitales) y de su
contexto mas proximo (el
anterior apartado se adaptaria
al contexto del alumnado).

Articulo de periddico en
el que se presente un
informe en el que se da
respuesta a la pregunta
inicial y se presentan los
comentarios  sobre el
analisis de datos que se ha
hecho para fundamentar la
respuesta.

SA 2: Pasaporte
espariol: el reto de ser
ciudadanos europeos

Se retard a los alumnos a ser
viajeros con pasaporte espafiol
en la Europa del siglo XX. A
través de este ejercicio
deberan observar los cambios
que han sufrido Espafia y
Europa asi como |las
repercusiones  que  €sos
procesos han tenido en los
derechos y libertades de los
ciudadanos.

Diario de viaje en el que
queden registradas
distintas experiencias
relativas a la seguridad
ciudadana, la convivencia
social, el compromiso
social y la construccion de

una identidad comin a
través del proyecto
europeo.
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Titulo de la situacion de
aprendizaje

Reto

Producto final

SA 3: La piramide del
poder: jquién mandaba
en la Edad Media?

(Quién mandaba en la Edad
Media? A partir de una
pregunta muy general y un
circulo de consenso en el que
los alumnos demostraran sus
conocimientos previos, se
abordara la  organizacién
politica de la Edad Media y
su complejidad social.

Piramide social de goma
EVA y corcho que se
expondra en la clase, junto
con un mapa que
representa la  evolucion
politica de la peninsula
ibérica desde el siglo V al
XV (relacionandolo con el
contexto europeo).

SA 4: Detras de las
huellas de las
civilizaciones presentes
en la Europa medieval

(Queréis ser detectives del
pasado? A través de esta
pregunta se incentivara a los
estudiantes a embarcarse por
grupos en una mision cuyo
objetivo es descubrir como las
huellas de las culturas judia e
islamica siguen presentes en
nuestro patrimonio historico,
urbano y cultural. Deberan
analizar pistas en monumentos,
costumbres, palabras, planos
de ciudades y manifestaciones
artisticas.

Informe policial con los
datos extraidos de la
investigacion referente a
un monumento o vestigio
patrimonial concreto
acompanado de la
presentacion de  dicho
informe en una rueda de
prensa.

SA 5: ;Como era un
universitario en la Edad
Media?

Se plantea una pregunta al
alumnado, se hace un circulo
de consenso para evaluar la
informacién con la que parte y
se les entrega un texto sobre
la universidad en la Edad
Media que les debe servir de
base para su propio texto.

Redaccion dando
respuesta al titulo de la SA.

SA 6: El vigje de la
pulga

(Como de lejos puede llegar
una pulga? Los alumnos
deberan leer un fragmento
seleccionado de la novela
Hamnet de Maggie O’Farrell
para responder a  esta
pregunta. Deberan marcar en
un mapa la ruta comercial de
la que se habla en el texto y
por la que viaja la peste. Esto
llevard a reflexionar sobre el
impacto de las epidemias en
la Edad Media mediante la
ayuda de graficos, imagenes y
textos didacticos
complementarios.  Sirviendo
todo el material para generar
un trasfondo argumental para
su teatrillo.

Dramatizar en  grupo,
desde una mirada creativa
y reflexiva, cOmo una
epidemia puede expandirse
y transformar sociedades,
mostrando el viaje
invisible de la enfermedad,
los efectos sociales de la
peste negra y las
reacciones humanas ante lo
incomprensible, tomando
como inspiracion o guion
capitulos del libro.
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Titulo de la Situacion Reto Producto final
de Aprendizaje
SA 7: Somos (Os imaginais un mundo sin | Dossier del navegante
navegantes mapas completos, donde los
océanos escondian  secretos
aterradores y fascinantes? A

través de la anterior pregunta y
mediante el uso de mapas,
documentos y testimonios se
propone al alumnado el reto de
sumergirse en la mente y el
contexto de los intrépidos
marinos que se atrevieron a
desafiar ese mundo desconocido
durante la Era de los
Descubrimientos.

SA 8: La construccion
del Estado Moderno a
pinceladas

Situacion que promueve la
aproximacion a obras de arte
claves de la  historia
espafiola(concretamente
relativas al reinado de los
RRCC y Carlos V) y que
reivindica el papel de las
mismas como documentos
histéricos de los que extraer
informacién valiosa y que
ayudan a ilustrar los hechos
histéricos per se.

Elaboracion de linea del
tiempo con imagenes

SA 9: Mujeres
modernas en Instagram

A través de un titulo atractivo
y una conexidn con su
realidad, los alumnos deberan
elegir una mujer de la Edad
Moderna (reinas, pintoras,
esculturas...) sobre la que
elaborar una ficha que les
permita tener informacion
suficiente para crear su perfil
de Instagram en el que
compartan la informacién
recabada con sus compaifieros.

Perfil en Instagram, en
los que incluyan datos
biograficos e historicos, asi
como imagenes.

SA 10: ;Los avances
del pasado repercuten
en el presente?

La pregunta que propone la
SA motivard al alumnado a
establecer comparaciones
entre avances de la Edad
Moderna y del presente y a
llevar a cabo por grupos una
investigacion sobre un avance
determinado extrayendo
informacién que consideren
relevante para formar parte de
los paneles que disefien para
la exposicion.

Exposicién museistica

comparativa

S4 11: El ultimo
Memorial: como evitar
el ocaso de un Imperio

Descubriran  que es un
memorial, exploraran la
figura del valido y tomarin

Memorial elaborado por
grupos.
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conciencia de las
problematicas que rodean la
pérdida de la hegemonia de la
Monarquia Hispanica y Ia
preminencia de Inglaterra
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e Tabla de contenidos por situaciones de aprendizaje

CONTENIDOS

SA
1

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA
10

SA
11

A. Desafios demograficos en el mundo actual. Causalidad y
comparacion en el

estudio de la diversidad social y cultural y de las estructuras
demograficas a

distintas escalas (local, regional, nacional, europea y planetaria).

A. Competencia y conflicto por los recursos y el territorio. Mercados
regionales, politicas comerciales y movimientos migratorios.
Tensiones internacionales, choques y alianza entre civilizaciones.

A. Aglomeraciones urbanas y ruralidad. La despoblacion y el
sostenimiento del mundo rural. El desarrollo urbano sostenible: la
ciudad, espacio de convivencia. Modos y estilos de vida en el
contexto de la globalizacion. La organizacion politica y
administrativa de Espafa.

A. Concentracion y distribucion de la riqueza. Formas y modos de
percibir y representar la desigualdad. Lineas de accion para un
reparto justo. La cuestion del minimo vital.

A. Tgualdad. Situaciones discriminatorias de las nifias y de las
mujeres en el mundo. Roles de género y su manifestacion en todos
los ambitos de la sociedad y la cultura.

A. Objetivos de Desarrollo Sostenible. La vision de los dilemas del
mundo actual, punto de partida para el pensamiento critico y el
desarrollo de juicios

propios

B. Métodos basicos de investigacion para la construccion del
conocimiento de la Geografia y la Historia. Metodologias del
pensamiento geografico y del pensamiento histérico.
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CONTENIDOS

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA
10

SA
11

B. Tiempo historico: construccion e interpretacion de lineas de
tiempo a través de la linealidad, cronolégica, simultaneidad y
duracion.

B. La organizacion politica de la Edad Media: imperios y reinos.

B. Complejidad social en la Edad Media: la sociedad estamental. La
imagen del poder y la evolucion de la aristocracia.

B. La influencia de las civilizaciones judia e islamica en la cultura
europea.

B. Urbes, ciudades, villas y aldeas. El arte romanico y el arte gético.
El nacimiento de las primeras universidades.

B. La lucha contra las epidemias y pandemias. La Peste Negra.
Evolucion de los ciclos demograficos en la Edad Media.

B. Espana en el tiempo y su conexion con los grandes procesos de la
historia de la humanidad en la Edad Media. El legado histdrico y el
acervo cultural en la formacion de las identidades colectivas. La
repoblacion en el valle del Duero. Las cortes estamentales. Las
cortes de Leon.

B. Viajes, descubrimientos y sistemas de intercambio en la
formacion de una economia mundial. La disputa por la hegemonia y
la geopolitica en el nacimiento y evolucion de la Modernidad.

B. El nacimiento del Estado Moderno. Los Reyes Catolicos. La
unién dinastica. La construccion de las identidades culturales, de la
idea de Europa, y del eurocentrismo, a través del pensamiento y del
arte. Los tercios.

B. Herejias, persecuciones y guerras de religion.

B. Marginacidn, segregacion, control y sumision en la historia de la
humanidad. Personajes femeninos en la historia. La resistencia a la
opresion
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CONTENIDOS

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA

SA
10

SA
11

B. Ciencia, medicina y avances tecnologicos. Racionalismo y
empirismo en la explicacion de la realidad frente a las
supersticiones.

B. Los Austrias menores. El gobierno de validos. La guerra de los
Treinta Afos.

B. Evolucion de la teoria del poder. El parlamentarismo inglés.

B. Organizacion social en la Edad Moderna.

B. El Siglo de Oro.

C. Interés ante los retos y problemas de actualidad en el entorno
local y global.

C. Las redes sociales. Seguridad y prevencion ante los riesgos y
peligros del uso de las tecnologias de la informacion y de la
comunicacion.

C. Conservacion y defensa del patrimonio historico, artistico y
cultural.

C. La contribucion del Estado y sus instituciones a la paz, a la
seguridad integral ciudadana y a la convivencia social.

C. Solidaridad, empatia y acciones de apoyo a colectivos en
situaciones de pobreza, vulnerabilidad y exclusion social.

C. Ciudadania europea. Ideas y actitudes en el proyecto de
construccion de una identidad comtn. La seguridad y la
cooperacion internacional.

C. Identificacion y gestion de las emociones y su repercusion en
comportamientos individuales y colectivos.
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e Tabla de criterios por situaciones de aprendizaje

Criterios de Evaluacion

1.1 Elaborar, expresar y presentar contenidos propios en forma de esquemas, tablas informativas y otros
formatos mediante el desarrollo de estrategias de busqueda, seleccion y tratamiento de informacion relativas
a procesos y acontecimientos relevantes del presente y del pasado. (CCL2, CCL3, CD1, CD2, CC1).

1.2 Contrastar y argumentar sobre temas y acontecimientos de la Edad Media y la Edad Moderna, localizando
y analizando de forma critica fuentes primarias y secundarias como pruebas historicas. (CCL2, CCL3,
STEM4, CD1, CC1)

2.1 Identificar, valorar y mostrar interés por los principales problemas que afectan a la sociedad, adoptando
una posicion critica y proactiva hacia los mismos. (CCL2, CD1, CD2, CC1, CC3, CE3)

2.2 Incorporar y utilizar adecuadamente términos, conceptos y acontecimientos relacionados con la geografia,
la historia y otras disciplinas de las ciencias sociales, a través de intervenciones orales, textos escritos y otros
productos, mostrando planteamientos originales y propuestas creativas. (CCL1, CCL2, STEM2, STEM4,
CD2, CCEC3).

2.3 Elaborar juicios argumentados, respetando las opiniones de los demas y enriqueciendo el acervo comin
en el contexto del mundo actual, sus retos y sus conflictos desde una perspectiva sistémica y global. (CD3,
CPSAA3, CC3, CCEC2).

3.1 Utilizar una secuencia cronoldgica con objeto de examinar la relacién entre hechos y procesos en
diferentes periodos y lugares historicos (simultaneidad y duracidn), utilizando términos y conceptos
apropiados. (CCL1, STEM4, STEMS, CD2, CPSAA3, CCEC1).

3.2 Analizar procesos de cambio historico de relevancia a través del uso de diferentes fuentes de informacion,
teniendo en cuenta las continuidades y permanencias en diferentes periodos y lugares. (CCL3, STEM4, CD2,
CEl).

4.1 Valorar el grado de sostenibilidad y de equilibrio de los diferentes espacios y desde distintas escalas y
analizar su transformacion y degradacion a través del tiempo por la accion humana en la explotacion de los
recursos, su relacion con la evolucion de la poblacion y las estrategias desarrolladas para su control y
dominio y los conflictos que ha provocado. (CCL2, CD1, CPSAA2, CC1, CC2, CC3).

4.2 Argumentar la necesidad de acciones de defensa, proteccion, conservacion y mejora del entorno natural,

rural y urbano a través de propuestas e iniciativas que reflejan compromisos y conductas en favor de la
sostenibilidad y del reparto justo y solidario de los recursos. (STEMS, CPSAA2, CC3, CC4, CE1).

SA1 SA2 SA3 SA4 SAS5 SA6 SA7 SA8 SA9

X

X X X X X

X X
X

X

X

X

X

X

X

SA 10 SA 11
X
X

X

X X
X
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Criterios de Evaluacion

5.1 Mostrar actitudes pacificas y tolerantes y asumir las normas como marco necesario para la convivencia,
demostrando capacidad critica e identificando y respondiendo de manera asertiva ante las situaciones de
injusticia y desigualdad. (CCLS5, CD3, CC1, CC2, CCEC1).

6.1 Valorar la diversidad social y cultural, argumentando ¢ interviniendo en favor de la inclusion, asi como
rechazando y actuando en contra de cualquier actitud o comportamiento discriminatorio o basado en
estereotipos. (CCL2, CP3, CD2, CPSAA3, CCl, CC2, CC3, CCECI, CCEC2).

6.2 Argumentar e intervenir acerca de la igualdad real de hombres y mujeres actuando en contra de cualquier
actitud y comportamiento discriminatorio por razén de género. (CCLS5, CC1, CC2, CC3).

7.1 Relacionar las culturas y civilizaciones que se han desarrollado a lo largo de la historia medieval y
moderna con las diversas identidades colectivas que se han ido construyendo hasta la actualidad,
reflexionando sobre los multiples significados que adoptan y aportaciones de cada una de ellas a la cultura
humana y universal. (CP3, CPSAALI, CC1, CC2, CC3).

7.2 Identificar el origen historico de distintas identidades colectivas que se han desarrollado en Espaiia,
interpretando el uso que se ha hecho de las mismas y mostrando una actitud de respeto y tolerancia hacia los
diferentes sentidos de pertenencia, promoviendo la solidaridad y la cohesion social. (CC1, CC2, CC3,
CCEC1).

7.3 Seiialar los fundamentos de la idea de Europa a través de las diferentes experiencias histdricas del pasado

¢ identificar el legado histdrico, institucional, artistico y cultural como patrimonio comtn de la ciudadania
europea. (CCL4, CC1, CCEC1, CCEC3).

8.1 Conocer e interpretar los comportamientos demograficos de la poblacién, los cambios que ha
experimentado y sus ciclos, identificando y analizando los principales problemas y retos a los que nos
enfrentamos en el mundo y en Espafia. (CCL2, STEM1, STEM4, STEMS5, CPSAA2, CPSAAS, CCl1, CC2,
CE2).

9.1 Identificar e interpretar la conexion de Espafia con los grandes procesos histéricos (de las épocas
medieval y moderna), valorando lo que han supuesto para su evolucion y sefialando las aportaciones de sus
habitantes a lo largo de la historia. (CCL2, CC1, CC4, CCEC1).

9.2 Interpretar desde la perspectiva del desarrollo sostenible y la ciudadania global los principales desafios
del mundo actual, expresando la importancia de implicarse en la busqueda de soluciones y en el modo de
concretarlos desde su capacidad de accion tanto local como global, valorando la contribucion del Estado, sus
instituciones y las asociaciones civiles en programas y misiones dirigidos por organismos nacionales e
internacionales para el logro de la paz, la seguridad integral, la convivencia social y la cooperacion entre los
pueblos. (CD3, CC2, CC3, CC4, CEl).

SA1 SA2 SA3 SA4 SAS5 SA6 SA7 SA8 SA9

X X X
X
X
X
X
X X
X X X
X

SA 10 SA 11
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4. Contenidos de carécter transversal que se trabajaran desde la materia

Contenidos transversales SA| SA| SA| SA| SA| SA| SA | SA| SA| SA| SA
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11

Comprension lectora X X X X

Expresion oral y escrita X | X X | X | X X | X X |X X |X

Comunicacion audiovisual X

Competencia digital X X X X

Emprendimiento social y empresarial X X

Fomento del espiritu critico y X X X X X X X | X

cientifico

Educacion emocional y valores X X X X

Igualdad de género X

Creatividad X X X

Educacion para la salud, incluido la X

afectivo sexual

Formacion estética X X

Educacion para la sostenibilidad y X X

el consumo responsable

Respeto mutuo X X X

Cooperacion entre iguales X X X X X
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En la tabla anterior se ha sefialado aquellas situaciones de aprendizaje en las que se
trabaja de manera mas especifica un determinado contenido transversal. No obstante,
conviene destacar que la comprension lectora, la expresion oral y la expresion escrita
estan presentes en todas las situaciones de aprendizaje de una forma u otra. Estas
competencias se desarrollan mediante la lectura de fuentes primarias y secundarias,
fragmentos de libros o textos didacticos; la puesta en comun de ideas a través de
circulos de consenso, debates o presentaciones orales; y la elaboracioén del producto
final de cada situacion de aprendizaje, que generalmente implica la redaccion de
textos de distinta naturaleza.

Asimismo, el uso de las TIC esta presente de forma habitual en la mayoria de las
clases, principalmente a través de la pizarra digital, que se emplea para proyectar
imagenes, mapas, textos, presentaciones o videos. De manera més puntual, también
se utiliza el teléfono movil o los ordenadores del centro para que el alumnado realice
busquedas de informacion, siempre en contextos controlados y con fines didacticos.
El emprendimiento social y empresarial se trabaja ampliando la capacidad de
decision y dandole libertad al alumno para plantear su criterio de actuacion a la hora
de abordar las distintas SA.

El fomento del espiritu critico es primordial en la materia de Geografia e Historia,
siendo actividades clave para su desarrollo los debates planteados en la asignatura, la
busqueda de posicionamiento frente a las injusticias (como en la SA 1) o el analisis
que lleva a cabo de forma personal el alumno tras conocer los contenidos de la
materia (como por ejemplo sucede en la SA 2).

La educacion social y en valores, asi como el respeto mutuo estan presentes en todas
las clases formando parte de las normas de comportamiento bésicas que se deben
respetar para trabajar en el aula. Aun asi, quizas estan mas presente en debates como
los de la SA 7 o en el trabajo en equipo de situaciones de aprendizaje como la diez.
La igualdad de género se aborda de manera mas explicita en la SA 9 en la que se
reflexiona sobre el porqué de la tradicional marginacion o exclusion de las mujeres
en la narracion de la historia y se pone en valor la labor de mujeres del pasado.

La educacion para la salud y para la sostenibilidad se tratan de manera mas explicita
en las SA 1 y 2 debido a que son las que estan mas vinculadas a la actualidad.

Por ultimo, la formacion estética a mi entender estd vinculada con el arte y las
creaciones humanas asi que se trabajaria en las situaciones de aprendizaje en las que

se dan contenidos relativos a la Historia del Arte como la SA 4y 8.
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5. Metodologia didactica

La presente programacion para la materia de Geografia e Historia de 2.° de ESO se
fundamenta en un enfoque competencial, tal y como establece la LOMLOE y el Decreto
39/2022, de la Junta de Castilla y Leon, que orienta la accion educativa hacia el

desarrollo integral del alumnado mediante la adquisicion de las competencias clave.

Por ello la metodologia empleada a lo largo de esta programacion se fundamenta en los
principios generales de intervencion educativa establecidos en la normativa vigente
(Decreto 39/2022, Anexo II.A). Se aleja de enfoques centrados exclusivamente en la
memorizacion y en la clase magistral, apostando por un aprendizaje significativo. Este
tipo de aprendizaje busca conectar los nuevos contenidos con los saberes previos del
alumnado, situdndolo en el centro de su propio proceso de aprendizaje. Se fomenta la
autonomia personal y la capacidad de aprender a aprender, a través de la investigacion,
la indagacion y la reflexion. Asimismo, se promueve la inclusion y la atencion a la
diversidad, mediante actividades adaptadas a los distintos ritmos y estilos de

aprendizaje.

Esta perspectiva conecta con teorias como la del constructivismo de Piaget, el
aprendizaje experiencial de Dewey o la teoria de las inteligencias multiples de Gardner,
suponiendo todas ellas un cambio en la tradicional forma de ensefiar y abogando por
brindar diferentes herramientas al alumnado para que puedan desarrollar sus propios

conocimientos (Gardner, 1994).

Durante el desarrollo de las situaciones de aprendizaje de esta programacion se ha
intentado emplear una metodologia de ensefanza activa, basada en el principio de
actividad del estudiante y en las teorias constructivistas, orientadas a la construccion de
aprendizajes. Aunque ciertos aspectos del desarrollo de las SA requieren de la puesta en
practica de una metodologia expositiva, basada en la lecciéon magistral, con utilizacién

de recursos multimedia.

Se ha intentado que las estrategias empleadas a lo largo de la programacion sean
variadas, poniendo en practica planes de trabajo de autogestion como ABP, aprendizaje
vivencial o aprendizaje- servicio y otras como el aprendizaje colaborativo, el role-

playing o el aprendizaje basado en el pensamiento.

En muchas de las situaciones de aprendizaje de esta programacidon se seguird una

estrategia de Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) teniendo que trabajar el alumnado
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en pequefios grupos (como es el caso de la SA3, SA4, SA6, SA8, SA10 O SAIll) para
perseguir y conseguir objetivos comunes, fomentando la inclusion en el aula, la

autonomia, la toma de decisiones y el pensamiento critico (Pujolas, 2008).

En las situaciones en las que no hay pequefios grupos definidos se aplican estrategias
del aprendizaje colaborativo siguiendo de nuevo los presupuestos de Pujolés (2008). Un
ejemplo de la puesta en practica de esta estrategia seria la SA 7, Somos navegantes, en
la que, pese a que cada alumno elabore su propio dossier, no se ha adoptado una
estructura individualista de la actividad ni una estructura de la actividad competitiva,
sino que se ha procurado que la clase funcione como un gran grupo de trabajo, en el que

los alumnos puedan ayudarse y animarse entre ellos.

El aprendizaje vivencial se fomenta mediante las salidas didacticas vinculadas a la SA 4
o ala SA 8, asi como a través del aprendizaje- servicio propuesto en la SA 10. Respecto
a este ultimo, como dice Puig (2011) el ApS es “una metodologia que combina en una
sola actividad el aprendizaje de contenidos, competencias y valores con la realizacion
de tareas de servicio a la comunidad”. En el disefio de un ApS, las actividades a realizar
deben atafier a un problema real dentro de la comunidad e intentar resolverlo, en este
caso la conexion con la realidad de la actividad mas que relativa a la comunidad serd un
problema global, un desafio actual de la humanidad que estard vinculado con un avance
de nuestro tiempo y la evaluacion de la sostenibilidad del mismo. Se espera que fomente
la motivacion del alumnado, su implicacion en las tareas y se fortalezcan los lazos entre

institucion y comunidad.

Ademas a través de la SA 10 mediante la comparacion entre el pasado y el presente, se
pretende que ciertos contenidos de la materia de Ciencias Sociales parezcan mas
atractivos y despierten en el alumnado el gusto por aprender, favoreciendo el proceso de

aprendizaje y la adquisicion de conocimientos (Picazo Ocafia, 2016).

También se implementan estrategias como el role-play, integrando ejercicios de empatia
historica en diferentes situaciones de aprendizaje como en la SA 7 en la que los alumnos
pretenden ser navegantes del siglo XVI o a través de la representacion teatralizada que
se propone en la SA 6. Este planteamiento ayuda a fomentar la educacion emocional y
social al tiempo en el que desarrolla la empatia, ayuda a asumir distintos puntos de vista
y en definitiva promueve el aprendizaje experiencial al tiempo en el que se promueve el

interés y la motivacion hacia la materia (Rivero, 2017).
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Mediante la aproximacién al tema de las epidemias en la situacion de aprendizaje El
viaje de la pulga, se propone la lectura guiada y comentada de un fragmento de la
novela Hamnet (Maggie O’Farrell, 2020), que recrea con gran sensibilidad la vida
cotidiana en la Inglaterra isabelina durante una epidemia de peste. Esta eleccion
responde a un enfoque metodologico que promueve el uso de fuentes narrativas y
literarias —en este caso, una novela histérica contemporanea— como recurso para el

aprendizaje contextualizado de las Ciencias Sociales.

Siguiendo lo planteado por Montemayor Ruiz (2008) en La novela historica como
recurso didactico para las Ciencias Sociales, este tipo de textos no solo transmiten
conocimientos sobre el pasado, sino que permiten al alumnado desarrollar una
comprension critica de los procesos historicos y una aproximacion emocional a los
mismos, fomentando lo que se denomina empatia histérica: la capacidad de entender
como pensaban, sentian y actuaban las personas en contextos distintos al nuestro. Este
enfoque didactico pretende potenciar un aprendizaje mas significativo, al conectar la

dimension humana de la historia con los contenidos del curriculo.

También es interesante explicar la propuesta que se ha seguido a la hora de disefiar la
situacion de aprendizaje Mujeres modernas en Instagram. Esta SA que pretende incluir
a las mujeres en la ensefianza de la Historia Moderna en segundo de la ESO, promueve
la igualdad en el proceso de socializacion y tiene el objetivo de hacer ver al alumnado
como las mujeres contribuyeron en las transformaciones politicas, sociales, economicas
y culturales del periodo, poniendo en relieve que también pueden ser protagonistas de la
historia. El disefio de esta SA esta inspirado en el articulo de Nuria Martinez Jiménez
(Martinez Jiménez, 2016) el cual propone la realizacion de proyectos de investigacion
individuales para que los alumnos y alumnas profundicen en la vida de mujeres de la
Edad Moderna. Metodoldgicamente se seguird lo propuesto en este articulo atendiendo
al Modelo de las tres fases de Anna Blasco y Gloria Durban (2012) el cual propone una
fase de “busqueda y recuperacion de la informacion”, una de “andlisis y tratamiento de

la informacion” y por tltimo una fase de “creacion y comunicacién de conocimiento”.

Por ultimo, cabe decir que en todas las SA recogidas en esta programacion se promueve
el uso de estrategias de pensamiento-razonamiento, fomentando la metacognicion, la
reflexion y la argumentacion a través de debates, tertulias dialogicas y rutinas de

pensamiento (Abad-Segura & Gonzalez-Zamar, 2021).
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También el desarrollo de todas las situaciones de aprendizaje involucra el uso de las

TIC. La pizarra digital se utiliza de manera habitual para proyectar imagenes, mapas,

textos o videos. De forma puntual mas puntual y bajo la supervision y mediacion del

profesor se usan moviles u ordenadores del centro para la busqueda de informacién

autonoma, la generacién de nuevos contenidos y la elaboracion de material (como por

ejemplo presentaciones, videos, cuadros de texto, carteles...) (Hernandez, 2017).

6. Recursos didacticos de desarrollo curricular

Situacion de
aprendizaje

Materiales
didacticos

Recursos didacticos

Recursos materiales

SA 1: Desigualdad

- Material didactico

datos.bancomundial.org

-Pizarra electronica

en cifras: ;jsomos | elaborado por la
todos parte del | docente con datos
mismo mundo?" demograficos y
econdmico
seleccionados.
SA 2: Pasaporte | -Diario  elaborado -Videos archivos documentales: -Pizarra electronica

espaiiol: el reto de

por la profesora

archivos y programas de RTVE y

ser  ciudadanos | -Pasaporte elaborado fragmentos de telediarios que -Diario
europeos por el profesor ilustren momentos clave como
proclamacion de la Republica,
Muerte de Franco, Entrada de
Espaia en la UE.
SA 3: La piramide | -Temario extraido de | Mapas relativos a Europa en 650, -Goma eva
del poder: ;quién | libro de texto de la | Europa occidental en 850, Europa _Chinchetas
mandaba en la | editorial Santillana, | oriental en 850, Europa occidental en
Edad Media? Construyendo Mundos | 1150, Europa oriental en 1150, -Pizarra electrénica
(ISBN: Europa occidental en 1500 y Europa
9788414424681) oriental en 1500 extraidos de
-PowerPoint de Wickham, C. (2017). Europa en la

explicacion de Ia
actividad
desarrollado por el
profesor

Edad Media: Una nueva
interpretacion (T. Fernandez Atz &
B. Eguibar, Trad.). Barcelona,
Espana: Editorial Critica. Pp: 9- 15.

SA 4: Detrdas de
las huellas de las
civilizaciones
presentes en la
Europa medieval

-Mapas  didacticos
extraidos de libro de
texto de la editorial
Santillana:
Construyendo
mundos (ISBN
9788414424681)

-Recursos  artisticos:  mezquita
Cérdoba, monasterio de Guadalupe
en Céceres, Sinagoga de Santa
Maria la Blanca, Iglesia de San
Lorenzo de Sahagun.

-Planos de ciudades como Toledo o
Cérdoba

-Pizarra electronica
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Situacion de Materiales Recursos didacticos Recursos materiales
aprendizaje didacticos
S4 5: ;Como era -Material didactico | -Imagenes de  universidades, -Pizarra electronica
un universitario elaborado por la | fachada de la Universidad de
en la  Edad | profesora con ayuda Salamanca, miniaturas extraidas
Media? de fuentes del Li livres dou trésor de Brunetto

historiograficas tales Latini

como Verger,

Jacques. La

universidad en la

Edad Media.

Editorial Akal, 2000;
Le Goff, Jacques.
Intelectuales en la
Edad Media. Gedisa,
1993.

SA 6: El viaje de
la pulga

-Mapamundi mudo
para sefalar diversas
rutas.

- Texto literario: Hamnet de
Maggie O Farrell.
- Digital Atlas of Roman and

Medieval Civilizations (DARMC)

-Pizarra electronica
-Moévil

-Camara de video

SA 7: Somos| -Textos  adaptados -Fuentes primarias: Capitulaciones -Pizarra electronica
navegantes sobre las  Bulas de Valladolid 1518,
Alejandrinas, el | Las Capitulaciones del Almirante
Tratado de don Cristobal Colon
Tordesillas, la | -Mapas: Carta ptolemaica de
Controversia de Henricus Martellus 1491, Mapa de
Valladolid Juan de la Cosa 1500
-PowerPoint que - Material audiovisual: fragmentos
guia la actividad de Conquistadores: Adventum.
- Mapamundi mudo, - Material interactivo: visita virtual
mapa politico Nao Victoria
América https://escalaacastello.com/visitavir
- Hojas de Cornell tual/
Google maps
- Objetos: astrolabio, la corredera,
la ampolleta o la brujula. Objetos
precolombinos Museo Colén.
SA 8: La -PowerPoint que -Obras de arte como Bernard van | -Papel A3
construccion del guia la actividad Orley, Retrato de Carlos V, 1520; ImAcenes impresas
Estado Moderno disefiada por la | Hans Weiditz o Alberto Durero, & p
a pinceladas profesora Carlos V como rey de Espaiia y | -Ordenadores para

Candidato al Imperio, 1519; Bernard
van Orley y taller de Bruselas,
Captura de Francisco I, 1528-30,
tapiz de la serie La batalla de Pavia;
Nikolas  Hogenberg, La gran
cabalgata el Papa Clemente VII y el
Emperador Carlos V en Bolonia;
Pedro Machuca, Palacio de Carlos V
en la Alhambra, Granada; Tiziano,
Vecellio di Gregorio, El emperador
Carlos V con un perro; Willem de
Pannemaker, segun carton de Jan
Cornelisz Vermeyen y Pieter Coecke

el alumnado
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van Aelst, La revista de las tropas en
Barcelona, de la serie de tapices de
la conquista de Tunez, 1554, Tiziano,
Vecellio di Gregorio, Carlos V a
caballo en Miihlberg, 1548, Tiziano,
Vecellio di Gregorio, Carlos V
sentado, 1548; Tiziano, Vecellio di
Gregorio, La Gloria, 1551- 1554,
Madrid

Situacion de
aprendizaje

Materiales
didacticos

Recursos didacticos

Recursos materiales

SA 9: Mujeres
modernas en
Instagram

-Ficha
completar

guia a

-Obras de arte: Luisa Ignacia
Roldan, El arcangel San Miguel
venciendo al demonio, 1692;
Artemisia Gentileschi,

Judit decapitando a Holofernes,
1610; Lavinia Fontana, La Sagrada
Familia con san Juanito, 1577.
Cuadros sobre las figuras a tratar
como Isabel la catdlica, Maria
Pacheco, Inés Suarez o Ana Caro
de Mallén.

-Ideogram (IA generadora de
imagenes) para que los alumnos
puedan ilustrar informacién o crear
post en el caso de que no exista
demasiado repertorio de imagenes
historicas.

-Instagram

-Moévil u ordenador

SA 10:  /;Los
avances del
pasado repercuten
en el presente?

-Libro de texto
editorial Santillana,
Construyendo
Mundos (ISBN:
9788414424681)

-Fuentes primarias: De humani
corporis fabrica (Andrés Vesalio)
-Imagenes de los inventos (ej: la
imprenta de tipos moéviles)

- Fragmentos documental La
decadencia politica en el Siglo de
Oro.
https://www.rtve.es/play/videos/me
moria-de-espana/memoria-espana-
decadencia-politica-siglo-
oro/3277051/

-Ordenadores para
el alumnado
-Soporte de
tripode

-Pancarta grande

SA4 11: El ultimo
Memorial: como
evitar el ocaso de
un Imperio

-Modelo de
memorial disefiado
por el profesor

-Fuentes primarias: fragmentos del
Gran memorial del Conde Duque
de Olivares.

-Video didactico: El Conde- Duque
de Olivares, Museo del Prado (2021)
https://www.youtube.com/watch?v=3
En01PKtzqgs

-Pizarra electronica

Para la elaboracion de las situaciones de aprendizaje propuestas y como soporte de los

conocimientos docentes, los contenidos histdricos presentes en este trabajo se apoyaran
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en manuales como el Manual de Historia Medieval de José Angel Garcia de Cortazar y
José Angel Sesma Muiioz (2012), el Manual de Historia Moderna de Alfredo Floristan

Imizcoz (2002) e Historia Contemporanea de Esparia de Jordi Canal (2017).

Ademas, se han utilizado fuentes complementarias mas especificas para la construccion
de algunas situaciones de aprendizaje. Por ejemplo, en la SA 1: Desigualdad en cifras:
Jsomos todos parte del mismo mundo? se ha tenido en cuenta obras cldsicas como La
poblacion espanola (Nadal, 1984), otras mas actuales como Historia minima de la
poblacion mundial (Livi-Bacci,2013) o estudios como Proyecciones de poblacion 2023-
2073 (INE 2023). Para la SA 8: La construccion del Estado Moderno a pinceladas, se
han consultado obras de gran relevancia como Carlos V': la imagen del poder en el
Renacimiento (Checa, 1999) o Carlos V: una nueva vida del emperador (Parker, 2019).
En la SA 9: Mujeres modernas en Instagram ha servido como soporte Entre la politica y
las artes (Zalama y Porras, 2022). En la SA410: ;Los avances del pasado repercuten en
el presente? se ha consultado La Esparia en el Siglo de Oro (Bennassae, 2017). Por
ultimo, para la S4 11: El ultimo Memorial: como evitar el ocaso de un Imperio se ha
referenciado la obra de John. H Elliott (1998) El Conde-Duque de Olivares : el politico

en una época de decadencia.

En cuanto a la bibliografia relativa a la tematica de la situacion de aprendizaje 7, somos
navegantes, la cual se desarrollard en el apartado III, se han utilizado obras y articulos
de reconocida importancia y trascendencia, asi como de variada autoria tales como
Martinez Shaw, C., & Alfonso Mola, M. (2008). Europa y los nuevos mundos. Siglos
XV-XVIII. Madrid: Sintesis; Serrera, R. M. (2011). La América de los Habsburgo (1517-
1700). Universidad de Sevilla; Luque Azcona, E. J. (2020). 4 500 asios de la primera
vuelta al mundo: una mirada historica a la expedicion Magallanes-Elcano. Editorial
Universidad de Sevilla-Secretariado de Publicaciones.

Bartolomé de Las Casas y los derechos humanos (Delgado, 2019), e Iglesia, intereses
economicos y teologia de la dominacion: contradicciones en la evangelizacion de la

América Espanola (Acosta, 2016)
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7. Actividades extraescolares y complementarias

Actividades Temporalizacion
Breve descripcion de la
complementarias y (indicar la SA donde se
actividad
extraescolares realiza)
Puy du Fou Visita al parque que
presenta  espectaculos
con .escenograﬁas‘ y <44
actuaciones para situar
al alumnado en
poblados medievales.
Casa Museo de | Contiene colecciones
Colon (Valladolid) | precolombinas y
colombinas, asi como
mapas y documentacion
S47
relativos a la conquista
que reforzaria  los
contenidos aprendidos
en clase
Museo del Prado y | Aproximacién directa a
Galeria de  las | obras clave del
Colecciones Reales | patrimonio espafiol que | S4 §
han incluido en sus
lineas del tiempo
Visita guiada la | Los alumnos deberan
exposicion exponer los  stands
resultante de la | disefiados por ellos
SA10 (;Los avances | mismos a un grupo de | S4 10
del pasado | personas.
repercuten en el
presente?)
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8. Medidas de atencion a la diversidad (DUA)
Segun el DECRETO 39/2022 del BOCYL, en la elaboracion de una programacion

didactica es clave tener en cuenta las distintas necesidades del alumnado
proporcionando multiples formas de implicacion, multiples formas de representar la

informacioén y multiples formas de accion y expresion.

Para ello se pueden implementar en el aula medidas de caracter especifico aplicables y
disefiadas mediante un informe psicopedagogico previo y dirigidas a dar respuesta a
necesidades especificas del alumnado, conllevando cambios en la modalidad
organizativa, en la modificacion de alguno de los elementos curriculares considerados
esenciales y/o en la modificacion de los elementos de acceso al curriculo. O medidas de
caracter general, dirigidas a prevenir o compensar dificultades leves sin alterar los
elementos esenciales del curriculum. Respecto a las segundas esta programacion
permite su adaptacion en cuanto a temporalizacion, metodologia, actividades,
materiales, agrupamientos, evaluacion, objetivos, contenidos y estrategias para la
mejora de los habitos de trabajo, atencion o autonomia. A continuacion, se concretan

algunas de las posibles adaptaciones a realizar.

Las situaciones de aprendizaje planteadas en esta programacion permiten la
modificacion del tamafo del texto, las imagenes, los graficos, las tablas o cualquier otro
contenido visual. Del mismo modo en el que se implementaria el uso de subtitulos en

los videos.

También se ahondara en las palabras desconocidas para el alumnado, clarificando el
significado de cualquier palabra o simbolo que no se entienda. Se redactaran textos de
manera cooperativa entre todo el alumnado para asi poder ver un amplio abanico de
posibilidades sintacticas y extrayendo la informacion clave de cada una de ellas. Del

mismo modo en el que se facilitaran opciones para la expresion y la comunicacion.

En todo momento se tendran en cuenta los saberes previos del alumnado prestando
especial atencion a aquellas personas cuyo bagaje pueda ser mas diferente debido a una
incorporacion tardia al curso, a haber cursado el curso anterior en otro pais o

comunidad...

Se ampliaran los plazos de entrega o realizacion de las SA en casos necesarios y se
adaptaran los materiales educativos para que puedan ser usados de igual manera por

todo el alumnado. Del mismo modo, para mejorar el desarrollo de las SA se facilitardn
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pautas y rubricas para que el alumnado pueda autorregularse aunque siguiendo un

esquema légico y funcional.

Se mostrard interés por conocer el grado de motivacion del alumnado, buscando
conexiones con su realidad para que se sientan participes y retados por el proceso

educativo manteniendo su interés o alentandolo.

Las situaciones de aprendizaje planteadas son permeables a mejoras propuestas por el
alumnado o a ser modificadas en caso de que durante el curso se demuestre que no estan
funcionando de la manera prevista. A través del aprendizaje colaborativo se fomentara
la instruccion entre pares y se promovera el orden y la autorregulacion del alumnado

mediante la plataforma educativa facilitada por el centro.

En los casos de una adaptacion curricular significativa se seguirdn las medidas que
aconseje el departamento de orientacion. En los casos de alumnos repetidores o con la
materia pendiente se podran facilitar materiales complementarios o indicaciones

personalizadas para mejorar su rendimiento en la asignatura.

9. Medidas que promueven el habito de la lectura

La comprension lectora es fundamental en la asignatura de Geografia e Historia por lo
que su mejora se potenciara mediante las multiples lecturas de textos de diferente
naturaleza correspondientes a las distintas SA. Las lecturas que se den en el aula se
centraran en la semantica, en la incorporacion de tecnicismos a su vocabulario y en la
comprension de lo leido.

Situaciones de aprendizaje como la SA 5 requiere de la lectura de un texto elaborado
por la profesora usando como fundamentacion bibliografica de Verger, Jacques. Gentes
del saber en la Europa de finales de la Edad Media. Madrid: Editorial Complutense,
1999. Print; Le Goff, J. (2008). La civilizacion del Occidente medieval (pp. 200-240).
Barcelona: Paidds.Gurévich, A. (1990). Las categorias de la cultura medieval (pp. 100—
130). Madrid: Taurus, Kleinschmidt, H. (2009). Comprender la Edad Media: La
transformacion de ideas y actitudes en el mundo medieval (pp. 150—180). Madrid: Akal;
la SA4 implica la lectura de fragmentos de novela Hamnet (Maggie O’Farrell, 2020) y
en la SA 7 el alumnado leera transcripciones de documentos como Las capitulaciones

del almirante Colon al tiempo en el que visualizan el documento original digitalizado.

Se ofrecerd al alumnado opciones de libros que complementen el temario sin ser

obligatorios debido a que la lectura si bien es algo que debe ser promovido es también
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personal y me parece importante brindar al alumnado la capacidad de decidir y no
sobrecargarle de tareas.
Lista de novelas recomendadas:
Edad Media:
1. El cantar del Mio Cid, adaptacion de Rosa Navarro Duran / Ed. Edebé
2. Ivanhoe, Sir Walter Scott / Adaptada, Clasicos a medida / Ed. Anaya Juvenil
3. El puente de Alcantara, Frank Baer
4. La catedral, César Mallorqui / Ed. SM
Edad Moderna:
5. jPolizon a bordo! (El secreto de Colon), Vicente Mufioz Puelles / Ed. Anaya
6. Y le llamaron Colon, Jordi Serra i Fabra / Ed. Edebé

7. Magallanes y Elcano, la primera vuelta al Mundo, Gorka Calzada / El
Rompecabezas

8. Al otro lado de la esfera, Consuelo Jiménez de Cisneros / Ed. Edelvives

9. El hereje, Miguel Delibes / Ed. Catedra

10. Estrategias e instrumentos para la evaluacion del aprendizaje.
La evaluacion de esta Programacion Didactica se realizard mediante un sistema
porcentual, basado en los criterios establecidos por la normativa vigente. De acuerdo
con las situaciones de aprendizaje propuestas, se valorardn los productos finales
derivados de las mismas, lo que permitira diversificar los instrumentos y formatos de
evaluacion: piramides, informes, redacciones, teatralizaciones, dossiers, lineas del
tiempo, exposiciones museisticas comparadas, memoriales, perfiles de Instagram,

analisis de datos y diarios.

La metodologia evaluativa se fundamenta en un enfoque criterial: a cada criterio de
evaluacion se le asignard un porcentaje especifico dentro de cada actividad, lo que
permitira determinar con mayor precision el grado de adquisicion de las competencias
por parte del alumnado. Para ello, se emplearan riibricas como instrumento principal,
garantizando asi una valoracion objetiva y precisa en relacion con los contenidos

curriculares.
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En cuanto a la temporalizacion, todas las situaciones de aprendizaje seran evaluadas al
concluir la actividad correspondiente, con la excepcion de la SA 10, cuya evaluacion se
desarrollara de forma procesual. Esta decision responde a la necesidad de reducir la
presion del alumnado ante la exposicion del producto final y poner el foco en el proceso

de aprendizaje.

Asimismo, se utilizard un procedimiento de evaluacién integral que incluye la
observacion sistematica, el andlisis de producciones del alumnado, los intercambios
orales, pruebas escritas, y, en funcion de la situacion, actividades de autoevaluacion y
coevaluacion mediante rabricas. Estas Ultimas tendran un cardcter exclusivamente
formativo, con el objetivo de fomentar la autorreflexion y la conciencia critica sobre el

propio aprendizaje.

Por tanto, la evaluacion calificadora seréd realizada inicamente por la profesora, en un
proceso de heteroevaluacion que garantizara el rigor, la objetividad y el seguimiento

personalizado del progreso del alumnado.

11. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica

Indicador de evaluacion | Nivel de logro Observaciones

B -

Las SA  propuestas
despiertan interés en el
alumnado por la

materia.

Las SA  propuestas
tienen capacidad de
adaptacion a las
necesidades y
conocimientos previos

del alumnado.

El alumnado ha
obtenido calificaciones
acordes a su desempeio

en la asignatura.
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El alumnado ha
demostrado una

participacion activa.

Los materiales
didacticos disponibles
han sido suficientes
para el desarrollo

correcto de las SA.

La temporalizacion de
las actividades ha sido
la adecuada sacando el
maximo provecho a los

dias lectivos del curso.

La distribucion de los
alumnos en el aula ha

sido la adecuada.

Las SA propuestas han
permitido al alumnado
obtener las

competencias clave.

La metodologia
planteada ha sido la

adecuada.

El espacio disponible
para el desarrollo de las
SA ha resultado

adecuado.

Se ha conseguido un

buen clima del aula.

El uso de las TIC ha
sido adecuado y

responsable.
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4 —excelente: Implica la consecucion plena del indicador.

3 —satisfactorio: Implica la consecucion del indicador, aunque con ciertos
matices o aspectos mejorables.

2 —basico: Implica una consecucion parcial del indicador.

1 —insuficiente: Implica que no se ha alcanzado el indicador.

III. DESARROLLO DE UNA SITUACION DE
APRENDIZAJE

1. Presentacion

SITUACION DE APRENDIZAJE

Titulo: Somos navegantes

Contextualizacion: ;Os imaginais un mundo sin mapas completos, donde los océanos escondian
secretos aterradores y fascinantes? A través de la anterior pregunta y mediante el uso de mapas,
documentos y testimonios se propone al alumnado el reto de sumergirse en la mente y el contexto
de los intrépidos marinos que se atrevieron a desafiar ese mundo desconocido durante la Era de

los Descubrimientos.

Producto final: El producto final de esta SA es un dossier del navegante elaborado personalmente
por cada alumno en el que incluiran la informacién que han ido recopilando sobre la busqueda
de nuevas rutas comerciales, los nuevos instrumentos de navegacion, el desarrollo de la
cartografia, las mejoras en la construccion naval, las exploraciones portuguesas, la nueva ruta a
las Indias y su consecuente llegada a América, el contacto con algunas de las civilizaciones

presentes en el continente, los debates derivados de dicho contacto y la primera vuelta al mundo.

Trimestre: Segundo trimestre Numero de sesiones: 10

El valor principal de esta Situacion de Aprendizaje radica en la diversidad y riqueza de
los recursos didacticos que incorpora, tales como mapas historicos y contemporaneos,
documentos originales y sus transcripciones, objetos histdricos, textos adaptados y
recursos audiovisuales. Ademas, destaca por su versatilidad para ser implementada en
diferentes contextos educativos.

Aunque algunas propuestas requieren materiales especificos que pueden resultar
dificiles de conseguir, como la dindmica con objetos historicos, esta actividad puede

sustituirse por la proyeccion de imagenes de los objetos. Esta flexibilidad facilita la

37




adaptacion de la propuesta a entornos donde no se disponga de dispositivos moviles u
ordenadores para llevar a cabo investigaciones completamente autonomas por parte del
alumnado.

La variedad de recursos también favorece la adecuacion a distintos perfiles del
alumnado, alineandose con los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA). Al combinar tareas que implican lectura, escritura, expresion oral, visionado de
materiales audiovisuales y manipulacién u observacion de objetos, se ofrecen multiples
formas de representacion, accion y expresion, atendiendo asi a diferentes estilos y
ritmos de aprendizaje.

Finalmente, esta Situacion de Aprendizaje no solo es una aproximacion a un contenido
historico, sino que permite al alumnado aproximarse a la actividad investigadora propia
de los historiadores y al tratamiento de fuentes documentales primarias y secundarias de
diversa naturaleza.

Los pilares del desarrollo metodologico de esta SA se asientan sobre el aprendizaje
cooperativo y el trabajo con fuentes primarias, buscando desarrollar habilidades de
pensamiento historico, y en particular la empatia historica. Tal como sefialan Dofiate y
Ferrete (2019), la empatia histérica no solo mejora la comprension profunda de los
hechos, sino que ademdas aumenta la motivacion del alumnado al implicarlo cognitiva y
emocionalmente con los contextos del pasado. El desarrollo en el aula de actividades de
empatia historica permite superar el aprendizaje memoristico, favorece la toma de
perspectiva y fomenta un aprendizaje activo y significativo, lo que promueve el
pensamiento critico. Estas autoras, para la puesta en practica de este tipo de actividades
en aulas de 4° de la ESO, se basan en Kohlmeier (2006) y Pages (2007) quienes
proponen la organizacion de las actividades en tres fases: una primera fase de
presentacion del dilema, una segunda de obtencion de informacion y una tercera de
debate. Cabe destacar una breve variacion relativa a la fase de obtencion de la
informacion debido que en esta SA la profesora facilitara las fuentes al alumnado
considerando que dicha actividad seria mas complicada de realizar entre alumnos de 2°
de la ESO que en una clase de 4° de la ESO como en la que se desarrollo el estudio de
Dofiate y Ferrete. Pudiéndose sustituir la fase de biisqueda de informacion por la labor
de extraccion de la misma de las fuentes primarias y secundarias.

También se han tenido en cuenta principios del aprendizaje basados en la indagacion
(Bruner, 1961; Pedaste et al., 2015), que promueven la construccion activa del

conocimiento mediante la formulacion de preguntas, la exploracion guiada y el
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descubrimiento significativo, aplicados tanto al tratamiento de fuentes como a la
resolucion de un misterio al final de la SA.

Por ultimo, todas las actividades contenidas en esta SA promueven el aprendizaje
cooperativo (Johnson & Johnson, 1999), ya que siguiendo la estrategia de ensefianza en
gran grupo se favorece la interaccion, el didlogo y la elaboracion conjunta del

conocimiento a través de distintas perspectivas.
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2. Fundamentacion curricular

Contenidos Competencias| Criterios de Indicadores de logro | Actividades
especificas evaluacion y (titulo de las actividades)
descriptores
B.9 Sociedades y territorios. Viajes, descubrimientos y | CE.1 1.1 Elaborar, expresar y | 1.1.1 Ordena | Los viajes de Cristobal

sistemas de intercambio en la formacion de una economia
mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en
el nacimiento y evolucion de la Modernidad.

B.10 Sociedades y territorios.

El nacimiento del Estado Moderno. Los Reyes Catolicos.
La unién dinastica. La construccion de las identidades
culturales, de la idea de Europa, y del eurocentrismo, a
través del pensamiento y del arte. Los tercios.

B.12 Sociedades y territorios. Marginacion, segregacion,
control y sumisiéon en la historia de la humanidad.
Personajes femeninos en la historia. La resistencia a la
opresion

presentar contenidos propios
en forma de esquemas, tablas
informativas y otros
formatos mediante el
desarrollo de estrategias de
busqueda, seleccion  y
tratamiento de informacion
relativas a  procesos Y
acontecimientos relevantes
del presente y del pasado.
(CCL2, CCL3, CDI1, CD2,

cronolégicamente los
contenidos relativos
a los 4 viajes de
Colon

Colon

1.1.2  Presenta de
forma esquematica la
informacion sobre las
culturas
precolombinas

La América precolombina

1.1.3  Sintetiza lo
recogido en la

La Controversia

Valladolid

de

CC1). Controversia de
Valladolid
1.2 Contrastar y 1.2.1  Analiza e | Tratados, capitulaciones y

argumentar sobre
temas y
acontecimientos de la
Edad Media y la Edad
Moderna, localizando
y analizando de forma

critica fuentes
primarias y
secundarias como
pruebas historicas.
(CCL2, CCL3,

STEM4, CD1, CC1)

identifica las
consecuencias de las
Capitulaciones de
Valladolid

bulas

1.2.2 Analiza las
consecuencias de las
Bulas Alejandrinas

Tratados, capitulaciones y

bulas

1.2.3 Analiza las
consecuencias del
Tratado de
Tordesillas

Tratados, capitulaciones y

bulas
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1.2.4 Analiza las | Tratados, capitulaciones y
consecuencias del | bulas
Tratado de Santa Fe
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Contenidos Competencias| Criterios de Indicadores de logro | Actividades
especificas evaluacion y (titulo de las actividades)
descriptores
B. 9 Sociedades y territorios. Viajes, descubrimientos y | CE.2 2.2 Incorporar vy 2.2.1 Sitha en un

sistemas de intercambio en la formaciéon de una economia
mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en
el nacimiento y evolucion de la Modernidad.

B.10 Sociedades y territorios.

El nacimiento del Estado Moderno. Los Reyes Catolicos.
La union dinastica. La construccion de las identidades
culturales, de la idea de Europa, y del eurocentrismo, a
través del pensamiento y del arte. Los tercios.

B.12 Sociedades y territorios. Marginacion, segregacion,
control y sumision en la historia de la humanidad.
Personajes femeninos en la historia. La resistencia a la
opresion

utilizar
adecuadamente
términos, conceptos y
acontecimientos
relacionados con la
geografia, la historia y
otras disciplinas de las
ciencias sociales, a
través de
intervenciones orales,
textos escritos y otros
productos, mostrando

planteamientos
originales y
propuestas creativas.
(CCL1, CCL2,
STEM2, STEM4,
CD2, CCEC3).

mapamundi mudo la
linea resultante del

Tratado de
Tordesillas, las islas
Molucas y dibujar
una linea

representativa de la
ruta de la seda previa
a 1453.

2.2.2 Sefala en un
mapamundi mudo los
lugares a los que
llegd Colén en sus
distintos viajes
indicando tanto el
nombre actual del
lugar como el que
recibi6  por los

colonos y elabora
una leyenda para
relacionar los

territorios con el
viaje en el que fueron
“descubiertos”.

Los viajes de Cristobal
Colon
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2.2.3 Argumenta
usando sus propias

palabras y
terminologia
especifica la
Controversia de
Valladolid

Empatia y argumentacion
sobre las Capitulaciones
de Valladolid
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Contenidos Competencias| Criterios de Indicadores de logro | Actividades

especificas evaluacion y (titulo de las actividades)

descriptores

A.2 Retos del mundo actual. Competencia y conflicto por | CE.2 2.3 Elaborar juicios 2.3.1 Participa en el | Empatia y argumentacion
los recursos y el territorio. Mercados regionales, politicas argumentados, debate propuesto | sobre las Capitulaciones
comerciales y movimientos migratorios. Tensiones respetando las sobre la Controversia | de Valladolid
internacionales, choques y alianza entre civilizaciones. opiniones de los de Valladolid
B.9 Sociedades y territorios. Viajes, descubrimientos y demas y elaborando  juicios
sistemas de intercambio en la formacion de una economia enriqueciendo el argumentados

mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en
el nacimiento y evolucion de la Modernidad.

B.10 Sociedades y territorios.

El nacimiento del Estado Moderno. Los Reyes Catoélicos.
La unién dinastica. La construccion de las identidades
culturales, de la idea de Europa, y del eurocentrismo, a
través del pensamiento y del arte. Los tercios.

B.12 Marginacion, segregacion, control y sumision en la
historia de la humanidad. Personajes femeninos en la
historia. La resistencia a la opresion

acervo comun en el
contexto del mundo
actual, sus retos y sus
conflictos desde una
perspectiva  sistémica

y  global. (CD3,
CPSAA3, CC3,
CCEC2).

2.3.2 Respeta las
opiniones 'y los
turnos de palabra de
los demas durante el
debate

Empatia y argumentacion

sobre las Capitulaciones
de Valladolid

2.3.3 Extrapola vy

compara la
Controversia de
Valladolid con

conflictos del mundo
actual

Empatia y argumentacion
sobre las Capitulaciones
de Valladolid
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Contenidos Competencias| Criterios de Indicadores de logro | Actividades
especificas evaluacion y (titulo de las actividades)
descriptores
A.2 Retos del mundo actual. Competencia y conflicto por | CE.3 3.2 Analizar procesos 3.2.1 Entiende la | Escuela de navegacion

los recursos y el territorio. Mercados regionales, politicas

de cambio historico de

repercusion  de la

comerciales y movimientos migratorios. Tensiones relevancia a través del caida del Imperio
internacionales, choques y alianza entre civilizaciones. uso de diferentes Bizantino en el
B.9 Sociedades y territorios. Viajes, descubrimientos y fuentes de comercio
sistemas de intercambio en la formacidon de una economia informacién, teniendo 322 Conoce | Escuela de navegacion
mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en en cuenta las avances tecnologicos | (didactica del objeto)
el nacimiento y evolucion de la Modernidad. continuidades y y los vincula con los
permanencias en acontecimientos que
diferentes periodos y los posibilitaron y a
lugares. (CCL3, los que beneficiaron
STEM4, CD2, CEl).

B.12 Sociedades y territorios. Marginacion, segregacion,
control y sumisiéon en la historia de la humanidad.
Personajes femeninos en la historia. La resistencia a la
opresion

CE.S

5.1 Mostar actitudes
pacificas y tolerantes
y asumir las normas
COMO marco necesario
para la convivencia,

demostrando

capacidad critica e
identificando y
respondiendo de

manera asertiva ante
las  situaciones de

injusticia y
desigualdad. (CCLS5,
CD3, CCl, cCcC2,
CCEC1).

5.1.1 Muestra una
opinién critica hacia
las injusticias
defendidas en la
Controversia de
Valladolid

Empatia y argumentacion
sobre las Capitulaciones
de Valladolid

5.1.2 Comprende y
se cifie al papel que
se le ha asignado
durante el debate

Empatia y argumentacion
sobre las Capitulaciones
de Valladolid
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Contenidos Competencias| Criterios de Indicadores de logro | Actividades
especificas evaluacion y (titulo de las actividades)
descriptores
A.2 Retos del mundo actual. Competencia y conflicto por | CE. 6 6.1 Valorar la 6.1.1Valora y | La América precolombina
los recursos y el territorio. Mercados regionales, politicas diversidad social y comprende la
comerciales y movimientos migratorios. Tensiones cultural, importancia de las
internacionales, choques y alianza entre civilizaciones. argumentando e civilizaciones
B.12 Sociedades y territorios. Marginacion, segregacion, interviniendo en favor precolombinas

control y sumision en la historia de la humanidad.
Personajes femeninos en la historia. La resistencia a la
opresion.

de la inclusion, asi

como rechazando y
actuando en contra de
cualquier actitud o
comportamiento

discriminatorio 0
basado en
estereotipos. (CCL2,

CP3, CD2, CPSAA3,
CCl, CC2, CC3,
CCEC1, CCEC2).

6.1.2Condena el trato
discriminatorio  de
los colonos hacia la
poblacién indigena

Empatia y argumentacion
sobre las Capitulaciones
de Valladolid

6.1.3 Entiende las
repercusiones de la
conquista y la
pervivencia de
ciertos rasgos de las
culturas indigenas en
las sociedades
latinoamericanas de
la actualidad

La América precolombina
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Contenidos Competencias| Criterios de Indicadores de logro | Actividades
especificas evaluacion y (titulo de las actividades)
descriptores
B.9 Sociedades y territorios. Viajes, descubrimientos y | CE. 9 9.1 Identificar e 9.1. 1 Conoce los | La primera vuelta al

sistemas de intercambio en la formacion de una economia
mundial. La disputa por la hegemonia y la geopolitica en
el nacimiento y evolucion de la Modernidad.

B.10 Sociedades y territorios.

El nacimiento del Estado Moderno. Los Reyes Catolicos.
La unién dinastica. La construccion de las identidades
culturales, de la idea de Europa, y del eurocentrismo, a
través del pensamiento y del arte. Los tercios.

interpretar la conexion
de Espafia con los
grandes procesos
historicos (de las
épocas medieval y
moderna), valorando
lo que han supuesto
para su evolucion y
sefialando las
aportaciones de sus
habitantes a lo largo
de la historia. (CCL2,
CCl1, CC4, CCEC1).

nombres de los
protagonistas de la
primera vuelta al
mundo y entender la
importancia del
patrocinio de Carlos
I para esta empresa

mundo

9.1.2 Reconoce la
importancia de Ia
llegada de Coldén a
América y  del
patrocinio de los
RRCC para esta
empresa

Los viajes de Cristobal
Colon

9.1.3 Reconoce el
papel crucial de

Espana en la
ampliacion de rutas
comerciales

Los viajes de Cristobal
Colon
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Contenidos de caracter transversal:

La comprension lectora se trabaja a través de la lectura guiada y razonada de fuentes
primarias y textos adaptados (ya especificados anteriormente). La expresion oral se
desarrolla mediante la preparacion previa y el debate en torno a las posturas recogidas
en la Controversia de Valladolid; la expresion escrita, a través de la elaboracion de
resiumenes y conclusiones que se recogen en el dossier final.

La comunicacion audiovisual se aborda mediante el visionado critico del material
filmografico Conquistadores: Adventum, analizando el lenguaje audiovisual, la
ambientacion y evaluando su fidelidad a los hechos historicos.

La competencia digital se trabaja mediante el uso de recursos interactivos como la visita
virtual a la Nao Victoria, asi como el empleo de Google Maps para localizar los
territorios de llegada de los distintos viajes de Colon.

El espiritu critico y cientifico se fomenta mediante la aplicacion de una metodologia
analitica e investigadora propia del trabajo historiografico.

La educacién emocional y en valores se promueve a través del ejercicio de empatia que
implica ponerse en la piel de un marinero del siglo XVI.

La igualdad de género se trabaja en el aula fomentando el respeto entre iguales,
independientemente del sexo, y garantizando la igualdad de derechos, oportunidades y
participacion en las actividades. Ademas, en esta SA se pone en valor la figura de Isabel
I de Castilla y se menciona las estructuras sociales de la América precolombina
exponiendo los roles adoptados por las mujeres en este entorno (papel protagonista de
las coyas en el mundo inca, sacerdotisas o posibilidad de ocupar el papel de regente).

La creatividad se estimula dando libertad al alumnado en la organizacion y presentacion
de los contenidos incluidos en el dossier.

Se promueve un uso responsable y ético de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), a través del ejemplo en el uso de herramientas utiles como la
visita virtual a la Nao Victoria o0 Google Maps.

En todo momento se fomenta una convivencia escolar proactiva, basada en el respeto a
la diversidad como fuente de riqueza, asi como el respeto mutuo y la cooperacion,
favorecidos por la dindmica de trabajo cooperativo en la que se apoya esta Situacion de
Aprendizaje.

Atencion a las diferencias individuales:

Se aplicaran los principios DUA para la atencion a las diferencias individuales:

proporcionar multiples formas de representacion (el qué del aprendizaje); proporcionar
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multiples formas de accién y expresion (el como del aprendizaje); y proporcionar
multiples formas de implicacion (el porqué del aprendizaje). Siguiendo estas premisas
y teniendo en cuenta que no haya alumnos con adaptaciones curriculares (para lo cual se
debe emprender un trabajo orientado por el departamento de orientacion), tan solo se
contemplan pequefias adaptaciones en la actividad para aquellos alumnos que puedan
mostrar dificultades para seguir el ritmo general de la clase. Estas pequefas
adaptaciones pueden consistir en explicaciones personalizadas, ampliacion de los plazos
de entrega o complementaciéon de la informacion con fichas extraidas del libro

Geografia e Historia nivel 2° ESO LOMLOE adaptaciéon curricular (Aljibe).
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3. Desarrollo de las sesiones.

Sesion 1

Escuela de navegacion Duracién: 35 minutos

La actividad se llevard a cabo en el aula ordinaria, los alumnos estaran dispuestos por
toda la clase, agrupados en parejas Se introducird la SA por la pregunta ya formulada
en la contextualizacion y se formard un circulo de consenso para llegar a una
respuesta (20 minutos). Después se comunicard al alumnado que ellos formardn parte
de ese mundo que llegardn a conocer y entender a través de los ojos de un marinero.

La estrategia que se pondra en practica es la didactica del objeto. Se presentaran
objetos tales como el astrolabio, la corredera, la ampolleta o la brujula. A través de
estos objetos se pretendera llamar la atencion del alumnado e introducirle al tema de
los avances relativos a la navegacion. Como alumnos de la escuela de navegacion
deberan hacer preguntas a los objetos y al profesor para descubrir sus usos y anotarlo

en su dossier.

Sesion 2

Escuela de navegacion Duracién: 35 minutos

La actividad se llevara a cabo en el aula ordinaria, los alumnos estaran dispuestos por
toda la clase, agrupados en parejas. Los alumnos contintan siendo alumnos en la
escuela de Sagres, reciben nociones sobre la formacion de la escuela; avances de
navegacion como la mejora en la construccion naval, la busqueda de nuevas rutas
comerciales y su porqué; las expediciones llevadas a cabo por portugueses como
Bartolomé Diaz y se les presentara mapas como la Carta ptolemaica de Henricus
Martellus (1491), donde deberan trazar una linea representativa de la ruta de la seda
previa a 1453, o el planisferio disefiado por Paolo del Pozzo Toscanelli (1474). Todo
ello debe quedar registrado en su dossier dando libertad a los estudiantes para
sintetizar y esquematizar la informacion recibida seglin su criterio, asi como consultar
con sus compaieros, buscando promover el espiritu del aprendizaje colaborativo y +
estrategias de pensamiento- razonamiento. Para esta tarea también pueden servirse del

uso de hojas de Cornell.
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Sesion 3

Los viajes de Cristobal Colon Duracion: 50 minutos

La actividad se llevard a cabo en el aula ordinaria, los alumnos estaran dispuestos por
toda la clase, agrupados en parejas. Se proyectara un fragmento del capitulo 1 de la
seriec Conquistadores: Adventum en el que se muestran los primeros momentos del
primer viaje de Colon y la firma del Tratado de Santa Fé. Aprovechando esa escena
(a través de la cual se permitira a los alumnos reflexionar sobre la importancia del
rigor historico o las licencias que se pueden tomar a la hora de elaborar este tipo de
material), se introducird al alumnado el tratado firmado por el Almirante que les
dirigird en su viaje. Primero se les entregard un fragmento del original y
posteriormente una transcripcion del mismo que serd leida y analizada de forma
cooperativa por todos los alumnos, actuando el profesor como mediador. Los alumnos
deberan apuntar en su dossier la informacion esencial extraida pudiendo seguir el

esquema de analisis documental propuesto en el anexo.

Sesion 4

Los Viajes de Cristobal Colon Duracién: 50 minutos

La actividad se llevara a cabo en el aula ordinaria, los alumnos estaran dispuestos por
toda la clase, agrupados en parejas. Los marineros emprenden su primer viaje del cual
tienen que dejar registro en su mapa como se indica en el indicador de logro
pertinente. Durante la sesidn se proyectard la escena relativa a la llegada a tierra firme
del almirante, recogida en la serie, asi como las relativas al viaje de retorno. Deberan
reflexionar sobre las expectativas del viaje y sobre las consecuencias de lo
conseguido en su lugar registrandolo en el dossier. Esta reflexion llevard a su
observacion del mapa de Juan de la Cosa (1500) en el que, tras haber leido y
analizado los textos adaptados relativos a las Bulas Alejandrinas y el documento
relativo al Tratado de Tordesillas, deberan dibujar la linea resultante de este ltimo.
Esta actividad combina el trabajo con fuentes primarias y secundarias, asi como con

mapas y recursos audiovisuales.

51



Sesion 5

La América precolombina Duracién: 50 minutos

La actividad se puede desarrollar tanto en el aula ordinaria con los alumnos
dispuestos por toda la clase, agrupados en parejas o en el Museo Coléon. De nuevo a
través de la dinamica de la didactica del objeto (la cual seria interesante poder
desarrollar en la visita al museo Colon), los alumnos descubrirdn informaciéon que
deberan plasmar en su dossier sobre la civilizacion Inca, Maya y Azteca mediante el
seguimiento de las pautas dadas de preguntas al objeto. Esta actividad se completara
con la proyeccion de los grandes vestigios relativos a estas civilizaciones. También se
podré ver enriquecida por la informacion recogida en el libro de texto (Geografia e
Historia 2° ESO, Construyendo mundo de la editorial Santillana) sobre la mujer en la

América precolombina.

Sesion 6

La Controversia de Valladolid 45 minutos

La actividad se llevara a cabo en el aula ordinaria, los alumnos estaran dispuestos por
toda la clase, agrupados en parejas. Se repartirda un texto en el que se narra la
controversia de Valladolid, los alumnos deberan sintetizar la informacion e incluirla
en sus dossiers. Esto llevara a una puesta en comun en la que se hablard de la
colonizacion, de la explotacion de los recursos de los indigenas, de su consideracion y
de sus repercusiones en la actualidad. Se divide al grupo en dos grupos y se asignan

los papeles para el debate de la proxima sesion.

Sesion 7

Debate (recreacion del debate recogido | Duracion: 45 minutos

en la Controversia de Valladolid)

La clase se dividide en dos grupos, los que defenderan las ideas de Ginés de
Septilveda y los que defiende las de Bartolomé de las Casas, y se repasan los puntos
que tratard el debate (;los espafioles tienen derechos sobre los indigenas y sus tierras?
(por qué?; ;los indigenas deberian tener derechos?; ;los indigenas tienen alma?...) Se

da tiempo para que los alumnos organicen o preparen sus intervenciones. Se lleva a
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cabo el debate mediado por la profesora.

Sesion 8

La primera vuelta al mundo Duracién: 45 minutos

El dossier se completard con una ultima expedicion en la que participaran los
marineros la cual implica la resolucion de un misterio, ya que los marineros al
visualizar las capitulaciones de Valladolid y la ruta de viaje prevista creerdn que se
trata de un viaje que pretende encontrar una ruta occidental hacia las Islas de las
Especias y tan solo al finalizar el viaje descubriran que la expedicion en la que se han
embarcado se trata de la primera vuelta al mundo. A través de una visita virtual a la
Nao Victoria en la que se embarcaran los marineros, del analisis de las Capitulaciones
de Valladolid, del trazado de rutas en mapas historicos y actuales (como el Atlas
Miller), y de la localizacion de lugares clave como las Molucas o el estrecho de
Magallanes, los alumnos irdn recogiendo informacion sobre dicha expedicion
dejandola plasmada en su dossier. Se aplica asi una metodologia basada en el
aprendizaje por indagacion, fomentando la interpretacion de fuentes, el pensamiento

critico y la construccién activa del conocimiento historico.

Sesion 9

Actividad 1: La primera vuelta al mundo | Duracion: 25 minutos

Los alumnos finalizan la expedicion regresando a Sanlucar de Barrameda y deberan
reflexionar sobre que famosa empresa acaban de completar observando el trazado de
la ruta que han ido marcando en sus mapas. La resolucion del misterio debe quedar
recogida en su dossier junto con una pequefia reflexion desde la perspectiva de un

marinero de la época sobre el trasfondo de dicha hazana.

Actividad 2: Conclusion dossier Duracién: 25 minutos

Como actividad final, los alumnos redactaran una conclusion personal para su dossier
desde el punto de vista de un marinero del siglo XVI. Podran elegir libremente qué

aspectos destacar: su parte favorita del viaje, el dato que mas les ha sorprendido, o
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una reflexion general sobre la experiencia. El objetivo es que vuelvan a activar lo
aprendido a lo largo de la situacion de aprendizaje, pero de una forma expresiva y
creativa, utilizando el formato y el tono que les resulte mas natural. Esta propuesta se
enmarca en una metodologia de aprendizaje reflexivo y contextualizado, que busca
consolidar los contenidos a través de la escritura significativa y la empatia historica,

favoreciendo tanto la metacogniciéon como la conexion emocional con el proceso.

4. Metodologia y recursos

Este trabajo plantea la empatia histérica como una de las metodologias que pueden
contribuir a que el alumnado supere un enfoque memoristico en el aprendizaje de la
Historia, favoreciendo en su lugar la comprension y la reflexion sobre los contenidos
dados. Endacott y Sturtz (2015) en su articulo Historical Empathy and Pedagogical
Reasoning, citan numerosas referencias bibliograficas que refrendan la puesta en
practica de esta estrategia didactica alegando resultados beneficiosos a nivel curricular y
disposicional del alumnado.

Cabe decir que cuando se habla de empatia histdrica en esta situacion de aprendizaje se
atiende a la definicion planteada por Endacott y Brooks (2013), la cual defiende que
tratar el &mbito afectivo de la empatia historica no implica una practica deficiente de la
vertiente cognitiva. Atendiendo a esto, el ejercicio de empatia histérica desarrollado en
esta SA atafiera tanto a la habilidad de comprender los marcos de referencia de los
personajes historicos, en base a hechos y acontecimientos historicos (Yilmaz, 2007),
como al acercamiento afectivo al tema de estudio.

El trabajo de empatia histdrica va en la misma linea que el trabajo con fuentes primarias
documentales siendo ambas estrategias cruciales para el cambio de paradigma en la
ensefianza historica. Este planteamiento estd recogido en Haciendo Historia: fuentes
primarias y metodologias activas para trabajar el pensamiento historico en Secundaria
(Apaolaza y Etxeberria, 2019) el cual defiende el trabajo con fuentes primarias como
modo de mejorar la motivacion e implicacion del alumnado, asi como el trabajo del
pensamiento histérico y la aproximacion a la metodologia del historiador. La
combinacion de la empatia historica y el trabajo con fuentes primarias ayuda a la
contextualizacion del suceso histérico y la mejora de la perspectiva historica. Se ha

hecho caso a lo propuesto por Apaolaza y Etxeberria y se ha intentado concretar al
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maximo las fuentes primarias a las que accederd el alumnado y se ha combinado una
metodologia activa con la puesta en practica del método del historiador.

Las anteriores estrategias se complementan con la didéactica del objeto a través de la
cual se amplia la perspectiva del estudiante ante las fuentes primarias y se fomenta el
método inductivo del aprendizaje. Asi lo defienden Llonch Molina, N. y Parisi Moreno,
V. (2016) en Contribuciones a la didactica de la Historia a través del método de
analisis del objeto: como ejemplo... una “vasulla” articulo del que se ha extraido las
preguntas necesarias para conseguir un analisis del objeto adecuado las cuales atienden
a lo morfologico, funcional, técnico, econdmico, sociologico, estético e histérico-

cultural del objeto.

Materiales Recursos didacticos Recursos
didacticos Materiales
-Textos -Fuentes primarias | -Pizarra

adaptados sobre | documentales: Capitulaciones | electronica

las Bulas | de Valladolid 1518,
Alejandrinas, el | Las Capitulaciones del
Tratado de | Almirante don Cristobal Colon
Tordesillas, la

Controversia de | -Mapas: Atlas Miller, Carta
Valladolid ptolemaica de  Henricus

Martellus 1491, Mapa de

-PowerPoint que Juan de la Cosa 1500,
guia la actividad mapamundi  mudo, mapa

politico América.

- Material interactivo: visita
virtual Nao Victoria

https://escalaacastello.com/vi

sitavirtual/

Google maps.
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- Material Filmogréfico:

Conquistadores: Adventum

- Objetos: astrolabio, Ia
corredera, la ampolleta o la
brajula. Objetos

precolombinos Museo Colon.

5. Evaluacion del alumnado

EVALUACION DEL ALUMNADO

Instrumento de evaluacidn 1: Dossier

Actividad Pesode la Agente Criterios de Peso de cada
actividad en la evaluacion criterio
calificacion
final de la SA

Escuela de | 20% Docente 3.2 100%

navegacion

Los viajes de 20% Docente 1.1 35%

Cristébal Colon 2.2 35%

9.1 30%

La América 20% Docente 1.1 50%

precolombina 6.1 50%

Tratados, 20% Docente 1.2 100%

capitulaciones y

bulas
10% Docente 2.2 100%

La primera vuelta al 10% Docente 9.1 100%

mundo

EVALUACION DEL ALUMNADO

Instrumento de evaluacion 2: Debate

Actividad Pesode la Agente Criterios de Peso de cada
actividad en la evaluacion criterio
calificacion
final de la SA

Empatia v | 75% Docente 2.2 25%

argumentacion sobre 2.3 25%

las Capitulaciones de 5.1 250

Valladolid 6.1 25%

La Controversia de 25% Docente 1.1 100%

Valladolid
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La evaluacion de esta SA por parte del profesor constaréd de tres partes, una inicial, en la
que se analizardn los conocimientos y valores previos que posee nuestro alumnado de
forma individual; una evaluacidon continua, basada en la observacion directa por parte
del profesorado en el aula en cada una de las sesiones que se desarrollen; y una
evaluacion final, en la que se evaluara el dossier y las intervenciones en el debate. Por

ello habré una evaluacion procesual y una evaluacion final de la actividad.

Los dos instrumentos de evaluacion de esta SA seran el dossier y el debate, no habra
examen debido a que se considera que el correcto desempefio durante las clases, asi
como la participacion adecuada en el debate y la cumplimentacion adecuada del dossier

seran suficientes muestras para evaluar el aprendizaje del alumno.

6. Evaluacion de la unidad temporal de programacion
Igual que la evaluacion del alumnado, la evaluacion de la SA sera tanto procesual como
final. Por una parte se observara en funcion de la participaciéon de los alumnos, la
capacidad motivacional de las actividades propuestas y por otra se evaluaran los
resultados obtenidos en la evaluacion final del proyecto. También se tendra en cuenta la
evaluacion del alumnado de la SA la cual se llevard a cabo mediante un cuestionario al

final.

(Qué te ha parecido la actividad?

® | | ©

Del uno al diez cual crees que ha sido tu nivel de concentracion durante la actividad:

Del uno al diez cual crees que ha sido tu nivel de atencion:

[ Te gustaria repetir este tipo de actividades en clase?

(Piensas que estas actividades te ayudan a comprender los contenidos?

(Crees que recuerdas mejor y aprendes mas efectivamente analizando y

debatiendo informacién en clase con los compafieros que siguiendo los métodos de

estudio habituales?

La evaluacion de la SA se hard por medio de las siguientes rubricas, algunas inspiradas
en el analisis de actividades de empatia historica recogidas en el articulo de Donate

Campos y Ferrete Sarria (2019) :
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Satisfactorio

Resultados de La mayoria del alumnado ha

la evaluacion completado el dossier de forma
del dossier adecuada, con una estructura
clara, contenidos relevantes y
evidencias del trabajo en clase.
Se aprecia comprension del

proceso educativo.

Resultados
del debate

La mayoria del alumnado
participd activamente
respetando los turnos y roles
asignados. El debate tuvo
fluidez, aunque con diferencias
leves en el nivel de
implicacion entre los

participantes.
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Adecuacion Los recursos y materiales

de los fueron pertinentes y variados,
materiales y y se ajustaron correctamente a
recursos los objetivos. La organizacion
didacticos, y del espacio y del tiempo fue
la adecuada, permitiendo un
distribucién desarrollo  fluido de las
de espacios y actividades.

tiempos a los

métodos

pedagdgicos

utilizados

Contribucion La aplicacién con éxito de un
de los aprendizaje cooperativo
métodos mejord el clima de aula,

didacticos 'y repercutiendo en la mejora del

pedagdgicos a clima del centro
la mejora del

clima de aula

y de centro
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IV. CONCLUSIONES
El diseno de la programacion didactica y la situacion de aprendizaje anteriormente
presentados, ha sido condicionado por la legislacion, los conocimientos adquiridos
durante el master y la personalidad del docente que los ha elaborado, disefidndolos
conforme a sus propias capacidades y conocimientos con el fin de garantizar su

aplicacion efectiva en el aula.

En la elaboracion de las situaciones de aprendizaje se ha buscado siempre la
originalidad y el atractivo, combinando contenidos historicos con referencias del
presente. El objetivo ha sido tender puentes entre el pasado y el presente para facilitar la
comprension y conexion emocional del alumnado, acercando los contenidos a su
imaginario y contexto actual. Asi, por ejemplo, el contenido “La influencia de las
civilizaciones judia e islamica en la cultura europea” se ha abordado mediante una
investigacion de tipo detectivesco, asociable a referentes cinematograficos que pueden
resultarles familiares e interesantes. Del mismo modo, el estudio de las universidades
medievales o de la figura del estudiante en la Edad Media se ha planteado desde una

analogia con la experiencia del universitario actual.

También se ha pretendido reivindicar la importancia de la expresion oral y escrita
usando las TICS como recursos de gran utilidad, aunque complementarios intentando
promover su uso responsable y ventajoso, pero no su dependencia. Buscando crear
pautas de buen uso y respeto mediante el uso de aplicaciones populares como

Instagram.

Desde el punto de vista metodologico, las situaciones de aprendizaje disefadas
responden a un enfoque activo, favoreciendo la participacion, el pensamiento critico y el
trabajo cooperativo. No obstante, se ha considerado el nivel de autonomia propio del
alumnado de segundo curso de ESO, especialmente si no esta habituado a metodologias

activas, por lo que se contempla también el uso de métodos expositivos como apoyo.

Por tultimo, se ha procurado integrar una amplia variedad de estrategias didéacticas y
recursos. Siendo precisamente la esencia de la SA desarrollada (Somos navegantes)

introducir al alumno en los métodos de investigacion en el dmbito de la Historia
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mediante el uso y andlisis de fuentes primarias de cardcter documental y cartografico

como principal via para la comprension de un momento histdrico de gran trascendencia.
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VI. ANEXO
ANEXO 1

Texto principal de la SA El viaje de la pulga.

El chico, al borde ya de las lagrimas, intenta retener a su nuevo amigo. Lo consigue un
momento, lo coge del brazo, el calido pelaje encaja perfectamente en su mano, pero el
hombre tira de la cadena y el mono se cae entre gritos a los adoquines del muelle, se
pone de pie, tiran de ¢l otra vez y, arrastrdndose y gimiendo, se va detrds del hombre Lo
que el chico no sabe —no puede saberlo— es que el mono le ha dejado algo suyo. En la
refriega, se le han soltado tres pulgas. Una de ellas llega al suelo sin ser vista y el chico

la pisotea sin darse cuenta. La segunda se queda un rato entre el pelo claro y se dirige a
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la coronilla. Cuando el chico esté pagando en la taberna por una jarra de la cerveza
local, la pulga saltard —un salto agil y arqueado— desde su frente hasta el hombro del
tabernero. La tercera pulga del mono se quedara donde cayo, en un pliegue del pafiuelo
rojo que lleva el chico alrededor del cuello, el que le dio su amada en su tierra. Mdas
tarde, cuando el chico vuelva al barco a pasar la noche, y después de cenar, cogera a su
gato predilecto, un animal practicamente blanco pero con la cola a rayas, y se acercara
el hocico al cuello. La pulga, atenta a la presencia del nuevo huésped, saltara del
panuelo del chico al pelo espeso y blanquisimo del cuello del gato. Este gato comenzara
a encontrarse mal y se instalard al dia siguiente en la hamaca del alférez. Por la noche,
cuando el hombre vaya a su hamaca, maldecira al animal, ahora muerto, que se
encuentre alli, lo sacard sin ningin miramiento y de una patada lo mandara al otro lado
del camarote. Cuatro o cinco pulgas, una de las cuales procede del mono, se quedaran
donde estaba el gato. La del mono es lista, se empefa en sobrevivir y triunfar en el
mundo. Se abrird camino a saltos y brincos hasta la axila del alférez, que duerme y
ronca, para atracarse de nutritiva sangre de marinero alifiada con alcohol. Tres dias
después, cuando ya han sobrepasado Damasco y puesto rumbo a Alepo, el intendente va
al camarote del capitan a informar de que el alférez esta enfermo y confinado abajo. El
capitan asiente sin dejar de examinar las cartas y el sextante y no le da mayor
importancia. Al dia siguiente, cuando esta en la cubierta superior, le dicen que el alférez
esta delirando, que echa espuma por la boca, que tiene la cabeza vuelta a un lado por un
tumor que le ha salido en el cuello. El capitan frunce el cefio cuando el intendente le
dice estas cosas al oido y luego da la orden de que el médico de a bordo vaya a visitar a
ese hombre. Ah, afiade entonces el intendente, y al parecer han muerto varios gatos del
barco. El capitan se vuelve a mirarlo con una expresion de repugnancia y perplejidad.
(Gatos, decis? El intendente asiente con respeto, bajando los ojos. Qué curioso. El
capitan lo piensa un poco mas y chasca los dedos en direccion al mar. Tiradlos por la
borda. Cogen a los gatos muertos, tres en total, por la cola rayada y los arrojan al
Mediterraneo. El grumete lo ve desde una escotilla de cubierta y se limpia las lagrimas
con su pafiuelo rojo. Poco después arriban a Alepo, donde descargan més clavo y café y
un buen pufiado de ratas, que vuelan hacia tierra firme. El médico de a bordo llama a la
puerta del camarote del capitan, que se encuentra conferenciando con su segundo sobre
el tiempo y las velas. —Ah —dice el capitan—, ;cOmo se encuentra el hombre...
bueno, el alférez? El médico se rasca la cabeza —Muerto, sefior. El capitan frunce el

cefio y mira al hombre de arriba abajo,—;Por qué motivo? El médico, levanta la mirada
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—De fiebre, sefior —. —;De fiebre? —Fiebre africana —afiade el médico arrastrando
las silabas—, en mi opinién. Porque se ha vuelto negro a trozos, ;sabe?, en brazos,
piernas y otras partes que no nombraré aqui, y... —Ya —Ilo corta el capitan. Le da la
espalda y vuelve a sus cartas; por su parte, no hay mas que hablar. El segundo de a
bordo carraspea. —Sefior, dispondremos un entierro en el mar. Envuelven al alférez en
una sabana y lo llevan a cubierta. Los marineros que se encuentran mas cerca se tapan la
nariz y la boca con un paiio: el hedor del cadaver es excesivo. El capitan lee unas breves
palabras de la Biblia: —En el nombre del Padre, del Hijo y del Espiritu Santo
encomendamos este cuerpo a las olas. Los marineros se adelantan rapidamente, levantan
el cadaver y lo tiran por la borda. La superficie agitada y ondulada del Mediterraneo
envuelve el cadaver del alférez. Cuando llegan a Constantinopla a recoger un
cargamento de pieles destinadas al norte, han muerto ya todos los gatos y la poblaciéon
de ratas crea dificultades: roen los embalajes y llegan a las provisiones de carne en
salazon, dice el segundo al capitan. Esta mafiana habia quince o dieciséis en la cocina.
Los hombres estdn desmoralizados, dice, se pasan el dia mirando la linea del horizonte y
esta noche han caido enfermos unos cuantos mas. Mueren otros dos hombres, luego otro
y otro mas. Todos por la misma fiebre africana que hincha el cuello y cubre la piel de
ampollas y la vuelve roja y en algunas partes negra. El capitdn se ve obligado a hacer
una escala imprevista en Ragusa para contratar marineros, de los que no tiene
referencias ni recomendaciones En Venecia no van a quedarse mucho tiempo —el
capitan tiene prisa por llevar el cargamento a Inglaterra, cobrar, terminar de una vez con
este viaje del demonio—, pero mientras cargan y descargan, ordena al grumete que vaya
a buscar gatos para el barco. El chico salta al muelle con entusiasmo; estd deseando salir
del barco, librarse de los techos bajos y asfixiantes, del hedor a rata, fiebre y muerte.
Hoy han confinado a dos hombres més en su camarote, con fiebre, uno es manés, como
¢l, y el otro, un polaco que ha colgado su cinturon adornado con rabos de rata a su lado.
El chico ya habia estado en Venecia en su primer viaje y la encuentra como la
recordaba. Un veneciano empuja hacia los marineros un carreton repleto de cajas y
empieza a gritar en su propia lengua. Gesticula sefialando a los marineros y a las cajas
sin soltar el carreton. El hombre llama a los marineros, senala el barco con la mano, las
cajas, y el chico ve que el carreton estd a punto de volcarse, que las cajas no tardaran en
desparramarse por todo el muelle. De un brinco, alcanza el carreton y lo endereza;
sonrie al ver la cara de asombro del hombre y después se va a la carrera porque debajo

de un puesto de pescado ha visto la cara bigotuda y triangular de unos cuantos gatos.

65



Ninguno de los dos lo sabe, pero la pulga que salté del mono de Alejandria —que en la
ultima semana aproximadamente ha vivido en una rata, y antes, en el cocinero que
muri6 cerca de Alepo— pasa del chico a la manga del maestro vidriero y desde alli sube
hasta la oreja izquierda y le pica detras del 16bulo. El no se da cuenta porque esta aterido
a causa del aire frio y de la niebla del canal y en lo inico que piensa es en conseguir que
esas cajas suban a bordo del barco y en que le paguen, para poder volver a Murano,
donde tiene muchos encargos que preparar. Cuando el barco dobla la punta de Sicilia, el
segundo oficial ha caido enfermo de fiebre africana, tiene los dedos morados y negros y
el cuerpo tan caliente que el sudor se cuela por los nudos de la hamaca y cae al suelo.
Lo entierran en el mar, junto con dos polacos, frente a la costa de Napoles. Cuando no
estan matando ratas, los gatos venecianos hacen honor a sus origenes echandose a
dormir en la bodega, encima de las cajas de cuentas de Murano. Poca gente frecuenta la
bodega durante el viaje, por eso, cuando los gatos se mueren —en sucesion, uno tras
otro—, los cadaveres se quedan alli, encima de las cajas, sin que nadie lo sepa. Las
moscas saltan de las ratas moribundas al pelo rayado de los gatos, andan por las cajas y
se instalan entre los trapos de relleno de los centenares de diminutas y multicolores
cuentas (los trapos en los que las envolvio el compafiero del maestro vidriero, el mismo
maestro que ya esta en Murano, donde la fabrica se ha parado porque muchos operarios
han caido enfermos de una fiebre virulenta y misteriosa). En Barcelona, los pocos
marineros que quedan saltan a tierra y desaparecen en la confusion del puerto. El
capitan aprieta los dientes y dice a los hombres que seguiran adelante, por agotados que
estén. Que entregaran la carga de clavo, telas y café¢ y largaran velas. Los hombres
obedecen. El barco atraca en Cadiz, después en Oporto, luego en La Rochelle, han
perdido mas hombres por el camino, y por fin, ponen rumbo al norte y a Cornualles.
Cuando entran en Londres solo quedan cinco tripulantes. El grumete sale a buscar un
barco que vaya a la isla de Man, todavia con el panuelo, antafio rojo, atado al cuello, y
la unica gata superviviente de Venecia bajo el brazo; los otros tres hombres se dirigen a
una taberna del otro lado del puente de Londres; el capitan pide un caballo que lo lleve a
casa, con su mujer y su familia. El cargamento, sin descargar, parado en la aduana, se
distribuye poco a poco por todo Londres: el clavo, las especias, las telas y el café para
los comerciantes, que los venderan; las sedas a palacio; los textiles para los vendedores
de telas y merceros. Las cajas de cuentas de vidrio que fabricé el maestro vidriero en la
isla de Murano pasan casi un mes en la estanteria de un almacén. Después, despachan

una a un sastre de Shrewsbury, otra a York, a un joyero de Oxford. La ultima caja, la
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mas pequeiia del cargamento, envuelta todavia en los trapos recogidos de la vidrieria
veneciana, la lleva un mensajero a una posta, donde se queda una semana mas. Después,
el posadero la saca fuera, junto con un paquete de cartas y otro de encaje, y se lo entrega
todo a un hombre que se dirige a Warwickshire a lomos de un caballo. Mientras cabalga,
las alforjas de cuero suenan ritmicamente, clic, clic, clic; las cuentas saltan a la vez con
el movimiento del caballo, sus seis colores dan vueltas y vueltas. En las dos jornadas
que dura el viaje, el hombre se pregunta qué habra en la caja envuelta, qué sera lo que
hace ese ruidito tan limpio y suave. Las pulgas que hay entre los trapos salen,
hambrientas y agotadas después de la estancia en el almacén sin anfitrion alguno. Sin
embargo, no tardan en recuperarse, en rejuvenecer, y saltan del caballo al hombre y del
hombre al caballo y a las diversas personas con las que el jinete se encuentra en el
camino: una mujer que le da un cuartillo de leche, un nifio que se acerca a acariciar al
caballo, un joven en una taberna del camino. Cuando llega a Stratford, las pulgas han
puesto huevos: en las costuras de su jubdn, en las crines del caballo, en las puntadas de
la silla, entre la filigrana y las ondas del encaje, en los trapos que protegen las cuentas.
Estos huevos son los biznietos de la pulga del mono. El hombre entrega las cartas, el
paquete de encaje y la caja de cuentas a un mesonero de las afueras de la villa. Las
cartas llegan a su destino de una en una, las reparte un nifio a cambio de un penique. El
jinete vuelve a Londres en su caballo y se da cuenta de que el movimiento lo incomoda
un poco: nota un dolorcillo bajo el brazo, un punto sensible. Pero no le presta mayor
atencion y contintia el viaje. EI mismo nifio del reparto entrega la caja de cuentas a una
costurera de Ely Street. A la costurera le han encargado un brial para la mujer de un
miembro del concejo; quiere estrenarlo en la fiesta de la siega. Dicen que esta mujer
estuvo en Londres y también en Bath en su juventud, por eso es tan refinada en el vestir.
Le pidié a la costurera que le adornara la pechera con cuentas venecianas, de lo
contrario el traje no tendria ningun valor para ella. Ninguno. Por eso la costurera mandé
recado a Londres, que a su vez lo mand6 a Venecia, y esperaron dias y dias, y la mujer
del miembro del concejo estaba preocupada por si las cuentas no llegaban a tiempo, y
escribieron otra vez a Londres, y nada, pero por fin aqui estin. MAGGIE O’FARRELL,
Hamnet, Libros del Asteroide, Barcelona, 2021.
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ANEXO 2
Preguntas sugeridas didactica del objeto
Morfologia: ;Como es el objeto? ;De qué materiales estd hecho?

Funcionalidad: ;Qué puede ser este objeto? ;Para qué se utilizaba? ;Como se

utilizaba?

Analisis historico: ;Cual es su cronologia? ;Quién pudo utilizar este tipo de objetos?
(Como vivian? ;A través de qué otras fuentes podemos conocer para que servia el

objeto y extraer mas informacion de su contexto?

Analisis sociologico: ;Quién podia tener al alcance un objeto como este?; Tendria uso

general o restringido? ;Qué nos gustaria saber de quienes lo inventaron o lo utilizaron?
Analisis economico: ;Se trata de un objeto costoso?

En la actualidad, ;tenemos objetos que desempefien la misma funcion o una parecida?

(En qué se parecen y en qué se diferencian? ;Existe hoy algin objeto parecido?

ANEXO 3.

Esquema sugerido analisis de fuentes primarias documentales:
Fecha:

Lugar de elaboracion y firma:

Nombres propios mencionados en el documento ;Quiénes son?:
(Quiénes firman el documento? ;Podrias identificarles?:

Tipo de documento:

Motivo por el que se ha producido el documento:

Esquema de las partes del documento:

Breve resumen del contenido del documento:
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