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Resumen

El presente Trabajo de Fin de Master constituye una Programacién Didactica para la materia
de Filosofia de 1.° de Bachillerato. Esta basada en la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre,
y adopta un enfoque constructivista, en el que el alumno es el constructor de su propio
conocimiento. La materia se concibe como un medio para que el alumno adquiera las
competencias, mientras que la funcion del docente es la de actuar como guia en el proceso de
aprendizaje.

Palabras clave: programacion didactica, filosofia, aprendizaje por competencias, situacion de
aprendizaje.

Abstract

This Master's Thesis constitutes a Didactic Program for the subject of Philosophy in the first
year of Bachillerato (equivalent to upper secondary education). It is based on Organic Law
3/2020, of December 29, and adopts a constructivist approach, in which the student is the
builder of their own knowledge. The subject is conceived as a means for the student to acquire
competencies, while the teacher's role is to act as a guide in the learning process

Key word: didactic programming, philosophy, learning by competencies, learning situation.



1 Introduccidén

La programacion de este curso se basa en la concrecion curricular expresada por la ley
marco Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), y por el DECRETO 40/2022, de
29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla'y Ledn. De esta manera vemos tres niveles de concrecion curricular; la
ley marco, el curriculo de Bachillerato de la comunidad autonoma de Castilla 'y Ledn, y, por
altimo, la programacion de aula.

El papel de la filosofia dentro de la etapa Bachillerato es fundamental. La filosofia no
es solo una disciplina académica, o una practica reflexiva; es algo mas. La filosofia es un marco
que cambia la vida de aquel que se adentra, ofrece una vision del mundo, y de cdmo nuestra
realidad es construida, aportacion muy necesaria para los jovenes con los que estamos
trabajando. Hemos de tener en cuenta, que la etapa Bachillerato no solo prepara al alumnado
para estudios superiores, sino que constituye también una fase crucial para el desarrollo de un
pensamiento autbnomo, critico y riguroso.

Por ello, la labor filoséfica es fundamental, pues el primer principio que nos lleva ya a
una actitud filosofica, es el principio de la duda. El hecho de cuestionar la sociedad, el arte, v,
en definitiva, la cultura es, sin darnos cuenta, una actitud filosofica. Considerar que lo que nos
es dado pudo y puede ser de otra manera, nos introduce en el principio de la critica, esencial
para el desarrollo de la filosofia. Siguiendo esta premisa, la siguiente programacion didactica
trata de abordar las problematicas filosoficas incardinadas en un contexto historico. Con esto
se pretende realizar un aprendizaje significativo de disciplinas que integran a la propia filosofia
como logica, metafisica, epistemologia, ética, politica y estética.

La materia de Filosofia contribuye en el desarrollo de las capacidades y competencias
del alumnado en pos de completar todos los objetivos de la etapa Bachillerato. Ahora bien,
puede comprenderse que la filosofia desempefia un papel central en el desarrollo competencial
del alumnado, principalmente vinculado con la Competencia en comunicacion linglistica
(CCL) y la Competencia ciudadana (CC). Esto se produce, en primer lugar, por la metodologia
inherente a la filosofia. La filosofia es un saber que se vehicula mediante textos,
fundamentalmente en el formato del ensayo, cuestion que hemos procurado marcar como eje
dentro de nuestras situaciones de aprendizaje, en ellas nos encontramos con comentarios de
texto, o seminarios. Y, en segundo lugar, atendiendo a la Competencia ciudadana, la filosofia
no puede ser una mera reproduccion de contenidos, sino una reflexion siempre activa que
requiere la integracion de multiples factores, y que siempre debe estar insertada en un contexto,
cultural, social, politico...

Esta programacion didactica lo que quiere hacer es, generar el espacio de la duda dentro
del aula, elemento fundamental para iniciar la labor filoso6fica. En segundo lugar, busca
desarrollar en el alumnado sus capacidades criticas de una manera informada y sustentada en
argumentos correctamente formados. Nuestra critica de la realidad no pretende provocar una
disrupcion con la misma, sino propiciar una reconciliacion.



1.1. Conceptualizacion y caracteristicas de la materia.

La conceptualizacion y las caracteristicas de la materia de Filosofia se establecen en el
anexo |11 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla 'y Ledn.

En el DECRETO 40/2022, se expone que la materia de Filosofia cuenta con cuatro
elementos fundamentales. Al finalizar el siglo XVIII, las ciencias se independizaron de la
Filosofia, por tanto, esta paso a ser una reflexion del conocimiento cientifico, por otro lado, la
Filosofia siempre ha generado una reflexion respecto de la vida en la polis, y de la accién social,
en definitiva, de la moral. Y, por supuesto la filosofia también ha sido desde sus inicios, guiada
por la reflexion respecto de la belleza, por la estética. Llegamos pues al cuarto y ultimo
elemento, no podemos decir otra cosa de la Filosofia, esta es inevitable.

En primer lugar, la concepcion que se expresa en el DECRETO 40/2022, respecto del
papel que tiene la Filosofia, en relacion con el resto de los saberes, y mas concretamente a los
saberes cientificos, es la de una concepcion critica. Tomando conciencia de las repercusiones
éticas de los avances cientificos, ampliando la vision del alumnado de la actividad cientifica.

En segundo lugar, nos encontramos con la reflexion respecto de nuestros sistemas de
creencias, respecto de nuestra praxis moral, y politica. Precisamente este es un punto clave a la
hora de lograr los objetivos de la etapa, especialmente el que tiene que ver con la competencia
ciudadana. Hay pues una preocupacion respecto de la vision que tienen los jovenes respecto de
la accidn politica, y, por ende, la vida en comunidad.

En tercer lugar, la atencion a la experiencia estética, aquello que consideramos bello, y
que se integra en nuestros sistemas de creencias. En el artista hay ya una preocupacion por
atender aquello que es bello. Asi mismo, el artista en ese preguntarse por la belleza, realiza ya
una actividad filoséfica, aunque esta sea una actividad informal.

Por tanto, la materia de Filosofia atiende a la necesidad humana de entender aquello
que nos rodea, y de ver como y cuando se produjeron ciertos cambios en el pensamiento que
configuran nuestra manera de ver nuestra realidad. La materia de Filosofia, pretende ser una
introduccion a la reflexion filosofica, que posteriormente sera ampliada en la materia Historia
de la Filosofia, por lo que conviene trabajar de la mano estas dos materias, y que una sea
complemento de la otra. Asi mismo, hemos de trabajar un elemento fundamental de curriculo
como son los Objetivos de Desarrollo Sostenible 2030.

En este sentido, la materia Filosofia permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa del Bachillerato,
contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:

La filosofia parti6 en sus inicios desde un analisis de la realidad, de aquello que nos
rodea, sea esto la naturaleza, o la sociedad. La preocupacion de Aristételes era ver los
elementos fundamentales que permiten la vida en comunidad. Asi mismo, la materia de
Filosofia de primero de Bachillerato, pretende ver como podemos vivir en una sociedad
diversa, la cual no esté regida por los vinculos de la fraternidad de nacion o raza, sino por la
consonancia con los principios del Estado de Derecho. El Estado de Derecho es el garante de
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nuestros derechos, y medio por el cual se produce la resolucion de conflictos de una manera
pacifica y justa.

El desarrollo cientifico de la filosofia se desarrolla a partir de textos, principalmente en
el formato del ensayo. Esto requiere tanto el habito de la lectura, como el fomento de dicho
habito por parte del profesorado. El propdsito es que el alumnado tenga la madurez suficiente
para expresar sus ideas y sus razonamientos.

Asi mismo, se busca que el educando aprenda a usar las tecnologias, no solo desde una
perspectiva técnica, como ya tiene en otras materias. Mas bien, se trata de ver qué implicaciones
sociales tienen las redes sociales en el debate publico.

La materia de Filosofia contribuye a la adquisicion de las distintas competencias clave
en el Bachillerato en la siguiente medida:

Como indic6 Martin Heidegger en Carta sobre el humanismo, el lenguaje es la casa del
ser (Heidegger, 2000). Y, por tanto, el medio fundamental de hacer filosofia. EIl lenguaje nos
permite debatir ideas, tanto orales como escritas, es por ello por lo que el medio fundamental
para debatir las ideas en filosofia es el ensayo. Esto atiende a la competencia en comunicacion
linguistica.

El estudio de la filosofia nos permite el acercamiento a otras lenguas, modernas o
clasicas. Como es sabido, muchos de los términos filoséficos vienen del griego y del latin, y se
vehiculan de una u otra manera en las lenguas romance. Esto da pie a ampliar el repertorio
linguistico individual del discente, lo cual fortalece la competencia plurilingte.

Por otra parte, nos encontramos con la l6gica, su estructura se asemeja al modo de
proceder de la matematica. Asi mismo, el anélisis filosofico se centra también en el proceder
cientifico, y realiza un andlisis epistemoldgico de las ciencias. Todo esto esta vinculado con la
competencia STEM.

Una de las preguntas fundamentales de la filosofia, es la pregunta por el yo, y su relacién
con sus congéneres. Por ello, hemos de hacer conscientes a los adolescentes proximos a la
mayoria de edad de cuéles son sus derechos y deberes. Esto atiende a la competencia personal,
social y aprender a aprender.

La competencia ciudadana es considerada como una competencia especialmente
desarrollada por la filosofia. Dado que la filosofia permite la confrontacion de multiples ideas,
desde una perspectiva dialéctica, esto permite al discente ejercer una ciudadania activa, y la
correcta participacion en el debate publico. Asi como adoptar opiniones que parten de
evidencias y generan argumentos solidos.

Reconocer cuales son las problematicas que nos rodean, es una parte fundamental de la
filosofia, al igual que tratar de dar una respuesta a estas cuestiones. Precisamente, por esto la
competencia emprendedora es parte fundamental de la filosofia.

Por ultimo, la filosofia requiere de una gran creatividad a la hora de dar respuestas a
estas preguntas, pero no solo esto. La filosofia también alienta a las distintas necesidades de



creacion artistica, en cualquiera de sus posibilidades, plastica, literaria, 0 musical. Se atiende
asi la competencia en conciencia y expresion culturales.

2. Contextualizacion.

2.1. Ubicacion y contextualizacion del centro.

El centro es un Instituto de Educacion Secundaria, ubicado en un barrio obrero de una
ciudad dormitorio cercana a una capital de provincia. La ciudad es mediana, la actividad
socioecondmica predominante es la industria. La poblacion presenta un nivel adquisitivo
medio, y un nivel cultural medio-bajo.

El centro recibe alumnado de todos los barrios de la ciudad. Gran parte del alumnado
es extranjero, principalmente de Iberoamérica, también de Marruecos. Nuestro grupo esta
formado por 30 alumnos, entre los que encontramos alumnado de Iberoamérica. En este caso
no hay alumnado de Marruecos. No hay alumnado con ninguna necesidad especial educativa.
Muchos de ellos han promocionado Educacion Secundaria Obligatoria repitiendo curso.

Respecto a los recursos sociales, el barrio cuenta con un centro civico, una biblioteca,
una residencia de mayores, centro de salud, un hospital cercano, grandes parques a su
alrededor... El centro esta vinculado a estas instituciones, la asociacion de madres y padres
(A.M.P.A) y la asociacion de vecinos del barrio.

2.2. Caracteristicas del centro.

El centro imparte en régimen diurno los dos ciclos de Secundaria, y dos modalidades
de Bachillerato: Ciencias y tecnologia y Humanidades y Ciencias Sociales. Sin embargo, no se
imparten Ciclos Formativos, ni Basicos, ni de Grado Medio, ni de Grado Superior.

El centro cuenta con las siguientes instalaciones distribuidas en un Gnico edificio: aulas
especificas de Musica y tecnologia; aulas de informética; laboratorios de Biologia y Geologia,
Fisica y Quimica; salén de actos; biblioteca, polideportivo; departamentos; despachos
administrativos; despacho de direccion y despacho de conserjeria. En los exteriores cuenta con
canchas de fatbol, baloncesto y voleibol.

Atendiendo a la estructura organizativa del centro, esta cuenta con dos niveles; en
primer lugar, la direccion; en segundo lugar, la jefatura de estudios, la secretaria, y el consejo
escolar (direccion, jefatura de estudios, secretaria, representante de las familias, representantes
de los estudiantes, representantes del ayuntamiento, personal de administracion y personal de
los servicios). Por otro lado, nos encontramos con tres Organos fundamentales para el
funcionamiento del centro: la junta de delegados, el claustro de profesores, la comision de
coordinacion pedagdgica, formada por los jefes de departamento, la direccion y jefatura de
estudios. Por ultimo, contamos con los departamentos didacticos, el departamento de
orientacion, y el departamento de actividades extraescolares.

2.3. Prioridades educativas y planes especificos en el Proyecto Educativo del Centro.

¢ Plan de convivencia [Orden EDU/1921/2007, de 27 de noviembre, por la que se
establecen medidas y actuaciones para la promocion y mejora de la convivencia en los
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centros educativos de Castilla 'y Leon / Resolucion de 31 de enero de 2005, de la Direccion
General de Planificacion y Ordenacion Educativa, por la que se desarrollan determinados
aspectos de la Orden EDU/52/2005, de 26 de enero, relativa al fomento de la convivencia
en los centros docentes de Castillay Leon].

e Plan de lectura [Orden EDU/747/2014, de 22 de agosto, por la que se regula la
elaboracion y ejecucion de los planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad
de Castillay Le6n / ORDEN EDU/351/2016, de 25 de abril, por la que se modifica la Orden
EDU/747/2014, de 22 de agosto, por la que se regula la elaboracion y ejecucion de los
planes de lectura de los centros docentes de la Comunidad de Castilla 'y Leon]. -

e Plan de integracion de las TIC en el centro [Orden EDU/1042/2023, de 21 de
agosto, por la que se aprueba el plan de actuacién de las areas de programas educativos de
las direcciones provinciales de educacion, para el trienio 2023-2026].

e Plan de atencién a la diversidad [Instruccion de la Direccion General de
Planificacion, Ordenacién y Equidad Educativa de la Consejeria de Educacion, sobre la
organizacion y funcionamiento de diversas medidas relativas a equidad y orientacion
educativa para el curso 2023/2024 / Acuerdo 29/2017, de 15 de junio, de la Junta de Castilla
y Ledn, por el que se aprueba el 1l Plan de Atencion a la Diversidad en la Educacion de
Castillay Leon 2017-2022 / Instruccion de 31 de agosto de 2021 de la direccion general de
Formacién Profesional, Régimen Especial y Equidad Educativa, sobre la organizacion y
funcionamiento de diversas medidas relativas a equidad y orientacién educativa para el
curso 2021-2022].

e Plan de orientacion académica y profesional [Orden EDU/1054/2012, de 5 de
diciembre, por la que se regula la organizacion y funcionamiento de los departamentos de
orientacion de los centros docentes de la Comunidad de Castilla y Leon].

e Plan de igualdad [Acuerdo 5/2022, de 5 de enero, de la Junta de Castillay Ledn,
por el que se aprueba el Plan Estratégico de Igualdad de Género 2022-2025

3. Sentido global de etapa.

3.1. Caracteristicas del Bachillerato.

El Bachillerato, atendiendo al capitulo IV del titulo I de la Ley Orgénica 3/2020, de 29
de diciembre (LOMLOE), y de conformidad con el articulo 3 del Real Decreto 243/2022, de 5
abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato; se
considera una etapa educativa que forma parte de la educacion secundaria, y mas
concretamente, de la educacion secundaria postobligatoria. Dicha etapa esta formada por dos
cursos, los cuales se constituyen por diferentes modalidades, organizandose en materias
comunes de la modalidad, y optativas. Se puede acceder a ella si se detenta el titulo de graduado
en Educacion Secundaria obligatoria, o cualquiera de los titulos de Técnico Superior de
Formacidén Profesional, Artes Plasticas y Disefio, o Técnico Deportivo o Técnico Deportivo
Superior. Se puede cursar la etapa en regimen ordinario durante cuatro afos.

De acuerdo con el DECRETO 40/2022 de 29 de septiembre por el que se establece la
ordenaciény el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castillay Leon, la finalidad del
periodo de Bachillerato es la siguiente:



El Bachillerato, como ensefianza postobligatoria de la educacién secundaria, se
conforma con un marcado caracter propedéutico, cuya finalidad, de conformidad con el
articulo 32 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, es proporcionar al alumnado la
formacidn, madurez intelectual y humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le
permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida activa con responsabilidad
y competencia Ademas, esta etapa debera permitir al alumnado la adquisicion y logro de
las competencias indispensables para el futuro formativo y profesional y capacitarle para
el acceso a la educacion superior.

3.2. Objetivos generales de etapa.

Los objetivos generales de la etapa estan establecidos en articulo 33 de la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo y en el articulo 7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril:

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que
les permitan:

a) Ejercer la ciudadania democrética, desde una perspectiva global, y adquirir una
conciencia civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espariola, asi como
por los derechos humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una
sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de
forma respetuosa, responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y
resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y
ensefianza del papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no
discriminacién por razén de nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género o cualquier otra
condicion o circunstancia personal o social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias
para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso,
la lengua cooficial de su comunidad auténoma.

) Expresarse con fluidez y correccion en una o0 mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus
antecedentes histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria
en el desarrollo y mejora de su entorno social.
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i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnoldgicos fundamentales y dominar las
habilidades basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de
los métodos cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el
respeto hacia el medio ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como
fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacion fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Afianzar los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental,
asi como medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevencion en el ambito de la movilidad segura y
saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio
climético y en la defensa del desarrollo sostenible.

Ademas de dichos objetivos, nos encontramos con aquellos que indica el articulo 6 del
DECRETO 40/2022 de 29 de septiembre por el que se establece la ordenacion y el curriculo
del bachillerato en la Comunidad de Castilla 'y Ledn;

a) Investigar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de
Castilla'y Leon.

b) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledn como fuente de
rigueza y oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo y mejorandolo, y
apreciando su valor y diversidad.

c) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla
y Leodn indagando sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor
en la transformacion, mejora y evolucién de su sociedad, de manera que fomente la
investigacion, eficiencia, responsabilidad, cuidado y respeto por el entorno.

3.3 Caracteristicas psicoevolutivas del alumnado.

Como hemos indicado anteriormente, el alumnado de nuestro centro en gran medida es
extranjero. Asi mismo, atendiendo a sus datos, hay una gran diversidad cultural y religiosa.
Ademas, las familias tienden a seguir el modelo de familia tradicional, aunque hay algunos
matrimonios o parejas separados. El perfil socioeconomico de estas familias es medio-bajo, y
la implicacion de los padres en la vida de sus hijos es escasa.

La etapa de Bachillerato coincide con el final de la adolescencia. En estos afios el
alumnado experimenta cambios en el plano cognitivo, emocional, social, y moral. En el plano
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cognitivo, el alumnado consolida el pensamiento abstracto y formal. Respecto al plano
emocional, el alumnado durante esta etapa busca una identidad personal mas definida,
realizando una autoobservacion mas profunda, mejorando asi su autoestima.

Respecto del desarrollo social, en esta etapa se vuelve un elemento fundamental, hay
una gran necesidad de sentirse aceptado por el grupo, de igual forma se establecen relaciones
mas profundas y estables. Asi mismo, se busca una independencia respecto de la familia. Por
altimo, en cuanto al desarrollo moral, seguimos la vision evolucionista de Kohlberg, de la mano
de Ana Maria Palomo Gonzélez, en un articulo titulado, Laurence Kohlberg: Teoria y practica
del desarrollo moral en la escuela. En esta etapa el estudiantado entra en lo que Kohlberg
considera la etapa convencional, es decir, el pensamiento moral tiende hacia niveles méas
abstractos, comienza a plantearse un proyecto vital con ideales y metas propias, también se
reflexiona sobre conceptos méas abstractos como la justicia, la ética, o valores mas universales.
Si trabajamos con el alumnado, podemos permitir que lleguen al siguiente nivel denominado
nivel posconvencional. Pero para ello como menciona Palomo Gonzélez:

El primer paso del profesor, como guia de la conducta moral de sus alumnos, es
tener una idea clara y precisa del momento determinado de desarrollo moral en que éstos
se encuentran, es decir, necesita conocer las caracteristicas de desarrollo del grupo
concreto de nifios o adolescentes con los que esté trabajando; cuanto mas especifico y
definido sea este conocimiento, mas eficientes seran las experiencias educativas disefiadas
(1989, p.88).

Analizando todo esto, la labor del docente de filosofia es muy importante, pues es la
primera vez en la que los discentes se encuentran en contacto con una reflexion no
convencional de aspectos tan importantes como la justicia, la identidad personal, y nuestra
relacion con la comunidad.

3.4 Competencias clave
Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

La competencia en comunicacion linglistica es la habilidad de identificar, comprender,
expresar, crear e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos, hechos y opiniones de
forma oral (escuchar y hablar), escrita (leer y escribir) o signada, mediante materiales visuales,
sonoros o de audio y digitales en las distintas disciplinas y contextos. Esto implica interactuar
eficazmente con otras personas, de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa en todos los
posibles ambitos y contextos sociales y culturales, tales como la educacion y la formacion, la
vida privada, el ocio o la vida profesional.

El desarrollo de esta competencia constituye la base para el pensamiento propio y para
la construccion del aprendizaje posterior en todos los ambitos del saber, y esta vinculado a la
reflexion acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos de cada area del
conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la signacion para pensar y para
aprender, ademas de hacer posible la dimension estética del lenguaje y el disfrute de la cultura
literaria.

Competencia plurilingue (CP)
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La competencia en comunicacion plurilingue es la habilidad de utilizar distintas lenguas
de forma adecuada y efectiva para el aprendizaje y la comunicacién. En lineas generales,
comparte las principales capacidades de la competencia en comunicacion lingdistica, es decir,
identificar, comprender, expresar, crear e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos,
hechos y opiniones de forma oral, escrita y signada en diversos contextos sociales y culturales
de acuerdo con los deseos o las necesidades de cada cual.

Ademas, esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linguisticos
individuales. También implica aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias
que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso,
mantener y adquirir destrezas en la(s) lengua(s) materna(s), asi como en las lenguas oficiales.
Integra, asimismo, dimensiones historicas e interculturales orientadas a conocer, valorar y
respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la
convivencia democrética.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

De sus siglas en inglés “Science, Technology, Engineering & Mathematics”, la
competencia STEM integra la comprension del mundo, junto a los cambios causados por la
actividad humana, utilizando el pensamiento y la representacion matematica, los métodos
cientificos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno a partir de
la responsabilidad de cada individuo como ciudadano.

Asi, la competencia matematica es la habilidad de desarrollar y aplicar la perspectiva y
el razonamiento matematicos, junto a sus herramientas de pensamiento y representacion, al
objeto de describir, interpretar y predecir distintos fendmenos que permitan resolver problemas
en situaciones cotidianas.

La competencia en ciencia es la habilidad de comprender y explicar el mundo natural y
social utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacion, la
experimentacion y la contrastacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones
basadas en pruebas para asi poder interpretar, conservar y mejorar el mundo natural y el
contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los
conocimientos y metodologias propios de las ciencias en respuesta a o que se percibe como
deseos o0 necesidades humanos en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Competencia digital (CD)

La competencia digital es aquella que implica el uso creativo, seguro, critico, saludable,
sostenible y responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la
participacion en la sociedad, asi como la interaccion con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la
alfabetizacion mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la
seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad),
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asuntos relacionados con la propiedad intelectual, la privacidad, la resolucion de problemas y
el pensamiento computacional y critico.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender es la habilidad de reflexionar
sobre uno mismo, gestionar el tiempo y la informacion eficazmente, colaborar con otros de
forma constructiva, mantener la resiliencia y gestionar el aprendizaje y la carrera propios.
Incluye la habilidad de hacer frente a la incertidumbre y la complejidad, adaptarse a los
cambios, iniciar, organizar y persistir en el aprendizaje, contribuir al propio bienestar fisico y
emocional, conservar la salud fisica y mental, y ser capaz de llevar una vida saludable y
orientada al futuro, expresar empatia y gestionar los conflictos en un contexto integrador y de
apoyo.

Competencia ciudadana (CC)

La competencia ciudadana es la habilidad de actuar como ciudadanos responsables y
participar plenamente de forma responsable y constructiva en la vida social y civica, basandose
en la comprension de los conceptos y fendmenos basicos relativos al individuo, a la
organizacion del trabajo, a las estructuras sociales, econdmicas, culturales, juridicas y politicas,
asi como al conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso con la
sostenibilidad, en especial con el cambio demogréfico y climatico en el contexto mundial.

Competencia emprendedora (CE)

La competencia emprendedora es la habilidad de la persona para actuar con arreglo a
oportunidades e ideas que aparecen en diferentes contextos, y transformarlas en actividades
personales, sociales y profesionales que generen resultados de valor para otros. Se basa en la
innovacion, la creatividad, el pensamiento critico y la resolucion de problemas, en tomar la
iniciativa, la perseverancia, la asuncién de riesgos y la habilidad de trabajar tanto
individualmente como de manera colaborativa en la planificaciéon y gestion de proyectos de
valor financiero, social o cultural adoptando planteamientos éticos.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales implica comprender y respetar
diferentes formas en que las ideas, las emociones y el significado se expresan de forma creativa
y se comunican en las distintas culturas, asi como a través de una serie de artes y otras
manifestaciones culturales. Implica esforzarse por comprender, desarrollar y expresar las ideas
propias y un sentido de pertenencia a la sociedad o de desempefar una funcion en esta en
distintas formas y contextos.

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)
Descriptores operativos:
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:

CCLL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, coherencia,
correccion y adecuacion a los diferentes contextos sociales y académicos, y participa en
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interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar
informacidn, crear conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y cuidar sus
relaciones interpersonales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los distintos ambitos, con especial énfasis en los textos académicos
y de los medios de comunicacion, para participar en diferentes contextos de manera activa e
informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera autonoma informacion procedente
de diferentes fuentes evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de
lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla de manera clara y rigurosa adoptando un punto de vista
creativo y critico a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la literatura poniéndolas en relacion con
su contexto sociohistérico de produccion, con la tradicion literaria anterior y posterior y
examinando la huella de su legado en la actualidad, para construir y compartir su propia
interpretacion argumentada de las obras, crear y recrear obras de intencién literaria y conformar
progresivamente un mapa cultura.

CCLS5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democrética, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando
y rechazando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

Competencia plurilingte (CP)
Descriptores operativos:
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:

CP1. Utiliza con fluidez, adecuacién y aceptable correccién una o mas lenguas, ademas
de la lengua familiar o de las lenguas familiares, para responder a sus necesidades
comunicativas con espontaneidad y autonomia en diferentes situaciones y contextos de los
ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, desarrolla estrategias que le permitan ampliar y
enriquecer de forma sistematica su repertorio linglistico individual con el fin de comunicarse
de manera eficaz.

CP3. Conoce Yy valora criticamente la diversidad linglistica y cultural presente en la
sociedad, integrandola en su desarrollo personal y anteponiendo la comprensién mutua como
caracteristica central de la comunicacion, para fomentar la cohesion social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
Descriptores operativos:

Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:
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STEML1. Selecciona y utiliza métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones propias de la modalidad elegida y emplea estrategias
variadas para la resolucion de problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fendmenos
relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como motor de
desarrollo, planteandose hipdtesis y contrastandolas o comprobandolas mediante la
observacion, la experimentacion y la investigacion, utilizando herramientas e instrumentos
adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud
critica acerca del alcance y limitaciones de los métodos empleados.

STEMBS. Plantea y desarrolla proyectos disefiando y creando prototipos 0 modelos para
generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de forma
colaborativa, procurando la participacién de todo el grupo, resolviendo pacificamente los
conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y evaluando el producto
obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la sostenibilidad y el impacto transformador
en la sociedad.

STEM4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones de
forma clara y precisa, en diferentes formatos (gréaficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas,
simbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y responsabilidad y valorando de forma
critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para
compartir y construir nuevos conocimientos.

STEMDS. Planea y emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la
salud fisica y mental, y preservar el medio ambiente y los seres vivos, practicando el consumo
responsable, aplicando principios de ética y seguridad para crear valor y transformar su entorno
de forma sostenible adquiriendo compromisos como ciudadano en el ambito local y global.

Competencia digital (CD)
Descriptores operativos:
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:

CDL1. Realiza basquedas avanzadas comprendiendo cémo funcionan los motores de
busqueda en internet aplicando criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y organizando el almacenamiento de la
informacion de manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla posteriormente.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de forma individual o colectiva,
aplicando medidas de seguridad y respetando, en todo momento, los derechos de autoria digital
para ampliar sus recursos y generar nuevo conocimiento.

CDa3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales, herramientas, aplicaciones
y servicios en linea y los incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital para
comunicarse, trabaja colaborativamente y compartir informacion, gestionando de manera
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responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una ciudadania digital
activa, civica y reflexiva.

CDA4. Evalda riesgos y aplica medidas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente y hace un uso critico, legal,
seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Desarrolla soluciones tecnoldgicas innovadoras y sostenibles para dar respuesta
a necesidades concretas, mostrando interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias
digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.

Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)
Descriptores operativos:
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:

CPSAAL.1 Fortalece el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la busqueda de
objetivos de forma autonoma para hacer eficaz su aprendizaje.

CPSAAL.2 Desarrolla una personalidad autébnoma, gestionando constructivamente los
cambios, la participacion social y su propia actividad para dirigir su vida.

CPSAAZ2. Adopta de forma autonoma un estilo de vida sostenible y atiende al bienestar
fisico y mental propio y de los demaés, buscando y ofreciendo apoyo en la sociedad para
construir un mundo mas saludable.

CPSAAS3.1 Muestra sensibilidad hacia las emociones y experiencias de los demas,
siendo consciente de la influencia que ejerce el grupo en las personas, para consolidar una
personalidad empatica e independiente y desarrollar su inteligencia.

CPSAAS3.2 Distribuye en un grupo las tareas, recursos y responsabilidades de manera
ecudnime, segln sus objetivos, favoreciendo un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

CPSAA4. Compara, analiza, evalla y sintetiza datos, informacion e ideas de los medios
de comunicacién, para obtener conclusiones logicas de forma auténoma, valorando la
fiabilidad de las fuentes.

CPSAADS. Planifica a largo plazo evaluando los propdsitos y los procesos de la
construccion del conocimiento, relacionando los diferentes campos del mismo para desarrollar
procesos autorregulados de aprendizaje que le permitan transmitir ese conocimiento, proponer
ideas creativas y resolver problemas con autonomia.

Competencia ciudadana (CC)
Descriptores operativos:
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:

CCL1. Analiza hechos, normas e ideas relativas a la dimension social, historica, civica y
moral de su propia identidad, para contribuir a la consolidacion de su madurez personal y
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social, adquirir una conciencia ciudadana y responsable, desarrollar la autonomia y el espiritu
critico, y establecer una interaccién pacifica y respetuosa con los demas y con el entorno.

CC2. Reconoce, analiza y aplica en diversos contextos, de forma critica y consecuente,
los principios, ideales y valores relativos al proceso de integracion europea, la Constitucion
Espafiola, los derechos humanos, y la historia y el patrimonio cultural propios, a la vez que
participa en todo tipo de actividades grupales con una actitud fundamentada en los principios
y procedimientos democraticos, el compromiso ético con la igualdad, la cohesion social, el
desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y filosoficos
fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud dialogante la pluralidad de valores,
creencias e ideas, rechazando todo tipo de discriminacion y violencia, y promoviendo
activamente la igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres.

CC4. Analiza las relaciones de interdependencia y ecodependencia entre nuestras
formas de vida y el entorno, realizando un analisis critico de la huella ecoldgica de las acciones
humanas, y demostrando un compromiso ético y ecosocialmente responsable con actividades
y habitos que conduzcan al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible y la lucha contra el
cambio climatico.

Competencia emprendedora (CE)
Descriptores operativos:
Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:

CE1. Evalta necesidades y oportunidades y afronta retos, con sentido critico y ético,
evaluando su sostenibilidad y comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el
impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar y ejecutar ideas y soluciones
innovadoras dirigidas a distintos contextos, tanto locales como globales, en el ambito personal,
social y académico con proyeccién profesional emprendedora.

CE2. Evalla y reflexiona sobre las fortalezas y debilidades propias y las de los demas,
haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y autoeficacia, interioriza los conocimientos
economicos Y financieros especificos y los transfiere a contextos locales y globales, aplicando
estrategias y destrezas que agilicen el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar
los recursos necesarios, que lleven a la accion una experiencia o iniciativa emprendedora de
valor.

CE3. Lleva a cabo el proceso de creacion de ideas y soluciones innovadoras y toma
decisiones, con sentido critico y ético, aplicando conocimientos técnicos especificos y
estrategias agiles de planificacién y gestion de proyectos, y reflexiona sobre el proceso
realizado y el resultado obtenido, para elaborar un prototipo final de valor para los demas,
considerando tanto la experiencia de éxito como de fracaso, una oportunidad para aprender.

Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

Descriptores operativos:
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Al completar el Bachillerato, el alumno o la alumna:

CCECL. Reflexiona, promueve y valora criticamente el patrimonio cultural y artistico
de cualquier época, contrastando sus singularidades y partiendo de su propia identidad, para
defender la libertad de expresion, la igualdad y el enriquecimiento inherente a la diversidad.

CCEC2. Investiga las especificidades e intencionalidades de diversas manifestaciones
artisticas y culturales del patrimonio, mediante una postura de recepcion activa y deleite,
diferenciando y analizando los distintos contextos, medios y soportes en que se materializan,
asi como los lenguajes y elementos técnicos y estéticos que las caracterizan.

CCEC3.1 Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones con creatividad y espiritu
critico, realizando con rigor sus propias producciones culturales y artisticas, para participar de
forma activa en la promocién de los derechos humanos y los procesos de socializacién y de
construccion de la identidad personal que se derivan de la practica artistica.

CCEC3.2 Descubre la autoexpresion, a través de la interactuacion corporal y la
experimentacién con diferentes herramientas y lenguajes artisticos, enfrentandose a situaciones
creativas con una actitud empatica y colaborativa, y con autoestima, iniciativa e imaginacion.

CCECA4.1 Selecciona e integra con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para disefiar y producir
proyectos artisticos y culturales sostenibles, analizando las oportunidades de desarrollo
personal, social y laboral que ofrecen sirviéndose de la interpretacion, la ejecucion, la
improvisacion o la composicion.

CCECA4.2 Planifica, adapta y organiza sus conocimientos, destrezas y actitudes para
responder con creatividad y eficacia a los desempefios derivados de una produccion cultural o
artistica, individual o colectiva, utilizando diversos lenguajes, codigos, técnicas, herramientas
y recursos plasticos, visuales, audiovisuales, musicales, corporales o escénicos, valorando tanto
el proceso como el producto final y comprendiendo las oportunidades personales, sociales,
inclusivas y econémicas que ofrecen.

4. Fundamentacién curricular.

4.1. Competencias especificas y vinculacion con los descriptores: mapa de relaciones
competenciales.

Las competencias especificas son elementos propios de cada materia, su desarrollo se
da mediante los descriptores operativos de las competencias clave. Para su adquisicion los
docentes deben seleccionar metodologias conformes a los principios establecidos en el
DECRETO 40/2022 de 29 de septiembre por el que se establece la ordenacion y el curriculo
del bachillerato en la Comunidad de Castillay Ledn, anexo Il A.

Por tanto, los descriptores operativos, que emanan de las competencias clave, son una
referencia de la cual surgen las competencias especificas de cada materia.

1. ldentificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y
sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del andlisis, estudio e interpretacién
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de textos y otras formas de expresion filosofica y cultural, para reconocer la radicalidad y
trascendencia de tales cuestiones, asi como la necesidad de afrontarlas para desarrollar una
vida reflexiva y consciente de si.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CPSAA1.2, CC1, CC3, CCECL.

2. Buscar, gestionar, interpretar, aprender, producir y transmitir correctamente
informacion relativa a cuestiones filoséficas, a partir del empleo contrastado y seguro de
fuentes, el uso y analisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos elementales
de investigacion y comunicacion, para generar y transmitir juicios y tesis personales, y
desarrollar una actitud indagadora, autdbnoma, rigurosa y creativa en el ambito de la
reflexion filosofica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL3, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CC3, CE3.

3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a partir
de su analisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos tipos de
discurso, de forma rigurosa, y evitar asi modos dogmaticos, falaces y sesgados de sostener
opiniones e hipotesis.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL2, CCL5, STEML, CC3.

4. Practicar el ejercicio del dialogo filoséfico de manera rigurosa, critica, tolerante
y empatica, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere, mediante la
participacion en actividades grupales y a través del planteamiento dialégico de las
cuestiones filoséficas, para promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de
una ciudadania activa y democrética.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL5, STEM1, CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC3.2.

5. Conocer y reconocer el caracter plural de las concepciones, ideas y argumentos
en torno a cada uno de los problemas fundamentales de la filosofia, mediante el analisis
critico de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para generar una concepcion
compleja y no dogmatica de dichas cuestiones e ideas, y una actitud abierta, tolerante y
comprometida con la resolucion racional y pacifica de los conflictos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5,
CC1, CcC2, Cccs.
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6. Comprender y saber las principales ideas y teorias filosoficas de los mas
importantes pensadores, mediante el examen critico y dialéctico de las mismas y de los
problemas fundamentales a los que estas responden, para generar una concepcion rigurosa,
critica y personal de lo que significa la filosofia, de su riqueza e influencia cultural e
historica y de su aportacién al patrimonio comdn.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CC1, CC3, CCEC2.

7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el planteamiento
de cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y categorizando sus multiples
aspectos, distinguiendo lo substancial de lo accesorio, e integrando informacion e ideas de
distintos &mbitos disciplinares, desde la perspectiva fundamental de la filosofia, para tratar
problemas complejos de modo critico, creativo y transformador.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL3, STEM2, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CCEC1

8. Analizar problemas éticos y politicos fundamentales y de actualidad, mediante
la exposicion critica y dialéctica de distintas posiciones filos6ficamente pertinentes en la
interpretacion y resolucién de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomia
moral.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5,
CPSAAL.2, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL.

9. Desarrollar la sensibilidad y la comprension critica del arte y otras
manifestaciones y actividades con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento
filosofico acerca de la belleza y la creacion artistica, para contribuir a la educacion de los
sentimientos y al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje y sentido de
las imégenes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

10. Adquirir los conocimientos concretos y globales necesarios, en el ambito de la
filosofia, mediante el estudio de los contenidos, para generar una concepcion propia acerca

de los problemas filosoficos de forma autonoma y solidamente fundamentados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1,
CCL3, CCL4, CPSAA3.1, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC2, CCECL1.

Contribucion de la materia a los objetivos y/o competencias
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4.2. Criterios de evaluacién, indicadores de logro y contenidos.

En base a los articulos 8 y 31 del DECRETO 40/2022 de 29 de septiembre por el que
se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castillay Ledn.
Y, al anexo 11.B, de dicho decreto se nos indica el papel que tienen los criterios de evaluacion.

Hemos de recordar que las competencias clave se articulan mediante descriptores
operativos, los cuales se enmarcan en cada materia mediante las competencias especificas. Para
satisfacer esas competencias especificas contamos con los criterios de evaluacién, los
indicadores de logro, y su vinculacion con los contenidos de la materia.

Los criterios de evaluacion tienen una conexién directa con las competencias clave. Asi
mismo, son el elemento por medio del cual los docentes pueden valorar y calificar al alumnado.
Por ello, los criterios de evaluacion son el punto fundamental para ver el desempefio del
alumnado en cada una de las actividades que se realizan en la materia. Los criterios de
evaluacion nos permiten ver como se desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje. Nos
permiten ver el grado de cumplimiento de las competencias clave, y el grado de cumplimiento
de las competencias especificas de cada materia.

De esta forma, gracias al modelo de evaluacion por competencias, la evaluacién no es
un sistema ajeno al proceso de ensefianza-aprendizaje, sino uno inserto en este. Para ello,
dichos criterios de evaluacion se concretan en los indicadores de logro. Los indicadores de
logro son acciones que lleva a cabo el alumnado que son observables y medibles. En cuanto a
los contenidos, estos refieren a los aprendizajes basicos que debe realizar cada alumno en la
materia, con el fin de adquirir las competencias especificas.
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Por otro lado, nos encontramos con los contenidos transversales. Estos se encuentran
contenidos en el articulo 9 del DECRETO 40/2022 de 29 de septiembre por el que se establece
la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn. Los
contenidos transversales son un conjunto de saberes comunes que se deben desarrollar para la
adquisicion de las competencias clave y los objetivos de etapa.

5. Contenidos.

Los contenidos de la materia Filosofia se establecen en el anexo Il del DECRETO
40/2022 de 29 de septiembre por el que se establece la ordenacion y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon. En cuanto a los contenidos transversales,
estan recogidos en el articulo 9 del capitulo Il de dicho decreto.

5.1 Relacion de contenidos de acuerdo con la normativa.
A. La filosofia y el ser humano

1. La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia

- Caracteristicas y concepciones del saber filoséfico. El origen civico de la filosofia: el
debate filos6fico como precursor de la cultura critica. Las persecuciones de la filosofia. Breve
recension historica de la filosofia. Las divisiones tradicionales de la filosofia y las areas
actuales de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la importancia de filosofar en
torno a los retos del s. XXI.

- La filosofia en relacion con otros campos del saber y la actividad humana. La filosofia
como teoria de la racionalidad. Racionalidad técnica, racionalidad tedrica y racionalidad
practica como esferas de la reflexion filosofica.

- Métodos y herramientas basicos del fildsofo: el uso y anélisis critico de fuentes; la
comprension e interpretacion de documentos filosoficos; la identificacion de problemas
filosoficos en otros &mbitos de la cultura; el pensamiento y el didlogo argumentativos; el
experimento mental; la investigacion y la disertacion filosofica.

- La discriminacion social, de género, etnia y edad en la tradicion filosofica.
2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosofica.
- La filosofia y la existencia humana.

- El debate sobre la génesis y definicion de la naturaleza humana: especificidad natural
y condicionantes historico-culturales. Antropogénesis, hominizacién y humanizacion.
Implicaciones filoséficas y sociales de la evolucion. Etnocentrismo, relativismo y racionalismo
como actitudes frente a la diversidad humana. ElI darwinismo como justificacion del
colonialismo: discriminacidn, racismo y eurocentrismo. Civilizacion y barbarie. Concepciones
filosoficas del ser humano. La vision clasica, medieval, moderna y contemporanea.

- El ser humano a la luz de la psicologia. La estructura psicosomatica de la personalidad:
sensibilidad, emotividad, deseos y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje.
El problema de la identidad personal.
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B. Conocimiento y realidad.
1. El problema filosofico del conocimiento y la verdad.

- El conocimiento: definicion, grados, posibilidad y limites. Teorias de la verdad. La
desinformacion y el fendmeno de la «posverdad».

- Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorias. La
gnoseologia y la epistemologia. Realismo e idealismo.

- Conocimiento y lenguaje. La importancia de la comunicacion y su relacion con el
lenguaje. EI problema del significado. Lenguaje cotidiano y lenguaje cientifico.

- Los modos de pensar y de expresarse. La oralidad poético-mimética (poetas y sabios).
La retérica y los maestros de la elocuencia (oradores y sofistas): la composicion del discurso.

- Logica informal: El razonamiento y la argumentacién. La argumentacion informal. La
deteccion de falacias y sesgos cognitivos.

- Logica Formal: Nociones de l6gica formal. métodos de razonamiento y paradojas
I6gicas. La logica aristotélica: el silogismo. Logica proposicional: formalizacién, tablas de
verdad y calculo de deduccion natural.

- El saber cientifico: definicion, demarcacion y metodologias cientificas. La filosofia
de la ciencia: naturaleza, problemas y limites del conocimiento cientifico. El debate sobre la
unidad metodoldgica de la ciencia.

- La inferencia probabilistica y el problema de la toma de decisiones. La incertidumbre
como marco epistemoldgico de la accion humana.

- Otros modos de saber: el problema del saber metafisico; las creencias religiosas; la
razon poética; el saber comun. La dimensién social y politica del conocimiento. Conocimiento,
poder e interés. La tecnociencia contemporanea. El saber de los grupos. El papel de la mujer
en la ciencia y en los otros saberes.

2. La cuestion de la naturaleza ultima de la realidad.
- El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de las realidades virtuales.
- Cosmovisiones y paradigmas en la historia de la ciencia.

- Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades fisicas y objetos ideales:
el problema de los universales.

- El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate en torno a la
inteligencia artificial.

- El problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo.
Necesidad, azar y libertad.

- El problema filoséfico de la existencia de Dios. Teismo, ateismo y agnosticismo.
C. Accion y creacion

24



3. La accién humana: filosofia ética y politica.

- La accidn racional como problema filosofico. El debate acerca del individualismo y
el holismo metodoldgicos.

- El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberacién moral. Las
condiciones del juicio y el dialogo ético.

- La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno
al relativismo moral. El reto de una ética universal de minimos.

- Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del
deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica
medioambiental. Eticas aplicadas.

- Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas
generaciones de derechos humanos.

- Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad
efectiva de derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de
violencia; los derechos de la infancia; la discriminacién y el respeto a las minorias; los
problemas ecosociales y medioambientales; los derechos de los animales.

- ElI hombre como ser social. Definicion de lo politico. Legalidad y legitimidad. La
cuestion filosofica de la justicia. La Justicia segun Platon.

- El fundamento de la organizacion social y del poder politico. La teoria de juegos como
herramienta de analisis de conflictos y dilemas sociales. El convencionalismo en los Sofistas.
Teorias del origen sobrenatural vs. Teorias contractualistas. La reflexion filosofica en torno a
la democracia. Ciudadania y sociedad civil.

- El didlogo en torno a los principios politicos fundamentales: igualdad y libertad;
individuo y Estado; trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza. El debate politico
contemporaneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo.

- Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales y politicos. El feminismo y la
perspectiva de género en la filosofia.

4. La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica.

- Definicion, ambitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relacion de lo
estético con otros ambitos de la cultura. Etica y estética. EI papel politico del arte.

- Teorias clasicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorias y problemas
estéticos contemporaneos. La reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

- La filosofia y el futuro: las grandes predicciones de nuestro tiempo. La imaginacion
cientifica y la literaria.
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6. Metodologia didactica.

Atendiendo al marco legal, se tomara como referencia los articulos 11 y 12 del
DECRETO 40/2022 de 29 de septiembre por el que se establece la ordenacion y el curriculo
del bachillerato en la Comunidad de Castillay Ledn. Ademas de los anexos Il. Ay Il de dicho
decreto.

6.1. Principios pedagogicos.

El objetivo primordial que nos marca la ley es obtener un conjunto de competencias
clave, dichas competencias se articulan en cada materia mediante las competencias especificas.
Para obtener los objetivos de la etapa de Bachillerato, la ley nos brinda un conjunto de
principios. En primer lugar, la actuacion auténoma del alumnado, en segundo lugar, la
busqueda de integrar al alumnado en grupos heterogéneos. Y por ultimo lugar, el uso
interactivo de herramientas.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, hemos de tener en cuenta la perspectiva
inclusiva. Garantizando de esta manera la igualdad de oportunidades. Hemos de dar soluciones
a las dificultades de aprendizaje de los discentes. Una de las maneras de cumplir este objetivo
es generar situaciones de aprendizaje interdisciplinares, en pos de favorecer la implicacion de
los educandos. Para ello, debemos adoptar los principios que nos otorga el Disefio Universal
de Aprendizaje (DUA).

Es fundamental que nuestras metodologias se adapten al nivel inicial del alumno, y a
partir de dicho punto ajustar los aprendizajes en funcion de lo que el estudiante sabe y puede
hacer. Lo que se quiere es, no generar un aprendizaje memoristico, sino un aprendizaje
significativo, y funcional, que sirva al discente a desenvolverse en el mundo que le rodea. Por
ello, se fomenta el aprendizaje interdisciplinar, para tener en cuenta que el saber no es algo
estanco, y que implica no solo a la comunidad educativa, sino también al resto de la sociedad.

Para lograr estos objetivos es necesario del trabajo en equipo del profesorado,
coordinacion necesaria para garantizar el aprendizaje interdisciplinar.

6.2. Métodos pedagdgicos (estilos, técnicas y estrategias de ensefianza).

El estilo pedagdgico que nos propone el proceso de ensefianza-aprendizaje basado en
competencias, es el de buscar despertar la motivacion de los estudiantes. El discente debe ser
alguien activo, autdbnomo, y en gran medida uno de los responsables del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Por ello, se debera buscar tareas que movilicen al alumnado, que supongan un
reto. De esta manera, se busca aumentar la motivacion del estudiantado, se ha visto que hay
una correlacion directa entre el rendimiento académico y la motivacion.

La funcion del profesorado es la funcion del psicagogo, alguien que guia el proceso de
ensefianza, pero que entiende que el protagonista de dicho proceso es siempre el alumno. Por
ello, se buscara realizar trabajos de sintesis, e investigacion, a la vez que debates, que permitan
dar al conocimiento un sentido aplicado a la vida real.
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6.3. Tipos de agrupamiento y organizacion de tiempos y espacios.

La variable del grupo dentro de la etapa de Bachillerato es muy importante, dado que
el grupo afecta positiva o negativamente a las emociones de cada uno de sus integrantes, afecta
a la convivencia dentro del aula, e incluso a las motivaciones personales de cada uno de los
alumnos. Esta variable debe ser considerada como un recurso metodologico mas.

Podemos realizar trabajo individual, alternando con trabajo cooperativo y en equipo.
Los trabajos en equipo pueden darse en parejas, pequefios y grandes grupos, esto debe
planificarse en funcion de los objetivos de la actividad. Los elementos clave que deben regir la
actividad de grupo son, en primer lugar, que se realice un aprendizaje, que hay un desarrollo,
una ejecucion y que dicho trabajo tenga un formato. Y, en segundo lugar, que permitan a todo
el alumnado tener situaciones de logro, cuestion que favorece el autoconcepto educativo de
cada uno de nuestros estudiantes.

Por otro lado, hemos de tener en cuenta los espacios. Los espacios deben favorecer la
comunicacion entre el alumnado y el docente. Con esto lo que se busca es que el trabajo en
equipo sea natural, por ello podremos trasladarnos a aulas interactivas en las que los espacios
sean favorables a este tipo de actividades. Dichos espacios deben ser flexibles, adaptandose a
la actividad, y no nosotros al espacio. También se deben tener en cuenta los recursos
tecnoldgicos, si el alumnado debe realizar una disertacion en formato Word, y no cuentan con
el material adecuado, es decir, un ordenador, sera necesario desplazarnos al aula de TICS. Si
la tarea es realizar exposiciones con un Power Point, tendremos que buscar un aula con
proyector...

Llegamos pues a la organizacion del tiempo, y en cuanto a esto, la estructura también
es diversa. Podemos encontrarnos con sesiones con una estructura clésica, en las que en primera
instancia realizamos una explicacion teorica, y posteriormente damos pie a realizar las
actividades, finalmente, realizariamos un pequefio resumen de la actividad y unas conclusiones
de la misma. Por otro lado, nos podemos encontrar con las clases invertidas, en las que el
trabajo individual se difiere, y se deja fuera del aula, y el aula se convierte en un tiempo de
cooperacion, en donde se intercambia informacion. Lo fundamental a la hora de elegir entre
distintos tipos de tiempos en cada sesion, es tener en cuenta el ritmo de aprendizaje de cada
uno de nuestros estudiantes, y de sus necesidades. Por ello, podemos adaptar cada una de las
tareas como bien nos indica el Disefio Universal de aprendizaje.

7. Materiales y recursos de desarrollo curricular.

l. Materiales de desarrollo curricular.
a) Impresos
- Apuntes del profesor.
- Cuadernos.
- Tizas.
- Pizarra.
- Pupitres
b) Digitales
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- Teams o Classroom
- Office 365/ Libreoffice

Audiovisuales

- Contenido audiovisual que aborde la materia.
II.  Recursos de desarrollo curricular.

Impresos

- Textos extraidos de libros.
- Articulos de prensa.

b) Digitales

- Ordenador.

- Pizarra digital interactiva

- Blogs.
Audiovisuales.

- Videos de Youtube que expliquen algin elemento puntual de la materia: Adictos a la
filosofia, Unboxing Philosophy...
- El indomable Will Hunting.

- Gran Torino.

8. Concrecion de planes, programas y proyectos del centro vinculados con el desarrollo

curricular de la materia.

Planes,
proyectos

programas

y

Implicaciones de caracter general
desde la materia

Temporalizacion

(indicar la SA donde se
trabaja)

Plan de Lectura

Dado que el lenguaje es el vehiculo
esencial del pensamiento y el
debate de ideas, la familiaridad con
textos y exposiciones orales de
indole filosofica y ensayistica en
general contribuye al dominio de la
comunicacion escrita y oral y a la
capacidad para el intercambio de
ideas complejas expresadas de
forma eficaz, entendido por tal la
sintesis de precision y claridad.

Se trabajara en varias
SA, a lo largo del curso,
ya que llevaremos a cabo
comentarios de texto y
busquedas de
informacion relativa a
contenidos propios de la
asignatura.

Plan TIC

Esta materia, ademas, fomenta el
analisis critico y autbnomo de las
fuentes digitales de informacion,
convertidas hoy en el principal
recurso de acceso a la informacién.

A travées de la
realizacion de video
blog, disertaciones en
formato Word etc.

Plan de Convivencia

La filosofia se vincula
especialmente al analisis riguroso

En la asignatura de
Filosofia se trabajaran
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de las distintas esferas de la praxis
humana como la moral y la
politica. La familiaridad con los
grandes debates y teorias acerca
del bien, la justicia, el poder, la
sociedad, la wvirtud o la
responsabilidad deben
proporcionar un esquema
conceptual desde el que alumnos
cercanos a su mayoria legal de
edad participen de manera activa
en la praxis propia de la ciudadania
democratica, que tiene en su centro
la deliberacion libre sobre desafios
colectivos.

las normas de
convivencia del centro a
través de dilemas

morales y debates sobre
la necesidad de
respetarlas y el deber de
cumplirlas a lo largo de
varias SA durante todo
el curso. Se pondra en
comun la presentacion
de estas y la posible
mejora de las mismas.

Plan de fomento de la
igualdad entre hombres y
mujeres

La Filosofia fomenta la reflexion
sobre conceptos como la igualdad,
la justicia, la libertad... a lo largo
de la nuestra historia, pero sobre
todo con una finalidad préctica.
Ademas, cuestiona prejuicios,
estereotipos y otros sesgos para
que exista una igualdad no solo
“de iure” sino también “de facto”
en nuestra sociedad.

Se llevara a cabo debates
y dilemas morales, asi
como la reflexion de
noticias para fomentar
una igualdad real y no
solo  tedrica  entre
nuestro alumnado.

Plan de Atencion a la
Diversidad

La Filosofia atiende las diferentes
formas de acercarse a la realidad
desde el punto de vista social,
cultural y epistemoldgico. Por lo
tanto, se tendra en cuenta las
circunstancias propias de nuestro
alumnado a la hora de atender sus
necesidades especificas.

A lo largo del curso en
las diferentes SA se
atenderd a la diversidad
propia de  nuestros
alumnos para poder
conseguir el desarrollo
de las competencias en
todos nuestros
estudiantes.

9. Evaluacion.

Para elaborar el sistema de evaluacion de esta programacion, se han seguido las
orientaciones expuestas en los articulos 31 y 32 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre,
por el que se establece la ordenacién y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de
Castilla'y Leon. Asi como las instrucciones marcadas por la ORDEN EDU/425/2024, de 9 de
mayo, por la que se desarrolla la evaluacion, la promocion y la titulacién en el Bachillerato
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en la Comunidad de Castillay Leon y por el Real Decreto 243/2022, de 5 abril, por el que se
establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato.

Atendiendo a la normativa, la evaluacién de la etapa Bachillerato sera continua,
formativa y diferenciada por materias, asi como criterial y orientadora. La evaluacién es un
proceso fundamental, puesto que se centra en seguir el proceso de aprendizaje del alumnado.
En dicho seguimiento, los docentes obtienen informacion muy relevante que permite adaptar
la ensefianza al alumnado. Este proceso de obtencion de informacion se realiza mediante un
conjunto de actividades que el docente pone en practica con el discente en su materia, en este
caso la materia de Filosofia.

La evaluacion es continua, dado que se realiza a lo largo de todo el proceso de
enseflanza-aprendizaje, este se basa en describir e interpretar y no en medir y clasificar. Debe
ser diferenciada puesto que se da en cada una de las materias, y en cada una de ellas se analiza
la consecucion de los objetivos y la adecuacion de las competencias del alumno, con las
competencias clave. Y por supuesto, sera formativa, generando la posibilidad de cambiar los
elementos que conforman el proceso de ensefianza-aprendizaje, en la busqueda de mejorar
dicho proceso adaptandose para maximizar el logro de las competencias.

La evaluacion debe atender a tres elementos fundamentales; las competencias clave, las
competencias especificas, y la relacion que establecen los descriptores operativos entre las
competencias clave y las competencias especificas. En definitiva, el proceso de evaluacion los
que nos permite ver en qué medida se estdn cumpliendo las competencias clave, y las
competencias especificas en cada uno de nuestros alumnos. Este trabajo se realiza en la
busqueda de generar en esta etapa tan importante, las habilidades fundamentales de la vida;
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.

9.1 Evaluacion del proceso de aprendizaje.

Partiendo de la base legal, mas concretamente del anexo 11.B del DECRETO 40/2022,
de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacidn y el curriculo del bachillerato en la
Comunidad de Castilla y Ledn. Los elementos que integran el proceso de evaluacion del
alumnado son los criterios de evaluacion, las técnicas e instrumentos de evaluacion, los
momentos de la evaluacién y los agentes que realizan la evaluacion. Tradicionalmente se ha
Ilegado a estos elementos mediante las cuestiones, qué se evalta, como se evalla, cuando se
evalla y quién evalGa.

Ante la pregunta, qué se evalla, la respuesta es centrarnos en los criterios de evaluacion.
Dichos criterios permiten crear situaciones, instrumentos y procedimientos de evaluacion.
Partiendo de estos criterios, el docente puede afiadir otros elementos, como contenidos
especificos, o transversales. Siempre con el objetivo de que se produzca una adquisicion
satisfactoria de las competencias clave.

Como se evalua; planificando un conjunto de acciones y procedimientos variados, que
le otorgan informacion fundamental sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado.
Estas acciones pueden ser técnicas de observacion, técnicas de andlisis de desempefio, 0
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técnicas de analisis de desempefio. Unas atienden méas a como se desarrolla el aprendizaje, o
tras se centran mas en el resultado del aprendizaje.

Cuéndo se evalua; tres momentos, diagndstica, continua, y sumativa. Diagnostica;
permite conocer la situacion inicial de cada alumno, el fin de esta evaluacion es poder intervenir
a largo plazo en su proceso de aprendizaje. Continua; se realiza a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, nos informa sobre el desarrollo y evolucién del proceso de ensefianza-
aprendizaje, incidiendo en los aspectos mas y menos desarrollados. Sumativa; es
complementaria a la continua, nos permite determinar qué se ha logrado con la programacion
de todo el proceso de ensefianza, como de partes mas reducidas. El resultado obtenido en la
evaluacion sumativa debe realizarse por varias herramientas y no una exclusivamente.

Quién evalla; pueden evaluar tanto docentes, como discentes. De dicho proceso pueden
surgir tres tipos de evaluacion, heteroevaluacion, autoevaluacion y la coevaluacion. La
heteroevaluacion es la que se da principalmente entre el docente y el discente. La
autoevaluacion y la coevaluacion son un nuevo elemento que introduce la evaluacion
competencial. De esta manera se pretende hacer participe al discente de su proceso de
ensefianza aprendizaje.

9.1.1. Criterios de evaluacién.

Con el fin de analizar el grado de adquisicion de las competencias especificas, la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado tiene como base fundamental los criterios de
evaluacion, y los indicadores de logro de cada uno de esos criterios de evaluacion. Estos
elementos permiten calcular de forma certera los niveles de desempefio que se espera que el
alumnado logre. Estos elementos estan definidos en el apartado dedicado a la fundamentacion
curricular.

9.1.2. Proceso de evaluacion: técnicas, momentos y agentes.

Partiendo de lo pautado en la legislacién, la evaluacién incorporara tanto la intervencion
del docente, como la del discente. Es decir, se aplicara tanto la heteroevaluacién como la
coevaluacion y la autoevaluacion. Este modelo mixto que nos otorga el sistema de evaluacion
competencial hace al discente participe de su proceso de aprendizaje, mejorando lo que se
conoce como metacognicion. Es decir, el discente es consciente de su proceso de aprendizaje;
conoce gqué, como y para qué esta aprendiendo. Por ello, la legislacién nos anima a utilizar las
dianas de autoevaluacion.

En cuanto a los momentos, se incluyen los tres tipos de evaluacion; diagndstico,
continua y sumativa. Con esto se pretende medir la situacion inicial del alumnado, su proceso
de aprendizaje, y el resultado final del mismo.

Por otro lado, en las técnicas de observacion se utilizaran instrumentos como listas de
cotejo, o el diario del profesor, para las técnicas de rendimiento se utilizaran instrumentos como
las pruebas orales; exposiciones, debates, disertaciones...Las pruebas escritas seran examenes,
ejercicios practicos o comentarios de texto. En definitiva, se emplearan instrumentos diversos
adaptados a las situaciones de aprendizaje que se plantean.
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9.1.3. Criterios de calificacion.

En la clasificacion de la materia Filosofia el peso de examenes y pruebas orales o
escritas sera del 50%. Por otro lado, la calificacion también se obtendrd mediante tareas y
actividades variadas, lo cual representara el otro 50% de la nota. Estas actividades podran
consistir en trabajos de investigacion, lecturas, disertaciones y participacion en las actividades
realizadas en el aula.

Estos instrumentos se realizaran trimestralmente para conocer el grado de adquisicion
de las competencias especificas y las competencias claves del alumnado. Realizar esta accion
trimestralmente nos permite conocer la evolucion de dichas competencias durante el curso. Se
considerard que el estudiante ha superado la materia cuando el resultado de la suma de los
criterios de evaluacion sea igual o superior a cinco en la evaluacion final. En caso de que el
resultado sea inferior a cinco, se considerara que el alumno no ha superado el nivel minimo de
desarrollo de las competencias especificas de la materia.

Al no superar la materia, los alumnos podran presentarse a una prueba extraordinaria
cuyo contenido se basara, dentro de lo posible, en los instrumentos de evaluacion utilizados a
lo largo del curso. La prueba se realizara en el tiempo y la forma que indique el centro.

9.2. Evaluacién del proceso de ensefianza.

Partiendo del articulo 31.13 del DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se
establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castillay Ledn. El
profesorado que imparte en Bachillerato debe evaluar su propio proceso de ensefianza, en pos
de mejorar su practica docente. Es el centro quién deben de suministrar una serie de
orientaciones para evaluar la programacion didactica y la practica docente.

Atendiendo a la evaluacion de la programacién, se debe evaluar su elaboracion, su
contenido, el grado de cumplimiento de lo establecido en ella y su revision. Por otro lado,
respecto a la evaluacion de la préactica docente, se debe evaluar su planificacion, la motivacion
hacia el aprendizaje del alumnado y el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se utilizaran distintas
técnicas e instrumentos, ademas dicha evaluacion sera continua, en la medida en que el objetivo
es realizar correcciones para lograr los objetivos propuestos. Los resultados de esta evaluacion
se recogeran en la memoria de la programacion general anual, esto sera la base para la
elaboracion de las programaciones didacticas del curso siguiente.

9.2.1. Procedimiento para la evaluacién de la programacion didactica.

Los indicadores de logro que tomamos como clave para la evaluacion de la
programacion didactica son los siguientes:

e Las metodologias didacticas facilitan el proceso de ensefianza aprendizaje.

e La secuenciacion y temporalizacion de las situaciones de aprendizaje se ha
cumplido.

e Los materiales y recursos de secuenciacion curricular se han utilizado.

e Los materiales y recursos de secuenciacion curricular han sido Utiles en el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

e Laatencion a las diferencias individuales del alumnado ha facilitado su aprendizaje.
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e Larelacion entre criterios de evaluacion y contenidos es correcta.
e Larelacion entre criterios de evaluacion e indicadores de logro es correcta.

Los instrumentos de evaluacion que tomamos como clave para la evaluacion de la
programacion didactica son los siguientes:

e Analisis de la programacion de aula.

e Laobservacion.

e Grupos de discusion en las reuniones de departamento.

e Grupo de discusion en las sesiones de evaluacion del claustro.
e Memoria final.

e Cuestionarios en modalidad autoinforme.

e Diario del profesor.

Los momentos clave en los que se realizara la evaluacion de la programacion didactica
son los siguientes:

e La revision sera continua, pues los procesos de ensefianza estdn en permanente
revision.

Las personas que llevaran a cabo la evaluacion de la programacion didactica son las
siguientes:

e Profesores del departamento de Filosofia.
e Tutores de los grupos en los que damos clase.
e Alumnado.

Los indicadores de logro que tomamos como clave para la evaluacion de la préctica
docente son los siguientes:

e Los resultados académicos obtenidos han sido satisfactorios.
e El nivel de coordinacion en el desarrollo de la programacion ha sido adecuado.
e El procedimiento para la evaluacién de la programacion didactica ha sido adecuado.

Los instrumentos de evaluacion que tomamos como clave para la evaluacion de la
préctica docente son los siguientes:

e Analisis de la programacion de aula.

e Laobservacion.

e Grupos de discusion en las reuniones de departamento.

e Grupo de discusion en las sesiones de evaluacion del claustro.
e Memoria final.

e Cuestionarios en modalidad autoinforme.

e Diario del profesor.

Los momentos clave en los que se realizara la evaluacion de la practica docente son los
siguientes:
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e La revision sera continua, pues los procesos de ensefianza estdn en permanente
revision, al igual que la accién del propio docente.

Las personas que llevaran a cabo la evaluacion de la practica docente son las siguientes:

e Profesores del departamento de Filosofia.

e Tutores de los grupos en los que damos clase.
e Alumnado.

e Jefatura de estudios.

e Direccion del centro.

10. Atencion a las diferencias individuales del alumnado.

Siguiendo la legislacion, concretamente el preambulo de la Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre (LOMLOE) y el articulo 25 del Real Decreto 243/2022, de 5 abril, por el que
se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas del Bachillerato. Podemos decir que
uno de los principios que atienden el espiritu de la LOMLOE, es la inclusion.

Frente a la integracion, la cual acepta la diferencia y las necesidades educativas
concretas de los alumnos, pero el alumno que tiene necesidades educativas diferentes no realiza
las mismas actividades. La inclusidn, y el paradigma de la evaluacion por competencias permite
acoger la diferencia dentro del aula, apoyando a este alumnado en el aula y no fuera de esta. El
paradigma inclusivo nos permite adentrarnos al curriculo desde la participacién y logros de
todo el alumnado dentro del aula. De esta forma se garantiza una educacion de calidad,
disefiando programaciones didacticas universales, las cuales desde su origen tienen en cuenta
a todo el alumnado, gracias al Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)

Pasemos pues a atender a los tres principios fundamentales del Disefio Universal de
Aprendizaje:

- PRIMER PRINCIPIO: Muiltiples formas de implicacion. EI PORQUE del
aprendizaje: se activan las redes afectivas. Utilizar diferentes estrategias para motivar
al alumnado, mantener esa motivacion y para facilitar su participacion activa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

- SEGUNDO PRINCIPIO: Mdltiples medios de representacion. EI QUE del
aprendizaje: se activan las redes de reconocimiento. Debemos presentar la informacién
mediante soportes variados y en formatos distintos, teniendo en cuenta las diferentes
vias de acceso y procesamiento de dicha informacion.

- TERCER PRINCIPIO. Mdiltiples formas de accion y expresion. EI COMO del
aprendizaje: se activan las redes estratégicas. Debemos ofrecer diferentes posibilidades
para expresar lo que saben, para organizarse y planificarse (EducaDUA: La Web de
Investigacion Universitaria Sobre el Disefio Universal Para el Aprendizaje, s. f.).

Atendiendo a estos tres principios, a saber, implicacion, representacion y accion y
expresion, podemos tomar algunas de estas directrices:

. Partiendo de las mdltiples formas de implicacion y motivaciéon del
alumnado, lo que debemos buscar es la autorregulacion, para ello debemos elaborar
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respuestas personales ademas de motivar la autorreflexion sobre los contenidos. Por
otro lado, podemos desarrollar actividades que fomenten el uso de la imaginacion a la
hora de resolver problemas.

o Las opciones que tenemos para atender a las distintas formas de
representacion y comprension del alumnado pueden ser; utilizar distintos materiales
para representar los contenidos (audio, video, PPT), distintas opciones de lenguaje
(vocabulario, diccionario...) sobre todo activar conocimientos previos.

o En cuanto a las formas de accion y expresion, nos encontramos con la
posibilidad de ofrecer trabajos en grupo, individuales, parejas. Por otro lado, debemos
permitir multiples formas de comunicacion video, audio, artisticas, debates,
coreografias...

Dado lo indicado en la contextualizaciéon del centro, no contamos en el grupo con
ningun estudiante con necesidades especiales educativas. Lo que no quiere decir que en la
realizacion de la secuenciacion de la programacion didactica no se haya aplicado el Disefio
Universal de Aprendizaje.

11. Secuencia de unidades temporales de programacion.

SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Titulo: La pregunta por qué es la Filosofia, es ya una pregunta filoséfica

Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje pretende ser una introduccion a la filosofia,
consta de 9 sesiones. En primera instancia realizaremos un scape room sobre la alegoria de
la caverna de Platon. Dicha actividad pretende ser ludica, y por ello generar motivacion en
el alumnado. Posteriormente, veremos como la filosofia es el germen del conjunto de las
ciencias, asi como la idea de que la filosofia es el paso del mito al logos. Lo que se pretende
ver con esto, es el hecho de que la filosofia a nivel histérico si es la raiz del conjunto de las
ciencias, pero a su vez también se ha producido un cambio en su manera de operar en su
desarrollo histérico. Por ello, en este inicio de la materia lo que queremos es caracterizar lo
que es y no es filosofia.

Por lo tanto, lo que pretendemos con esta situacion de aprendizaje, entre otros puntos, es
alertar de las posibilidades negativas y positivas que alberga la filosofia.

Finalizaremos esta situacion de aprendizaje con dos sesiones a modo de seminario.
Tomaremos como referencia la Metafisica de Aristételes, y su reflexion sobre la funcion de
la filosofia primera. En la segunda sesion, seran los alumnos quienes deban explicarnos sus
lecturas respecto de los fragmentos seleccionados.

Fundamentacion curricular

Compef[encias Criterio_s de Indicadores de logro DescripFore Objetivos de
especificas evaluacion s operativos | etapa

CE.1 1.1 Reconocer | 1.1.1 Reconocer la | CPSAAL.2, | d) Afianzar los
Identificar la radicalidad y | radicalidad y | CC3 habitos de
problemas y | trascendencia | trascendencia de los lectura, estudio
formular de los | problemas filoséficos y disciplina,
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preguntas
acerca del
fundamento,
valor y sentido
de larealidad y
la existencia

humana, a
partir del
analisis,
estudio e
interpretacion
de textos vy
otras formas

de expresion
filoséfica vy
cultural, para
reconocer la
radicalidad vy
trascendencia
de tales
cuestiones, asi
como la
necesidad de
afrontarlas
para
desarrollar una
vida reflexiva
y consciente
de si.

problemas

filosoficos

mediante  su
reconocimiento
, analisis 'y
reformulacion
en textos vy
otros medios de
expresion tanto

filosoficos
como literarios,
histdricos,
cientificos,
artisticos 0
relativos a
cualquier otro

ambito cultural.

mediante su
reconocimiento,

analisis y
reformulacion en
textos tanto filosoficos
como literarios,
histéricos, cientifico,

artisticos. o relativos a
cualquier otro ambito
cultural.

1.1.2 Reconocer la
radicalidad y
trascendencia de los
problemas filoséficos

mediante su
reconocimiento,
analisis y

reformulacion en otros
medios de expresion
tanto filosoficos como
literarios,  histdricos,
cientificos, artisticos o
relativos a cualquier
otro ambito cultural

como
condiciones
necesarias para
el eficaz
aprovechamient
0 del
aprendizaje, vy
como medio de
desarrollo
personal.

1.2 Identificar
los  distintos
medios de
expresion
cultural
descubriendo
en ellos temas
para la
reflexion y el
debate
filosofico

1.2.1 Identificar los
distintos medios de
expresion cultural.

1.2.2 Descubrir en los
distintos medios de
expresion cultural
temas para la reflexion
y el debate filosofico.

CCL2,
CP2, CC1,
CC3,
CCEC1

I) Desarrollar la

sensibilidad

artistica y
literaria, asi
como el criterio
estético, como
fuentes de

formacion y
enriquecimiento
cultural.
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CE 2. Buscar,
gestionar,
interpretar,
aprender,
producir y
transmitir
correctamentei
nformacién
relativa a
cuestiones
filosoficas, a
partir del
empleo
contrastado 'y
seguro de
fuentes, el uso
y analisis
riguroso de las
mismas, y el

empleo de
procedimiento
s elementales
de
investigacion
y
comunicacion,
para generar y
transmitir
juicios y tesis
personales, y
desarrollar una
actitud
indagadora,
autonoma,
rigurosa y

2.1 Demostrar
un
conocimiento
practico y
tedrico de los
procedimientos
elementales de
la investigacion
filosofica a
través de tareas
como la
identificacion
de fuentes
fiables, la
busqueda
eficiente y
segura de
informacion, y
la correcta
organizacion,
analisis,
interpretacion,
evaluacion,
produccién y
comunicacion
de esta, tanto

digitalmente
como por
medios mas

tradicionales.

2.1.1 Demostrar un
conocimiento préactico
y tedrico de los
procedimientos
elementales de la
investigacion filosofica
a través de tareas como
la identificacion de
fuentes  fiables, la
busqueda eficiente vy
segura de informacion,
y la correcta
organizacion, analisis,
interpretacion,
evaluacion, produccién
y comunicacidn de esta
digitalmente.

2.1.2 Demostrar un
conocimiento préactico
y tedrico de los
procedimientos
elementales de la
investigacion filosofica
a través de tareas como
la identificacion de
fuentes  fiables, la
busqueda eficiente vy
segura de informacion,
y la correcta
organizacion, analisis,
interpretacion,
evaluacién, produccion
y comunicacion de esta
por  medios  mas
tradicionales.

CCL2,
CCL3,
STEML1,
CD1,
CPSAA4,
CCs.

j)  Comprender
los elementos y
procedimientos
fundamentales

de la
investigacion 'y
de los métodos

cientificos.

Conocer y
valorar de forma
critica la

contribucion de
la ciencia y la
tecnologia en el
cambio de las
condiciones de
vida, asi como
afianzar la
sensibilidad y el
respeto hacia el
medio ambiente.

37




creativa en el
ambito de la
reflexion
filosofica.

2.2 Desarrollar
una actitud
indagadora,
autbnoma vy
activa en el
ambito de la
reflexién
filosofica,
mediante el
disefio,
elaboracion vy
comunicacion
publica de
productos
originales, tales
como trabajos
de
investigacion,
disertaciones o
comentarios de
texto.

Contenidos de la materia:

2.2.1 Desarrollar una
actitud indagadora,
auténomay activa en el
ambito de la reflexion
filosofica, mediante el
disefio, elaboracion vy
comunicacion publica
de productos
originales, tales como
trabajos de
investigacion, en
disertaciones

2.2.2 Desarrollar una
actitud indagadora,
autonomay activa en el
ambito de la reflexion
filosofica, mediante el
disefio, elaboracion y
comunicacion publica
de productos
originales, tales como
comentarios de texto.

CCL1,
CD3, CC3,
CE3.

k) Afianzar el
espiritu
emprendedor
con actitudes de
creatividad,
flexibilidad,
iniciativa,
trabajo en
equipo,
confianzaen uno
mismo Yy sentido
critico.

Contenidos transversales:

A. La filosofia y el ser humano

1. La reflexion filoséfica en torno a la propia filosofia

- Caracteristicas y concepciones del saber filosofico. El
origen civico de la filosofia: el debate filoséfico como
precursor de la cultura critica. Las persecuciones de la
filosofia. Breve recension historica de la filosofia. Las
divisiones tradicionales de la filosofia y las areas actuales
de investigacion. Vigencia y utilidad de la filosofia: la
importancia de filosofar en torno a los retos del s. XXI.

- La filosofia en relacion con otros campos del saber y la
actividad humana. La filosofia como teoria de la
racionalidad. Racionalidad técnica, racionalidad tedrica y
racionalidad practica como esferas de la reflexion
filosofica.

- La discriminacion social, de género, etnia y edad en la
tradicion filosofica.

-CT1. Las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion,
Yy Su uso ético y

responsable.

-CT3. Las técnicas vy
estrategias propias de la
oratoria que proporcionen al
alumnado

confianza en si mismo, gestion
de sus emociones y mejora de
sus habilidades sociales.

-CT4. Las actividades que
fomenten el interés y el habito
de lectura.

-CT5. Las destrezas para una
correcta expresion escrita.

Aprendizaje interdisciplinar: Esta situacion de aprendizaje incorpora conocimientos

pertenecientes a otras materias como Historia, y TICS.

Planificacién de actividades y tareas
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Actividades Método Espaci | Agrupamient | Tiempo Material
0 0
Scape Room | Aprendizaje Aula | Grupos 1 sesion Fichas para los
Caverna  de | basado en heterogéneo alumnos
Platén retos. Gran  grupo Figuras
clase. Lampara
Trabajo Puzzle
individual Ordenador
Claves del
acertijo.
¢Quiénes eran | Explicacion Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
los gran grupo. clase. interactiva
presocraticos?
Ramas de la | Explicacion Aula [ Gran grupo | 1 sesion. Pizarra
filosofia gran grupo. clase. interactiva
El problema | Explicacién Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
del logos (Del | gran grupo. clase. interactiva.
mito al logos).
Los Explicacion Aula | Grupos 2 sesiones | Pizarra
desterrados de | gran grupo. heterogéneos interactiva.
la sociedad. Aprendizaje Gran  grupo
basado en clase.
retos.
Seminario Aprendizaje Aula | Gran grupo | 2 sesiones | Pizarra
sobre la | cooperativo. clase interactiva.
filosofia
primera.
Exposiciones | Clase invertida. | Aula | Grupos 1 sesion. Pizarra
seleccion  de heterogéneo interactiva.
textos Gran  grupo
Aristoteles. clase.
Trabajo
individual.
Proceso de evaluacion del alumnado
Instrumento de evaluacion 1
Indicadores de logro Calificacton : Agente Momento
Peso Herramienta
1.1.1 Reconocer la radicalidad y [ 0.125 | Lista de | Heteroeval | Diagnostico.
trascendencia de los problemas cotejo uacién
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filosoficos mediante su
reconocimiento,  analisis vy
reformulacion en textos tanto
filoséficos como literarios,
historicos, cientifico, artisticos. o
relativos a cualquier otro ambito
cultural

1.1.2 Reconocer la radicalidad y
trascendencia de los problemas
filosoficos mediante su
reconocimiento,  analisis y
reformulacion en otros medios
de expresion tanto filoséficos
como literarios, historicos,
cientificos, artisticos o relativos
a cualquier otro ambito cultural.

0.125

Lista de
cotejo

Heteroeval
uacion

Diagnostico.

1.2.1 |Identificar los distintos
medios de expresion cultural.

0.125

Lista de
cotejo

Heteroeval
uacion

Diagnostico.

1.2.2 Descubrir en los distintos
medios de expresion cultural
temas para la reflexion y el
debate filosofico.

0.125

Lista de
cotejo

Heteroeval
uacion

Diagnostico.

Instrumento de evaluacién 2

Indicadores de logro

211 Demostrar un
conocimiento practico y tedrico
de los procedimientos
elementales de la investigacion
filosofica a través de tareas como
la identificacion de fuentes
fiables, la busqueda eficiente y
segura de informacion, y la
correcta organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacion,
produccién y comunicacion de
esta digitalmente.

Calificacién

Peso

Herramienta

0.125

Registro
anecdético.

Agente

Heteroeval
uacion

Momento

Continua

2.1.2 Demostrar un
conocimiento practico y teorico
de los procedimientos
elementales de la investigacion
filosofica a través de tareas como

0.125

Registro
anecddtico.

Heteroeval
uacion

Continua
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la identificacion de fuentes
fiables, la busqueda eficiente y
segura de informacion, y la
correcta organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacion,
produccién y comunicacion de
esta por medios mas
tradicionales.

2.2.1 Desarrollar una actitud [ 0.125 | Registro Heteroeval | Sumativa
indagadora, auténoma y activa anecdatico. uacion.
en el ambito de la reflexion
filosofica, mediante el disefio,
elaboracion 'y comunicacion
publica de productos originales,
tales como trabajos de
investigacion, en disertaciones.

2.2.2 Desarrollar una actitud | 0.125 | Registro Heteroeval | Sumativa
indagadora, auténoma y activa anecdatico. uacion.

en el ambito de la reflexion Coevaluaci

filoséfica, mediante el disefio, on.

elaboracion 'y comunicacion
publica de productos originales,
tales como comentarios de texto.

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE 2

Titulo: El existencialismo; de Kierkegaard a Ortega y Gasset.

Contextualizacion: Atendiendo al curriculo, nos parece pertinente dedicar una situacion de
aprendizaje al existencialismo, una de las principales corrientes filosoficas del siglo XX.
Entendemos al existencialismo como una corriente filoséfica que pone en el centro al
hombre, y su existencia, su relacion con los otros y el mundo. Uno de las principales
caracteristicas de esta corriente es la potencia literaria, como el caso de la figura de Fiddor
Dostoyevsky, quien directamente no pertenecié a dicha corriente, pero si influyé de una
manera precursora en temas como la libertad, la culpa o la angustia.

Lo que se pretende con esta situacion de aprendizaje, es precisamente abordar estos
conceptos tan complejos desde una perspectiva histérica, con algunos de sus mayores
exponentes, como el caso de Sgren Kierkegaard, Fiodor Dostoyevsky, Albert Camus, Jean
Paul Sartre, Martin Heidegger y José Ortega y Gasset.

Finalizaremos la situacion de aprendizaje con una actividad de investigacion en la que
indagaremos aun mas en la obra de estos autores, y trataremos de relacionar su obra y las
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problematicas tratadas en su época, con las problematicas actuales que

sociedad.

padece nuestra

Fundamentacion curricular

Competencias

Criterios de

Indicadores de logro

Descriptore

Objetivos  de

especificas evaluacion S operativos | etapa

CE.6 6.1 Adquirir los | 6.1.1  Adquirir  los | CC1, CC3. [ i) Acceder a los
Comprender y | conocimientos | conocimientos conocimientos
saber las | concretos y | concretos y globales cientificos 'y
principales globales necesarios, en el tecnoldgicos
ideas y teorias | necesarios, en [ ambito de la filosofia, fundamentales
filoséficas de | el ambito de la | mediante el estudio de y dominar las
los maés | filosofia, los contenidos habilidades
importantes mediante el 6.1.2 Generar una basicas propias
pensadores, estudio de los concepcion propia de la
mediante el contenidos, acerca de los modalidad
examen critico para  generar problemas filosoficos elegida.

y dialéctico de una concepcion de forma autbnoma y

las mismas y de propia acerca sélidamente

los problemas de los fundamentados.

fundamentales = problemas

a los que estas filosoficos de

responden, para forma

generar una autbnoma y

concepcion solidamente

rigurosa, critica fundamentados.

y personal delo 6.2 Adquirir y|6.2.1  Adquirir un | CCL2, 1) Desarrollar la
que significa la demostrar  un | conocimiento CCEC2. sensibilidad
filosofia, de su conocimiento | significativo de las artistica y
riqueza e significativo de | ideas y teorias literaria,  asi
influencia las ideas vy | filosoficas de algunos como el criterio
cultural e teorfas de los mas importantes estético, como

histérica y de
su aportacion al

filosoficas de
algunos de los

pensadores de la
historia.

fuentes de
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patrimonio
coman.

CE. 10
Adaquirir  los

conocimientos
concretos y
globales
necesarios, en
el ambito de la
filosofia,
mediante el
estudio de los
contenidos,
para  generar
una concepcion

propia acerca
de los
problemas

filoséficos de
forma
autbnoma y
sOlidamente
fundamentados

mas
importantes
pensadores de
la historia,
mediante su
aplicacion vy el
analisis critico
en el contexto
de la préctica
individual 0

6.2.2 Demostrar un
conocimiento

significativo de las
ideas y teorias
filosoficas de algunos
de los mas importantes
pensadores de la
historia, mediante su
aplicacion y el analisis
critico en el contexto

formacion vy
enriquecimient
o cultural.

colectiva de la de la practica
indagacion individual o colectiva
filosofica. de la indagacion

filosofica.
10.1 Disponer | 10.1.1 1 Disponer de | CCL1, k) Afianzar el
de unos | unos  conocimientos | CCL3, espiritu
conocimientos | minimos propios de la | CPSAA4 emprendedor
minimos disciplina  filosofica, con  actitudes
propios de la | especialmente de de creatividad,
disciplina autores y teorias. flexibilidad,
filosofica, 10.1.2 Seleccion iniciativa,
especialmente  adecuada de fuentes de trabajo en
de autores y informacion. equipo,
teorias, a través confianza en
de la seleccion uno mismo vy
adecuada  de sentido critico.
fuentes de
informacion.
10.2 10.2.1 Reflexionar | CCL4, h) Conocer y
Reflexionar sobre estos | CPSAA3.1, | valorar
sobre estos | conocimientos. CPSAAS5, | criticamente las
conocimientos CC1, CC2, | realidades del
estableciendo CCEC1 mundo

relaciones
adecuadas entre
las teorias
filosoficas y las
situaciones 'y
problemas
propios de las
sociedades
actuales.

10.2.2
relaciones

Establecer
adecuadas
entre las  teorias
filosoficas 'y  las
situaciones y
problemas propios de
las sociedades actuales.

contemporaneo
, sus
antecedentes
historicos y los
principales
factores de su
evolucién.
Participar  de
forma solidaria
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Contenidos de la materia:

en el desarrollo
y mejora de su
entorno social.

Contenidos transversales:

A. La filosofia y el ser humano

1. La reflexion filosofica en torno a la propia
filosofia
- Métodos y herramientas béasicos del filésofo: el uso y
andlisis critico de fuentes; la comprension e interpretacion
de documentos filosoficos; la identificacion de problemas
filosoficos en otros &mbitos de la cultura; el pensamiento y
el didlogo argumentativos; el experimento mental; la
investigacion y la disertacion filosofica.

2. El ser humano como sujeto y objeto de la
experiencia filosofica.

- La filosofia y la existencia humana.

- CT2. La educacion para la
convivencia escolar
proactiva, orientada al respeto
de la diversidad como fuente
de riqueza.

- CT3. Las técnicas vy
estrategias propias de la
oratoria que proporcionen al
alumnado confianza en si
mismo, gestibn de sus
emociones y mejora de sus
habilidades sociales.

- CT4. Las actividades que
fomenten el interés y el habito
de lectura.

- CT5. Las destrezas para una
correcta expresion escrita.

Aprendizaje interdisciplinar:
- Literatura Universal.
- Historia.

Planificacién de actividades y tareas

Actividades Método Espaci | Agrupamient | Tiempo Material
0 0

Introduccion al | Explicacion Aula | Gran Grupo | 1 sesion Pizarra

pensamiento de | gran grupo. Clase interactiva.

Saren

Kierkegaard

Introduccion a | Explicacion Aula Gran Grupo | 1 sesién Pizarra

la literatura de [ gran grupo. Clase interactiva.

Fiodor

Dostoyevsky.

Introduccién al | Explicacion Aula Gran Grupo | 1 sesién Pizarra

pensamiento de | gran grupo. Clase interactiva.

Martin

Heidegger.
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Introduccion al | Explicacion Aula Gran Grupo | 1 sesion Pizarra

pensamiento de | gran grupo. Clase interactiva.

Albert Camus

Introduccion al | Explicacion Aula | Gran Grupo | 1 sesion Pizarra

pensamiento de | gran grupo. Clase interactiva

Jean Paul

Sartre.

Introduccion al | Explicacion Aula | Gran Grupo | 1 sesion Pizarra

pensamiento de | gran grupo Clase interactiva.

José Ortega vy

Gasset

Preparacion Aprendizaje Aula Grupos 2 sesion Aquello que el

para realizar la | basado en heterogéneos alumnado

exposicion proyectos Trabajo considere

individual. necesario.

Exposiciones. | Aprendizaje Aula | Grupos 1 sesion Aquello que el
basado en heterogéneos alumnado
proyectos. Trabajo considere

individual. necesario

Proceso de evaluacion del alumnado

Instrumento de evaluacion 1

Indicadores de logro Calificacion Agente Momento

Peso Herramienta

6.1.1 Adquirir los conocimientos | 0.125 | Registro Heteroeval | Continua

concretos y globales necesarios, anecdotico. uacion

en el ambito de la filosofia,

mediante el estudio de los

contenidos

6.1.2 Generar una concepcion | 0.125 | Registro Heteroeval | Continua

propia acerca de los problemas anecdotico uacion

filoséficos de forma autonoma y

solidamente fundamentados.

6.2.1 Adquirir un conocimiento | 0.125 | Registro Heteroeval | Continua

significativo de las ideas y teorias anecdatico uacion

filoséficas de algunos de los mas
importantes pensadores de la
historia.
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6.2.2 Demostrar un conocimiento | 0.125 | Registro Heteroeval | Continua
significativo de las ideas y teorias anecdatico uacion
filoséficas de algunos de los mas
importantes pensadores de la
historia, mediante su aplicacién y
el analisis critico en el contexto de
la practica individual o colectiva
de la indagacion filosofica.
10.1.1 Disponer de unos|0.125 | Lista de | Heteroeval | Sumativa
conocimientos minimos propios cotejo uacion
de la disciplina filosofica, Autoevalua
especialmente de autores vy cién
teorias. Coevaluaci
on
10.1.2 Seleccion adecuada de | 0.125 | Lista de | Heteroeval | Sumativa
fuentes de informacion cotejo uacion
Autoevalua
cién
Coevaluaci
on
10.2.1 Reflexionar sobre estos [ 0.125 | Lista de | Heteroeval | Sumativa
conocimientos. cotejo uacion
Autoevalua
cién
Coevaluaci
on
10.2.2  Establecer relaciones [ 0.125 | Lista de | Heteroeval | Sumativa
adecuadas entre las teorias cotejo uacion
filosoficas y las situaciones y Autoevalua
problemas propios de las cién
sociedades actuales. Coevaluaci
on

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE 3

Titulo: La emotividad

Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje busca que el alumnado comprenda el papel
que tienen las emociones tanto en la vida ética, como politica como estética. Principalmente,
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se busca atender al debate entre emocidn y razén que se ha dado de manera historica en el
seno de la filosofia.

Se partird, por tanto, de la triparticion del alma que realiza Platén en la Republica y en el
Fedro. Vemos como en este caso la razén y los deseos se sittan en lugares distintos, el logos
esta en la cabeza, mientras que el eros en el estbmago. Nos acercaremos posteriormente a la
Retorica de Aristoteles, en donde se considera que las emociones son afecciones del alma
que afectan al juicio y la verdad. Tomaremos la reflexién de Séneca en Sobre la Ira, quien
considera que dicha emocion puede ser una de las mas destructivas.

Posteriormente, nos adentraremos en el dualismo mente-cuerpo de Descartes, y
finalizaremos con la Disertacion sobre las pasiones de David Hume, y el Tratado sobre la
naturaleza humana. Hume considera que la razén es esclava de las pasiones, y que estas son
el fundamento de la moral.

Para inducir la reflexion tomaremos algunos fragmentos de dos peliculas, EI indomable Will
Hunting de Gus Van Sant, y Gran Torino de Clint Eastwood

Estas obras no servirdn como base, para que el alumnado tome un texto de referencia de los
ya tratados, y realice una disertacion en la que incluya ejemplos cotidianos en los que se vea
la relacion entre razén y emocion.

Contaremos con otra actividad que se tratara de hacer un videoblog de 3-4 minutos, en el
que se reflexione sobre la emocion.

Fundamentacion curricular

Compejtencias Criterio§ de Indicadores de logro Descrip'Fore Objetivo

especificas evaluacion S operativos | s de
etapa

CE.7  Adquirir | 7.1 Afrontar | 7.1.1 Afrontar cuestiones y [ CCL2, a)

una perspectiva | cuestiones vy | problemas complejos de [ CCL3, Ejercer la

global, sistémica | problemas caracter fundamental y de | STEM2, ciudadan

y transdisciplinar | complejos de | actualidad, de  modo | CPSAA4 ia

en el | caracter interdisciplinar y | CC1, CCa3, | democrat

planteamiento de | fundamental vy | sistematico. ica,
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cuestiones
fundamentales y
de  actualidad,
analizando y
categorizando
sus maultiples
aspectos,
distinguiendo lo
substancial de lo
accesorio, e
integrando
informacién e
ideas de distintos
ambitos
disciplinares,
desde la
perspectiva
fundamental de la
filosofia,  para
tratar problemas
complejos de

modo critico,
creativo y
transformador.

de actualidad,
de modo
interdisciplinar,
sistematico y
creativo,

utilizando

conceptos,

ideas y
procedimientos
provenientes de

distintos
campos del
saber, y

orientandolos y
articulandolos
criticamente
desde
perspectiva
filosofica.

una

7.1.2 Afrontar cuestiones y
problemas complejos de
caracter fundamental y de

actualidad, de modo
creativo utilizando
conceptos, ideas y

procedimientos
provenientes de distintos
campos del saber, vy
orientandolos y
articulandolos criticamente
desde una perspectiva
filosofica.
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CC4,
CCECL

desde
una
perspecti
va
global, vy
adquirir
una
concienc
ja civica
responsa
ble,
inspirada
por los
valores
de la
Constitu
cion
Espafiola
: asi
como por
los
derechos
humanos
: que
fomente
la
correspo
nsabilida
d en la
construc
cion de
una
sociedad
justa y
equitativ
a.



CE.8  Analizar
problemas éticos
y politicos

fundamentales y
de  actualidad,
mediante la
exposicion critica
y dialéctica de
distintas
posiciones
filosoficamente
pertinentes en la
interpretacion y
resolucion de los
mismos, para
desarrollar el
juicio propio y la
autonomia moral.

8.1 Desarrollar
el propio juicio
y la autonomia
moral mediante

el andlisis
filosofico  de
problemas
éticos y
politicos

fundamentales
y de actualidad,
considerando
las distintas
posiciones en
disputa y
elaborando,
argumentando,
exponiendo vy
sometiendo al
didlogo con los
demas las
propias tesis al
respecto

8.1.1 Desarrollar el propio
juicio mediante el anélisis
filosofico de problemas
éticos y politicos
fundamentales y de
actualidad, considerando
las distintas posiciones en
disputa 'y elaborando,
argumentando, exponiendo
y sometiendo al dialogo
con los demés las propias
tesis al respecto.

8.1.2 Desarrollar la
autonomia moral mediante
el andlisis filoséfico de

problemas éticos y
politicos fundamentales y
de actualidad,

considerando las distintas
posiciones en disputa y
elaborando, argumentando,
exponiendo y sometiendo
al dialogo con los demas
las propias tesis al respecto.

49

CCL5,
CPSAA1.2,
CC1, CcCz,
CC3, CC4,
CEl

c)
Fomenta
r la
igualdad
efectiva
de
derechos
y
oportuni
dades de
mujeres
y
hombres,
analizar
y valorar
criticame
nte las
desigual
dades
existente
S, asi
como el
reconoci
miento y
ensefianz
a del
papel de
las
mujeres
en la
historia e
impulsar
la
igualdad
real y la
no
discrimin
acion por
razon de
nacimien
to, sexo,
origen
racial o




Contenidos de la materia:

étnico,
discapaci
dad,
edad,
enfermed
ad,
religion
0
creencias
orientaci
on sexual
0
identidad
de
género o
cualquier
otra
condicio
n 0
circunsta
ncia
personal
o social.

Contenidos
transversales:

A. La filosofia y el ser humano
2. El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filoséfica.
- El ser humano a la luz de la psicologia. La estructura
psicosomatica de la personalidad: sensibilidad, emotividad,
deseos y volicion, las facultades cognitivas. Conciencia y

lenguaje. El problema de la identidad personal.

-CT1. Las Tecnologias
de la Informacion y
Comunicacion, y su uso
éticoy

responsable.

-CT2. La educacion
para la convivencia
escolar proactiva,
orientada al respeto de
la

diversidad como fuente
de riqueza.

-CT3. Las técnicas y
estrategias propias de la
oratoria que
proporcionen al
alumnado confianza en
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si mismo, gestion de sus
emociones y mejora de
sus habilidades sociales.

Aprendizaje interdisciplinar:

- Historia.
- TICS

Planificacion de actividades y tareas

Actividades Método Espacio Agrupamient | Tiempo Material
0
El indomable | Explicacién Aula. Gran grupo. 1 sesion Pizarra
Will Hunting gran grupo interactiv
a.
Gran Torino Explicacion Aula. Gran grupo. 1 sesion Pizarra
gran grupo. interactiv
a.
La Republicay el | Explicacion Aula. Gran grupo. 1 sesion Pizarra
Fedro de Platén. | gran grupo. interactiv
a.
Ficha
con
textos
La retdrica de | Explicacion Aula. Gran grupo. 1 sesion Pizarra
Aristoteles. gran grupo. interactiv
a.
Ficha
con
textos
La reflexiéon | Explicacion Aula. Gran grupo. 1 sesion Pizarra
sobre las | gran grupo. interactiv
pasiones en a.
Séneca. Ficha
con
textos.
El dualismo | Explicacion Aula. Gran grupo. 1 sesion Pizarra
mente-cuerpo en | gran grupo. interactiv
Descartes. a.
Ficha
con
textos
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La obligatoriedad | Explicacion Aula. Gran grupo. 1 sesion Pizarra
moral en David | gran grupo interactiv
Hume. a.
Ficha
con
textos.
Disertaciones Aprendizaje Aula Trabajo 1 sesion Folios
basado en el individual. Boligraf
pensamiento. 0S
Textos.
Exposiciones Aprendizaje Aula Trabajo 1 sesion Pizarra
videoblog basado en el | TICS individual. interactiv
pensamiento a
Proceso de evaluacion del alumnado
Instrumento de evaluacion 1
Indicadores de logro Calificacion Agente Moment
Peso Herramienta 0
7.1.1 Afrontar cuestiones y|0.25 Rdbrica Heteroevalu | Continua
problemas complejos de caracter acion.
fundamental y de actualidad, de
modo interdisciplinar y sistematico.
7.1.2 Afrontar cuestiones y|0.25 Rdbrica Heteroevalu | Continua
problemas complejos de caracter acioén
fundamental y de actualidad, de
modo creativo utilizando
conceptos, ideas y procedimientos
provenientes de distintos campos
del saber, y orientandolos y
articulandolos criticamente desde
una perspectiva filosofica.
Instrumento de evaluacion 2
Indicadores de logro Calificacion : Agente Moment
Peso Herramienta 0
8.1.1 Desarrollar el propio juicio | 0.25 Lista de | Heteroevalu | Continua
mediante el anélisis filoséfico de cotejo. acioén

problemas éticos y politicos
fundamentales y de actualidad,
considerando las distintas
posiciones en disputa y elaborando,
argumentando,  exponiendo 'y
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sometiendo al dialogo con los
demaés las propias tesis al respecto.

8.1.2 Desarrollar la autonomia | 0.25 Lista de | Heteroevalu | Continua
moral mediante el  anélisis cotejo. acion
filoséfico de problemas éticos y
politicos fundamentales y de
actualidad,  considerando  las
distintas posiciones en disputa y
elaborando, argumentando,
exponiendo y sometiendo al didlogo
con los demas las propias tesis al
respecto.

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE 4

Titulo: ¢Qué es el conocimiento?

Contextualizacion: En esta situacion de aprendizaje se abordara la diferencia entre la
gnoseologia y la epistemologia. Esta situacién de aprendizaje se desarrollara en nueve
sesiones en las que veremos los principales autores y corrientes que han influido en esta
disciplina. Nos centraremos en el debate racionalismo y empirismo. Tomando como
referentes de estas corrientes a autores como René Descartes, Baruch Spinoza, y Gottfried
Leibniz, en el caso del racionalismo. Y en el caso del empirismo, nos centraremos en John
Locke y David Hume.

Posteriormente, estudiaremos el positivismo légico y la figura de Max Weber. En la corriente
positivista, tomaremos como referentes a Bertrand Russell, Carl Hempel y Thomas Nagel.
A continuacion, abordaremos la corriente historicista en epistemologia, en la que se
encuentran autores como Paul Feyerabend o Thomas Kuhn. Por Gltimo, nos centraremos en
la oralidad poética, para ello tomaremos la obra de Maria Zambrano, Filosofia y poesia
(1939).

Como actividad para realizar con el alumnado, se plantea realizar un video de entre 5-10
minutos en el que se aborde uno de los autores tratados en clase, se debera contextualizar su
obra, y sus principales aportaciones a la disciplina, asi como poner en dialogo a dicho autor
con otras teorias de la disciplina. La investigacion necesaria para realizar el video se
presentara en papel.

Finalizaremos esta situacion de aprendizaje con una prueba escrita.

Fundamentacion curricular

Compefe_nma Crlterlo:s, de Indicadores de logro Descrl_ptores Objetivos de
s especificas | evaluacion operativos etapa

CE 2. Buscar, | 2.1 Demostrar | 2.1.1 Demostrar un h) Conocer y
gestionar, un conocimiento practico valorar
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interpretar,
aprender,
producir y
transmitir
correctament
e informacién
relativa a
cuestiones
filosoficas, a
partir del
empleo
contrastado y
seguro de

fuentes, el uso
y analisis
riguroso  de
las mismas, y
el empleo de
procedimient
0S
elementales
de
investigacion
y
comunicacion
, para generar
y transmitir
juicios y tesis
personales, vy
desarrollar
una actitud
indagadora,
autonoma,
rigurosa y
creativa en el
ambito de la
reflexion
filosofica

conocimiento

practico y
tedrico de los
procedimiento
s elementales
de la
investigacion

filosofica a
través de tareas
como la

identificacién
de fuentes

fiables, la
busqueda

eficiente y
segura de

informacion, y
la correcta
organizacion,
analisis,
interpretacion,
evaluacion,
produccién y
comunicacion
de esta, tanto

digitalmente
como por
medios  mas

tradicionales

y tedrico de los
procedimientos
elementales de la
investigacion
filosofica a través de

tareas como la
identificacion de
fuentes fiables, la
busqueda eficiente y
segura de

informacion, y la
correcta organizacion,
analisis,
interpretacion,

evaluacion,
produccion y
comunicacion de esta
digitalmente.

2.1.2 Demostrar un
conocimiento préactico
y tedrico de los
procedimientos

elementales de la
investigacion

filosofica a través de

tareas como la
identificacién de
fuentes fiables, la
busqueda eficiente y
segura de

informacién, y la
correcta organizacion,
andlisis,
interpretacion,

evaluacion,

produccion y
comunicacion de esta
por medios mMas

tradicionales.

CCL2, CCL3,
STEM1, CD1,
CPSAA4, CC3.

criticamente
las realidades
del mundo
contemporane
0, sus
antecedentes
histéricos vy
los principales
factores de su
evolucién.
Participar de
forma
solidaria en el
desarrollo y
mejora de su
entorno social.
i) Acceder a
los
conocimientos
cientificos vy
tecnoldgicos
fundamentales
y dominar las
habilidades
basicas
propias de la
modalidad
elegida.
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CE 6
Comprender
y saber las
principales
ideas y teorias
filosoficas de
los méas
importantes
pensadores,
mediante el
examen
critico y
dialéctico de
las mismas y
de los
problemas
fundamentale
s a los que
estas
responden,
para generar

2.2 Desarrollar | 2.2.1 Desarrollar una | CCL1, CD3, | g) Utilizar con
una actitud | actitud  indagadora, | CC3, CE3. solvencia vy
indagadora, autébnoma y activa en responsabilida
autbnoma y|el ambito de la d las
activa en el | reflexion filosofica, tecnologias de
ambito de la | mediante el disefio, la informacién
reflexion elaboracion y y la
filosofica, comunicacion puablica comunicacion.
mediante el | de productos

disefio, originales, tales como

elaboracion vy [ trabajos de

comunicacion | investigacion.

publica de

productos

originales,

tales como

trabajos de

investigacion,

disertaciones o

comentarios de

texto.

6.1 Adquirir | 6.1.1 Adquirir los | CC1, CC3. d) Afianzar los
los conocimientos habitos de
conocimientos | concretos y globales lectura,
concretos  y | necesarios, en el estudio y
globales ambito de la filosofia, disciplina,
necesarios, en | mediante el estudio de como

el ambito de la | los contenidos. condiciones
filosofia, necesarias

mediante el
estudio de los
contenidos,
para  generar
una
concepcion
propia acerca
de los
problemas
filosoficos de
forma
autbnoma vy
sélidamente

6.1.2 Generar una
concepcién propia
acerca de los

problemas filosoficos
de forma auténoma y
solidamente
fundamentados.
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nto del
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como medio
de desarrollo
personal.




una fundamentado
concepcion S

rigurosa, 6.2 Adquirir y | 6.2.1  Adquirir un

critica y | demostrar un | conocimiento
personal de lo ' conocimiento | significativo de las
que significa = significativo ideas y  teorias
la filosofia, de de las ideas vy | filoséficas de algunos
su riqueza e teorfas de los mas
influencia filosoficas de | importantes

cultural e algunos de los | pensadores de la
historica y de  mas historia.

su aportacion = importantes 6.2.2 Demostrar un
al patrimonio pensadores de conocimiento
comdn. la historia, = significativo de las

mediante  su ideas y  teorias
aplicacion y el | filosoficas de algunos
andlisis critico de los mas
en el contexto importantes

de la practica pensadores de la
individual o historia, mediante su
colectiva de la  aplicacion y el analisis
indagacion critico en el contexto
filosofica. de la practica
individual o colectiva
de la indagacion
filosofica.

Contenidos de la materia:

CCL2, CCEC2. | j) Comprender
los elementos
y
procedimiento
S
fundamentales
de la
investigacion
y de los
métodos
cientificos.
Conocer y
valorar de
forma critica
la
contribucion
de la ciencia 'y
la tecnologia
en el cambio
de las
condiciones
de vida, asi
como afianzar
la sensibilidad
y el respeto
hacia el medio
ambiente
Contenidos transversales:

B. Conocimiento y realidad.

1. El problema filosofico del conocimiento y la verdad.
- Las teorias del conocimiento: formas de racionalismo,
empirismo y otras teorias. La gnoseologia y la
epistemologia. Realismo e idealismo.

- Conocimiento y lenguaje. La importancia de la
comunicacion y su relacion con el lenguaje. El problema
del significado. Lenguaje cotidiano y lenguaje cientifico.
- Los modos de pensar y de expresarse. La oralidad
poético-mimeética (poetas y sabios). La retorica y los
maestros de la elocuencia (oradores y sofistas): la
composicion del discurso.

CT1. Las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion, y
Su uso ético y Responsable.

CT3. Las técnicas y estrategias
propias de la oratoria que
proporcionen al  alumnado
confianza en si mismo, gestion de
sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales.

Aprendizaje interdisciplinar:
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- TICS

Planificacion de actividades y tareas

Actividades | Método Espaci | Agrupamient | Tiempo Material
0 0
Introduccion | Explicacién Aula | Grangrupo [ 1 sesién Pizarra
a la | gran grupo interactiva.
epistemologia
Racionalismo | Explicacion Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
VS gran grupo interactiva.
Empirismo.
Positivismo Explicacion Aula [ Grangrupo [ 1 sesion Pizarra
I6gico. gran grupo interactiva.
Max Weber. | Explicacion Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
gran grupo interactiva.
Corriente Explicacién Aula | Gran grupo | 1sesion Pizarra
historicista en | gran grupo interactiva.
epistemologia
La Explicacién Aula | Gran grupo | 2 sesiones Pizarra
racionalidad | gran grupo interactiva.
poética  en
Maria
Zambrano.
Preparacion | Aprendizaje Aula | Grupos 2 sesiones Ordenadores,
video cooperativo. tics heterogéneos folios,
Trabajo boligrafos
individual
Prueba escrita Aula | Trabajo 1 sesion Ficha de la
individual. prueba escrita
Proceso de evaluacion del alumnado
Instrumento de evaluacion 1
Indicadores de logro Calificacion : Agente Momento
Peso Herramienta
2.1.1 Demostrar un | 0.33 Lista de | Heteroevaluaci | Continua

conocimiento practico y teorico
de los procedimientos
elementales de la investigacion
filosofica a través de tareas
como la identificacion de
fuentes fiables, la busqueda

cotejo

on
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eficiente vy
informacién, y
organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacion,
produccion y comunicacion de
esta digitalmente.

segura  de
la correcta

2.1.2 Demostrar un
conocimiento practico y teorico
de los procedimientos
elementales de la investigacion
filosofica a través de tareas
como la identificacion de
fuentes fiables, la busqueda
eficiente 'y  segura de
informacién, y la correcta
organizacion, analisis,
interpretacion, evaluacion,
produccion y comunicacion de
esta por medios  mas
tradicionales.

0.33 Lista

cotejo

de

Heteroevaluaci
on

Continua

2.2.1 Desarrollar una actitud
indagadora, autébnoma y activa
en el ambito de la reflexion
filoséfica, mediante el disefio,
elaboracion 'y comunicacion
publica de productos originales,
tales como trabajos de
investigacion.

0.33 Lista

cotejo

de

Heteroevaluaci
on

Continua

Instrumento de evaluacién 2

Indicadores de logro

6.1.1 Adquirir los
conocimientos  concretos y
globales necesarios, en el
ambito de la filosofia, mediante
el estudio de los contenidos.

Calificacion

Peso

Herramienta

0.25 Rubrica

Agente

Heteroevaluaci
on

Momento

Sumativa

6.1.2 Generar una concepcion
propia acerca de los problemas
filosoficos de forma auténoma
y s6lidamente fundamentados.

0.25 Rubrica

Heteroevaluaci
on

Sumativa

6.2.1 Adquirir un conocimiento
significativo de las ideas vy
teorias filosoficas de algunos de

0.25 Rubrica

Heteroevaluaci
on

Sumativa
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los més importantes pensadores

de la historia.
6.2.2 Demostrar un | 0.25 Rubrica Heteroevalauci | Sumativa
conocimiento significativo de on

las ideas y teorias filosoficas de
algunos de los méas importantes
pensadores de la historia,
mediante su aplicacion y el
analisis critico en el contexto de
la préactica individual o
colectiva de la indagacion
filosofica.

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE: 5

Titulo: ¢Qué es la realidad?

Contextualizacion: La siguiente situacion de aprendizaje pretende ser una introduccion a la
disciplina de la metafisica. Asi pues, abordaremos los tres problemas principales de esta
disciplina, Dios, el hombre y el mundo. Para atender a estas problematicas, abordaremos la
cuestion con un conjunto de autores que nos serviran de base para atender a estas
problematicas.

Para atender el problema de Dios, tomaremos como ejemplo las posiciones de Santo Tomas
y de San Agustin. Para atender el problema del hombre, nos iremos a la antropologia, y nos
fijaremos en las figuras de Max Scheler, y de Ernst Cassirer. Para atender el problema del
mundo, nos centraremos en las posturas de René Descartes, Emmanuel Kant y Georg
Wilhelm Friedrich Hegel.

Continuaremos con algunas propuestas de la filosofia de la mente, concretamente con la de
Hilary Putnam, Jerry Fodor, y John Searle. Finalizaremos la situacion de aprendizaje con
una sesion en la que debatiremos sobre la actualidad de la inteligencia artificial, y la
posibilidad de que dicha herramienta haya superado ya las capacidades humanas.

Por altimo, el alumnado deberé realizar una disertacion en la que reflexiones sobre los limites
del pensamiento humano, y sobre el pensamiento que puede tener la 1A.

Fundamentacion curricular

Compef[encias Criterio_s de Indicadores de logro Descrip'Fore Objetivos
especificas evaluacion S operativos | de etapa
CE.6 6.1 Adquirir los | 6.1.1 Adquirir los [ CC1,CC3. [ h)
Comprender y | conocimientos | conocimientos concretos Conocer y
saber las | concretos y | y globales necesarios, en valorar
principales globales el ambito de la filosofia, criticamen
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ideas y teorias
filosoficas  de

los mas
importantes
pensadores,
mediante el

examen critico y
dialéctico de las
mismas y de los
problemas

fundamentales a
los que estas
responden, para
generar una
concepcién

rigurosa, critica
y personal de lo
que significa la
filosofia, de su

riqueza e
influencia
cultural e

historica y de su
aportacion  al
patrimonio
comun.

necesarios, en el | mediante el estudio de los te las
ambito de la | contenidos realidades ‘
filosofia, 6.1.2 Generar una del mundo
mediante el concepcion propia acerca contempor
estudio de los de los problemas aneo, sus
contenidos, para filos6ficos de forma antecedent
generar una autbnoma y solidamente es
concepcién fundamentados. historicos
propia acerca de y los
los problemas principales
filosoficos  de factores de
forma autonoma su
y sélidamente evolucion.
fundamentados. Participar
de forma
solidaria
en el
desarrollo
y mejora
de su
entorno
social.
6.2 Adquirir y|6.2.1 Adaquirir un | CCL2, ),
demostrar  un | conocimiento CCEC2 Comprend
conocimiento significativo de las ideas y er los
significativo de | teorias  filosoficas de elementos
las ideas y|algunos de los mas y
teorias importantes  pensadores procedimi
filosoficas  de | de la historia. entos
algunos de los 6.2.2 Demostrar un fundament
mas importantes = conocimiento ales de la
pensadores de la  significativo de las ideas y investigaci
historia, teorfas  filosoficas de ony de los
mediante su algunos de los mas metodos
aplicacion y el importantes pensadores cientificos
analisis  critico = de la historia, mediante su Conocer
enel contextode aplicacion y el analisis y valorar
la practica critico en el contexto de la de forma
individual 0 practica individual o critica la
colectiva de la colectiva de la indagacion contribuci
indagacion filosofica. on de la
filosofica. ciencia y
la
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Contenidos de la materia:

tecnologia
en el
cambio de
las
condicione
s de vida,
asi como
afianzar la
sensibilida
d y el
respeto
hacia el
medio
ambiente.
Contenidos transversales:

B. Conocimiento y realidad.

2. La cuestion de la naturaleza ultima de la realidad.

- El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestion de
las realidades virtuales.

- Cosmovisiones y paradigmas en la historia de la ciencia.

- Unidad y pluralidad. Categorias y modos de ser. Entidades
fisicas y objetos ideales: el problema de los universales.

- El problema mente-cuerpo. La filosofia de la mente y el debate
en torno a la inteligencia artificial.

- El problema filosofico del tiempo y el cambio. El problema del
determinismo. Necesidad, azar y libertad.

- El problema filosofico de la existencia de Dios. Teismo,
ateismo y agnosticismo.

CT1. Las Tecnologias de
la Informacion y
Comunicacién, y su uso
ético y responsable.

CT3. Las técnicas vy
estrategias propias de la
oratoria que proporcionen
al alumnado confianza en
si mismo, gestion de sus
emociones y mejora de
sus habilidades sociales.
CT4. Las actividades que
fomenten el interés y el
habito de lectura.

CT5. Las destrezas para
una correcta expresion
escrita.

Aprendizaje interdisciplinar:
- TICS.
- Literatura Universal.
- Lengua Castellana y Literatura.

Planificacién de actividades y tareas

Actividades Método Espacio | Agrupamient | Tiempo Material
0
Introduccion a | Explicacion Aula Gran grupo 1 sesion Pizarra
la metafisica. gran grupo interactiva
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El problema de | Explicacion Aula Gran grupo 1 sesion Pizarra

Dios. gran grupo interactiva

El problema del | Explicacion Aula Gran grupo 2 sesiones | Pizarra

hombre gran grupo interactiva

El problema del | Explicacion Aula Gran grupo 1 sesion Pizarra

mundo. gran grupo interactiva

Filosofia de la | Explicacion Aula Gran grupo 2 sesiones Pizarra

mente gran grupo interactiva

¢La 1A va a| Método Aula Gran grupo 1 sesion Pizarra

superar a la | socréatico interactiva

mente humana?

Disertacion Explicacién Aula Gran grupo 1 sesion Pizarra

sobre la IA. gran grupo Trabajo interactiva

individual.

Proceso de evaluacion del alumnado

Instrumento de evaluacion 1

Indicadores de logro Calificacion Agente Momento
Peso Herramienta

6.1.1 Adquirir los conocimientos | 0.25 Lista de cotejo | Heteroevalu | Continua

concretos y globales necesarios, en acion

el ambito de la filosofia, mediante

el estudio de los contenidos

6.1.2 Generar una concepcion | 0.25 Registro Heteroevalu | Continua

propia acerca de los problemas anecdatico acion

filosoficos de forma auténoma y

solidamente fundamentados.

6.2.1 Adquirir un conocimiento | 0.25 Rubrica Heteroevalu | Continua

significativo de las ideas y teorias acion

filosoficas de algunos de los mas

importantes pensadores de la

historia.

6.2.2 Demostrar un conocimiento | 0.25 Rubrica Heteroevalu | Continua

significativo de las ideas y teorias
filoséficas de algunos de los mas
importantes pensadores de la
historia, mediante su aplicacion y el
analisis critico en el contexto de la
practica individual o colectiva de la
indagacion filosofica.

acion

Atencion a las diferencias individuales
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Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE: 6

Titulo: Modus ponens o modus tollens

Contextualizacion: En la siguiente situacion de aprendizaje trataremos de introducir al
alumnado a la disciplina de la logica, una de las partes fundamentales de la filosofia. Para
ello, nos adentraremos en primera instancia en la légica formal, aprendiendo cuales son los
distintos simbolos que forman la logica proposicional, asi como las principales reglas de
inferencia, la deduccion natural, la deduccién mediante arboles. Después pasaremos a
ejercicios simples de formalizacion de enunciados.
Atenderemos a las falacias, y a ver dichas proposiciones en los discursos que nos rodean. De
esta manera atenderemos a lo que se denomina como logica informal. Toda la situacion de
aprendizaje se tratar de manera continua, haciendo en el aula ejercicios que motiven, y
ayuden al aprendizaje del alumno, dichos ejercicios seran corregidos en la siguiente sesion,
tratando de solventar las posibles dificultades del alumnado.
Finalizaremos la situacion de aprendizaje con una prueba escrita con ejercicios similares a
los realizados en clase durante toda la situacion de aprendizaje.

Fundamentacion curricular

Compe.tencias Criterio.s de Indicadores de logro Descri.ptores Objetivos de
especificas evaluacion operativos etapa

CE.3 Usar y | 3.1Produciry | 3.1.1 Producir | CCL1, CCL2,|a) Ejercer la
valorar evaluar discursos STEM1, CC3 ciudadania
adecuadament | discursos argumentativos, democratica,

e argumentos | argumentativ | orales y escritos, desde una
y estructuras | os, orales y | acerca de cuestiones perspectiva
argumentales, | escritos, y problemas global, y
a partir de su | acerca de | filosoficos, adquirir una
analisis tanto | cuestiones Yy | demostrando un uso conciencia
formal como | problemas correcto de normas y civica
informal, para | filosoficos, pautas I6gicas, responsable,
producir y | demostrando | retoricas y inspirada por los
apreciar un uso | argumentativas. valores de la
distintos tipos correcto de 3.1.2 Evaluar Constitucion

de discurso, normas y discursos Espafiola,  asi
de forma pautas argumentativos, como por los
rigurosa, y logicas, orales y escritos, derechos

evitar asi retoricas Yy acerca de cuestiones humanos, que
modos argumentativ.  y problemas fomente la
dogmaticos,  as filosoficos, corresponsabilid
falaces y demostrando un uso ad en la
sesgados de correcto de normas y construccion de
sostener pautas l6gicas, una  sociedad
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opiniones e

hipotesis.
3.2 Detectar y
evitar modos

dogmaticos,
falaces y
sesgados de
sostener
opiniones e
hipotesis,
explicando la
naturaleza o
mecanismo
de dichos
Sesgos y
falacias.

3.3
Reconocer la
importancia
de la
cooperacion,
el
compromiso

con la verdad
el respeto a la
pluralidad vy
el rechazo de
toda actitud
discriminatori
a o arbitraria,
aplicando
dichos
principios a la
practica
argumentativ
a 'y al didlogo
con los
demas.

retoricas y
argumentativas.

3.2.1 Detectar modos
dogmaticos, falaces y
sesgados de sostener
opiniones e hipotesis,
explicando la
naturaleza 0
mecanismo de dichos
sesgos Y falacias.

3.2.2 Evitar modos
dogmaticos, falaces y
sesgados de sostener
opiniones e hipdtesis,
explicando la
naturaleza 0
mecanismo de dichos
sesgos y falacias.

3.3.1 Compromiso
con la verdad el
respeto a la
pluralidad vy el
rechazo de toda
actitud

discriminatoria 0
arbitraria, aplicando
dichos principios a la
practica

argumentativa y al
didlogo con los
demas.

CCL1,
CCL5

CC3

justa y
equitativa.

d) Afianzar los
habitos de
lectura, estudio
y disciplina,
como
condiciones
necesarias para
el eficaz
aprovechamient
0 del
aprendizaje, Yy
como medio de
desarrollo
personal.

b)  Consolidar
una  madurez
personal,
afectivo-sexual
y social que les

permita  actuar
de forma
respetuosa,

responsable vy
autdbnoma y
desarrollar  su
espiritu critico.
Prever, detectar
y resolver
pacificamente
los  conflictos

personales,
familiares y
sociales, asi
como las
posibles
situaciones  de
violencia.

Contenidos de la materia:

Contenidos transversales:
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B. Conocimiento y realidad.

1. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad
- Lobgica informal: El razonamiento y la
argumentacion. La argumentacion informal. La
deteccion de falacias y sesgos cognitivos.

- Logica Formal: Nociones de l6gica formal. métodos
de razonamiento y paradojas logicas. La ldgica
aristotélica: el silogismo. Logica proposicional:
formalizacion, tablas de verdad y calculo de deduccidn
natural.

- El saber cientifico: definicion, demarcacion y
metodologias cientificas. La filosofia de la ciencia:
naturaleza, problemas y limites del conocimiento
cientifico. El debate sobre la unidad metodol6gica de
la ciencia.

- La inferencia probabilistica y el problema de la toma
de decisiones. La incertidumbre como marco
epistemoldgico de la accién humana.

-CT2. La educacién para la
convivencia escolar proactiva,
orientada al respeto de la

diversidad como fuente de riqueza.
-CT3. Las técnicas y estrategias
propias de la oratoria que
proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestion de
sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales.

-CT5. Las destrezas para una
correcta expresion escrita.

Aprendizaje interdisciplinar:
- Matematicas.
- Fisica.
- Lengua Castellana y Literatura.

Planificacién de actividades y tareas

Actividades Método Espac | Agrupamien | Tiempo Material
i0 to
Introduccidn a | Explicacion | Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
la l6gica. gran grupo interactiva
Apuntes del
profesor.
Introduccion a | Explicacion | Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
la I6gica | gran grupo Grupos interactiva
formal. heterogéneo Apuntes del
S profesor.
Trabajo Fichas de
individual. ejercicios.
Constantes Explicacion | Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
proposicional | gran grupo Grupos interactiva
es: conectivas heterogéneo Apuntes del
0 conectores. S profesor.
Trabajo Fichas de
individual. ejercicios
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Tablas de | Explicacion | Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
verdad. gran grupo Grupos interactiva
heterogéneo Apuntes del
S profesor.
Trabajo Fichas de
individual. ejercicios
Principales Explicacion [ Aula | Gran grupo | 1 sesion Pizarra
reglas de | gran grupo Grupos interactiva
inferencia. heterogéneo Apuntes del
S profesor.
Trabajo Fichas de
individual. ejercicios
Formalizacié | Explicacion | Aula | Gran grupo [ 1 sesion Pizarra
n de | gran grupo Grupos interactiva
enunciados, y heterogéneo Apuntes del
deduccion S profesor.
natural/ Trabajo Fichas de
deduccion individual. ejercicios.
mediante
arboles.
Falacias Explicacion [ Aula | Gran grupo | 1 sesién Pizarra
gran grupo Grupos interactiva
heterogéneo Apuntes del
S profesor.
Trabajo
individual.
Ejercicios de | Explicacion | Aula | Gran grupo [ 1 sesion Pizarra
repaso gran grupo Grupos interactiva
heterogéneo Apuntes del
S profesor.
Trabajo
individual.
Prueba escrita Aula | Trabajo 1 sesion Boligrafo
individual Ficha que
proporcionara el
profesor.
Proceso de evaluacion del alumnado
Instrumento de evaluacion 1
Indicadores de logro Calificacion : Agente Momento
Peso | Herramienta
3.1.1 Producir discursos | 0.25 Lista de | Heteroevaluaci | Continua
argumentativos, orales vy cotejo on.
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escritos, acerca de cuestiones y
problemas filosoficos,
demostrando un uso correcto
de normas y pautas ldgicas,
retdricas y argumentativas.

3.1.2 Evaluar  discursos
argumentativos, orales 'y
escritos, acerca de cuestiones y
problemas filosoficos,
demostrando un uso correcto
de normas y pautas ldgicas,
retdricas y argumentativas

0.25 Lista de
cotejo

Heteroevaluaci
on.

Continua

3.3.1 Compromiso con la
verdad el respeto a la
pluralidad y el rechazo de toda
actitud  discriminatoria 0
arbitraria, aplicando dichos
principios a la préctica
argumentativa y al dialogo con
los demas.

0.25 Lista de
cotejo

Heteroevaluaci
on.

Continua

Instrumento de evaluacién 2

Indicadores de logro

3.2.1 Detectar modos
dogmaticos, falaces y sesgados
de sostener opiniones e
hipGtesis,  explicando la
naturaleza o mecanismo de
dichos sesgos y falacias.

Calificacién

Peso Herramienta

0.5 Rubrica

Agente

Heteroevaluaci
on.

Momento

Sumativa

3.2.2 Evitar modos
dogmaticos, falaces y sesgados
de sostener opiniones e
hipdtesis,  explicando la
naturaleza o mecanismo de
dichos sesgos y falacias

0.5 Rubrica

Heteroevaluaci
on.

Sumativa

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE: 7

Titulo: La desinformacidn, uno de los males de nuestro tiempo
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Contextualizacion: Se busca mediante una actividad enmarcada en nueve sesiones generar
una conciencia critica respecto del problema de la verdad.

¢Sabeéis que es verdadero y qué es falso?

Ante esta cuestion plantearemos en las primeras sesiones un marco tedrico que de sustento
a los temas que queremos abordar. Para ello, veremos las teorias de autores como Jean-
Froncgois Lyotard, en su obra La condicion posmoderna: Informe sobre el saber (1979),
Vigilar y castigar (1975) y La arqueologia del saber de Michael Foucault, El fin de la
modernidad (1985) de Gianni Vattimo, y El fin de la historia y el ultimo hombre (1992) de
Francis Fukuyama, Con estos autores lo que se quiere mostrar es que la realidad es un
constructo el cual se genera mediante los discursos que generamos. Las palabras son ya un
espacio de configuracion de nuestro mundo, hecho que dota de sentido la realidad de la
desinformacion.

Ante la pregunta ya mencionada realizaremos una evaluacion inicial. A modo de dialogo
buscaremos ver que opiniones tiene el alumnado sobre el problema de la verdad, y las
dificultades que presenta este problema. Abordaremos las distintas teorias que se han dado
a lo largo de la historia de la filosofia respecto del problema de la verdad. Los distintos
grados de verdad y creencia.

En la siguiente sesion se plantearia una actividad, dariamos una noticia falsa, concretamente,
https://www.rtve.es/noticias/20220905/supremo-eeuu-no-da-razon-
antivacunas/2400754.shtml El tribunal Supremo de EE.UU ha dicho que las vacunas contra
el COVID-19 no son vacunas. Veremos las reacciones de los alumnos ante la noticia falsa,
e indicaremos que dicha noticia contiene errores. No daremos la noticia verificada hasta que
alguno nos indique el error. Explicaremos por qué dicha noticia es falsa, como trabajo en
clase los alumnos deberan hacer lo mismo. Buscar noticias falsas e indicar las falacias que
hay en ellas. En la Gltima sesidn, el alumnado nos mostrar sus noticias falsas y sus errores.

Fundamentacion curricular

Competencias | Criterios  de Descriptore | Objetivos de

Indicadores de logro

especificas evaluacion S etapa

operativos
CE.3. Usar y | 3.1 Producir y | 3.1.1 Producir | CCL1, d) Afianzar los
valorar evaluar discursos CCL2, habitos de lectura,
adecuadament | discursos argumentativos, orales | STEM1, estudio y
e argumentos | argumentativo |y escritos, acerca de | CC3 disciplina, como
y estructuras | s, orales y | cuestionesy problemas condiciones

argumentales,
a partir de su

escritos, acerca
de cuestiones y

filosoficos,
demostrando un uso

necesarias para el
eficaz

analisis tanto | problemas correcto de normas y aprovechamiento
formal como | filosoficos, pautas I6gicas, del aprendizaje, y
informal, para [ demostrando retoricas y como medio de
producir y | unuso correcto | argumentativas. desarrollo
apreciar de normas y 3.1.2 Evaluar discursos personal.
distintos tipos pautas logicas, argumentativos, orales

de discurso, retoricas Yy 'y escritos, acerca de
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de forma

rigurosa, y
evitar asi
modos
dogmaticos,
falaces y
sesgados de
sostener
opiniones e
hipétesis.

argumentativa
S

cuestiones y problemas
filosoficos,

demostrando un uso
correcto de normas y

pautas I6gicas,
retoricas y
argumentativas.
3.2 Detectar y | 3.2.1 Evitar modos | CCL1, b) Consolidar una
evitar modos | dogmaticos, falaces y | CCL5 madurez
dogmaticos, sesgados de sostener personal,
falaces y | opiniones e hipotesis, afectivo-sexual y
sesgados  de | explicando la social que les
sostener naturaleza 0 permita actuar de
opiniones e | mecanismo de dichos forma respetuosa,
hipétesis, sesgos Y falacias. responsable y
explicando la auténoma y
naturaleza o desarrollar su
mecanismo de espiritu  critico.
dichos sesgos Prever, detectar y
y falacias. resolver
pacificamente los
conflictos
personales,
familiares y
sociales, asi como
las posibles
situaciones  de
violencia.
3.3 Reconocer | 3.3.1 Compromiso con | CC3 a) Ejercer la
la importancia | la verdad el respeto a la ciudadania
de la | pluralidad y el rechazo democrética,
cooperacion, el | de toda actitud desde una
compromiso discriminatoria 0 perspectiva
con la verdad | arbitraria, aplicando global, y adquirir

el respeto a la
pluralidad y el
rechazo de
toda  actitud
discriminatoria
0 arbitraria,
aplicando
dichos
principios a la

dichos principios a la
practica argumentativa
y al didlogo con los
demés.

una  conciencia
civica
responsable,
inspirada por los
valores de la
Constitucién
Espafiola, asi
como por los
derechos
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practica humanos, que

argumentativa fomente la
y al dialogo corresponsabilida
con los demas. d en la

construccion  de
una sociedad justa

y equitativa.
Contenidos de la materia: Contenidos transversales:
B. Conocimiento y realidad. -CT1. Las Tecnologias de la
1. El problema filoséfico del conocimiento y la verdad. Informacion y Comunicacion, y

- El conocimiento: definicion, grados, posibilidad y | su uso éticoy

limites. Teorias de la verdad. La desinformacién y el | responsable.

fenémeno de la «posverdad». -CT2. La educacion para la
convivencia escolar proactiva,
orientada al respeto de la
diversidad como fuente de
riqueza.

-CT3. Las técnicas y estrategias
propias de la oratoria que
proporcionen al alumnado
confianza en si mismo, gestién
de sus emociones y mejora de
sus habilidades sociales.

-CT4. Las actividades que
fomenten el interés y el habito
de lectura.

Aprendizaje interdisciplinar:

Puede haber una vinculacion con la asignatura de TIC, dado que en nuestras sociedades los
contenidos falsos vienen de la mano de las redes social y su mal uso. Se podria vincular
nuestras actividades con aprendizajes como el buen uso de las redes sociales, donde
encontrar informacién de calidad, la existencia de nuevos medios para verificar las
informaciones como los Fact Checkers. O herramientas como Ground News que nos
permiten identificar las noticias que se vierten en los distintos medios de comunicacion, sean
estos de izquierdas o de derechas.

Planificacién de actividades y tareas

Actividades Método Espaci | Agrupamient | Tiempo Material
0 0

La condicion | Explicacion Aula | Gran grupo 1 sesion Pizarra

posmoderna | gran grupo interactiva

de Jean

Francois

Lyotard
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Michael Explicacion Aula | Grangrupo | 2sesiones | Pizarra
Foucault gran grupo interactiva
El fin de la | Explicacion Aula | Gran grupo 1 sesion Pizarra
modernidad gran grupo interactiva
de Gianni
Vattimo.
El fin de la | Explicacion Aula | Gran grupo 1 sesion Pizarra
historia de | gran grupo interactiva
Francis
Fukuyama.
¢Sabéis qué es | Método Aula | Grangrupo [ 15 minutos | Pizarra
verdadero y | socratico interactiva
qué es falso?
Identificacion | Aprendizaje Aula | Trabajo 30 minutos | Pizarra
de Fake News | basado en el individual interactiva,
pensamiento recortes de
periodico
Exposicion Aprendizaje Aula | Grangrupo |50 minutos | Pizarra
oral de la|basado en el interactiva
noticia falsa. | pensamiento
Método
socréatico.
Proceso de evaluacion del alumnado
Instrumento de evaluacion 1
Indicadores de logro Calificacion i Agente Momento
Peso Herramienta
311 Producir  discursos | 0.25 Rdbrica Heteroeval | Continua
argumentativos,  orales vy uacion
escritos, acerca de cuestiones y
problemas filoséficos,
demostrando un uso correcto de
normas Yy pautas logicas,
retoricas y argumentativas
3.1.2 Evaluar discursos | 0.25 Rabrica Heteroeval | Continua
argumentativos, orales vy uacion

escritos, acerca de cuestiones y

problemas filoséficos,
demostrando un uso correcto de
normas Yy pautas logicas,

retoricas y argumentativas.
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Instrumento de evaluacién 2

Indicadores de logro CallleEein i Agente | Momento
Peso Herramienta

3.2.1 Evitar modos dogmaticos, | 0.25 Lista de | Heteroeval | Continua

falaces y sesgados de sostener cotejo uacion

opiniones e hipotesis,
explicando la naturaleza o
mecanismo de dichos sesgos y
falacias.

3.3.1 Compromiso con la|0.25 Escala de | Heteroeval | Continua
verdad el respeto a la pluralidad valoracion uacion
y el rechazo de toda actitud
discriminatoria 0 arbitraria,
aplicando dichos principios a la
practica argumentativa y al
dialogo con los demas.

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE: 8

Titulo: La moral de Kant, o la de Bart Simpson

Contextualizacion: En la siguiente situacion de aprendizaje pretendemos acercarnos a la
ética. Para ello, realizaremos un recorrido historico atendiendo a las principales teorias
éticas. Desde las éticas consecuencialistas, como el utilitarismo, hasta las éticas
deontoldgicas, pasando por las éticas de la virtud, cuyo mayor exponente es Aristételes, y
finalizando con las éticas del cuidado. También estudiaremos lo que es la ética aplicada, y
la bioética como un ejemplo de dicho paradigma.

Al realizar esta introduccion, lo que se pretende es que el alumnado tenga una base teorica
para la siguiente actividad. Lo que se quiere es plantear una actividad de analizar dilemas
éticos. El alumnado debera realizar una disertacion en la que se analiza el dilema ético de
contarle todo a la pareja (tras haber tenido un desliz), copiar en un examen, mentir por un
amigo, o defraudar a Hacienda. En esta disertacion deberan dejar clara su postura, atendiendo
a algunas de las teorias. Posteriormente, se realizara un debate en clase, en el que cada
alumno debe posicionarse en algin grupo, los que estan a favor de contar todo a la pareja, o
los que estan en contra de contar todo a la pareja, los que deciden copiar en el examen, y los
que no... En este debate se deben cuidar las formas, los turnos de palabra, y principalmente
se debe defender la postura tomada inicialmente.

Fundamentacion curricular
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Compej[encias Criterio_s de Indicadores de logro Descrip?ore Objetivo
especificas evaluacion s operativos | s de
etapa
CE.4 Practicar el | 4.1 Promoverel | 4.1.1 Promover el contraste | CCL1, a)
ejercicio del | contraste e | e intercambio de ideas y la | CCLS5, Ejercer
dialogo filoséfico | intercambio de | practica de una ciudadania | STEM1, la
de manera | ideas y la|activa y democratica a | CPSAA3.1, | ciudadan
rigurosa, critica, | practica de una | través de la participacion | CC2, CC3, | ia
tolerante y | ciudadania en actividades grupales CCEC1, democrat
empatica, activa y CCEC3.2. | ica,
interiorizando las | democratica a desde
pautas éticas vy | traves de la una
formales que este | participacion perspecti
requiere, en actividades va
mediante la [ grupales y el global, vy
participacion en | ejercicio  del adquirir
actividades dialogo una
grupales 'y a| racional, concienc
través del | respetuoso, ia civica
planteamiento abierto, responsa
dialégico de las | constructivo Yy ble,
cuestiones comprometido inspirada
filoséficas, para por los
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promover el con la 4.1.2 Ejercicio del didlogo valores
contraste e budsqueda de racional, respetuoso, de la
intercambio  de la verdad, abierto, constructivo vy Constitu
ideas y el acerca de comprometido con la cion
ejercicio de una cuestiones y busqueda de la verdad, Espafiola
ciudadania activa = problemas acerca de cuestiones y : asi
y democratica. filos6ficamente  problemas filos6ficamente como por
relevantes. relevantes los
derechos
humanos
; que
fomente
la
correspo
nsabilida
d en la
construc
cion de
una
sociedad
justa y
equitativ
a.
CE.7  Adquirir | 7.1 Afrontar | 7.1.1 Afrontar cuestiones y | CCL2, c)
una perspectiva | cuestiones y | problemas complejos de | CCL3, Fomenta
global, sistémica | problemas caracter fundamental y de | STEM2, r la
y transdisciplinar [ complejos de | actualidad, de  modo | CPSAA4 igualdad
en el | carécter interdisciplinar y | CC1, CC3, | efectiva
planteamiento de | fundamental y | sistemético CC4, de
cuestiones de actualidad, CCECL1. derechos
fundamentales vy | de modo y
de actualidad, | interdisciplinar, oportuni
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analizando y
categorizando
sus multiples
aspectos,
distinguiendo lo
substancial de lo
accesorio, e
integrando
informacién e
ideas de distintos
ambitos
disciplinares,
desde la
perspectiva
fundamental de la
filosofia, para
tratar problemas
complejos de
modo critico,
creativo y
transformador.

sisteméatico vy
creativo,
utilizando
conceptos,
ideas y
procedimientos
provenientes de

distintos
campos del
saber, y

orientandolos y
articulandolos
criticamente
desde una
perspectiva
filosofica

7.1.2 Afrontar cuestiones y
problemas complejos de
caracter fundamental y de
actualidad, de  modo
creativo utilizando
conceptos, ideas y
procedimientos
provenientes de distintos
campos del saber, vy
orientandolos y
articulandolos criticamente
desde una perspectiva
filosofica.
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dades de
mujeres
y
hombres,
analizar
y valorar
criticame
nte las
desigual
dades
existente
S, asi
como el
reconoci
miento y
ensefianz
a del
papel de
las
mujeres
en la
historia e
impulsar
la
igualdad
real y la
no
discrimin
acion por
razon de
nacimien
to, sexo,
origen
racial o
étnico,
discapaci
dad,
edad,
enfermed
ad,
religién
0
creencias



Contenidos de la materia:

orientaci
6n sexual
0
identidad
de
género o
cualquier
otra
condicid
n 0
circunsta
ncia
personal
o0 social.

Contenidos
transversales:

C. Accion y creacion

3. La accion humana: filosofia ética y politica.

- La accion racional como problema filoséfico. El debate acerca
del individualismo y el holismo metodoldgicos.

- El problema ético: como hemos de actuar. Ser y deber ser. La
deliberacion moral. Las condiciones del juicio y el dialogo ético.
- La posibilidad de una ética racional. Cognitivismo y
emotivismo. El debate en torno al relativismo moral. El reto de
una ética universal de minimos.

- Las principales respuestas al problema ético: éticas
consecuencialistas, éticas del deber y éticas de la virtud. La moral
amoral de Nietzsche. Eticas del cuidado. Etica medioambiental.
Eticas aplicadas.

-CT2. La educacién
para la convivencia
escolar proactiva,
orientada al respeto de
la diversidad como
fuente de riqueza.

-CT3. Las técnicas y
estrategias propias de la
oratoria que
proporcionen al
alumnado confianza en
si mismo, gestion de sus
emociones y mejora de
sus habilidades sociales.

Aprendizaje interdisciplinar:

- TICS.
Planificacion de actividades y tareas
Actividades Método Espacio Agrupamient | Tiempo Material
0
Introduccién a la | Explicacion Aula Gran grupo 1 sesion Pizarra
ética. gran grupo. interactiv
a
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Apuntes
del
profesor.

Eticas
consecuencialista
S

Explicacion
gran grupo

Aula

Gran grupo

1 sesion

Pizarra
interactiv
a
Apuntes
del
profesor

Eticas
deontoldgicas.

Explicacion
gran grupo

Aula

Gran grupo

1 sesion

Pizarra
interactiv
a

Eticas de la
virtud.

Explicacién
gran grupo

Aula

Gran grupo

1 sesion

Pizarra
interactiv
a
Apuntes
del
profesor

Eticas del
cuidado.

Explicacién
gran grupo

Aula

Gran grupo

1 sesion

Pizarra
interactiv
a
Apuntes
del
profesor

Eticas aplicadas.
Bioética.

Explicacién
gran grupo

Aula

Gran grupo

1 sesion

Pizarra
interactiv
a
Apuntes
del
profesor

Preparacion de la
disertacion.

Aprendizaje
basado
problemas.

en

Aula

Trabajo
individual

1 sesion

Folios
Boligraf
0S
Apuntes
del
profesor

Debate

Aprendizaje
basado
problemas.

en

Aula

Grupos
heterogéneos

2 sesiones

Pizarra
interactiv
a
Cron6me
tro

Proceso de evaluaciéon del alumnado
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Instrumento de evaluacién 1

Indicadores de logro Calificacion : Agente Moment
Peso Herramienta 0

7.1.1 Afrontar cuestiones y|0.25 Rdbrica Heteroevalu | Continua

problemas complejos de caracter acion

fundamental y de actualidad, de

modo interdisciplinar y sistematico

7.1.2 Afrontar cuestiones y|0.25 Rubrica Heteroevalu | Continua

problemas complejos de caracter acion

fundamental y de actualidad, de

modo creativo utilizando

conceptos, ideas y procedimientos

provenientes de distintos campos

del saber, y orientandolos y

articulandolos criticamente desde

una perspectiva filosofica

Instrumento de evaluacion 2

Indicadores de logro Calificacion : Agente Moment
Peso Herramienta 0

4.1.1 Promover el contraste e [0.25 Registro Heteroevalu | Continua

intercambio de ideas y la préctica de anecdatico. acion

una  ciudadania  activa vy Coevaluacio

democrética a través de la n

participacion en actividades Autoevalua

grupales cién

4.1.2 Ejercicio del dialogo racional, | 0.25 Registro Heteroevalu | Continua

respetuoso, abierto, constructivo y anecdatico. acion

comprometido con la busqueda de Coevaluacio

la verdad, acerca de cuestiones y n

problemas filoséficamente Autoevalua

relevantes cion

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE 9

Titulo: ¢La belleza siempre ha sido bella?

Contextualizacion: En la siguiente situacion de aprendizaje pretendemos acercar al alumno
a la estética. Para ello realizaremos un recorrido historico dividido en cuatro etapas con sus
autores correspondientes: Estética Antigua: Platon y Aristételes, Estética medieval: San
Agustin de Hipona y Santo Tomé&s de Aquino, Estética Moderna, Alexander Gottlieb
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Baumgarten, Emmanuel Kant y Georg Wilhelm Friedrich Hegel y Estética Contemporanea:
Walter Benjamin, Theodor Adorno y Friedrich Nietzsche. En cada una estas etapas se
estudiaran a distintos autores claves, y su forma de entender y juzgar la belleza.

Se busca que el alumno comprenda el impacto que ha tenido belleza en el ser humano a lo
largo de la historia. La actividad que proponemos es un juego en que el alumno debe ir
superando las cuatro etapas historicas a lo largo de nueve sesiones, el objetivo es que usen
la teoria aprendida y que la pongan en practica analizando una obra de arte, una pelicula, una

cancion...

Una vez que la obra esté seleccionada, deben responder a preguntas como: ¢ refleja la verdad?
¢es una copia? ¢a qué idea corresponde? ¢nos esta engafiando? Después deberan exponer sus
conclusiones a traves de la teoria dada en clase.

Fundamentacion curricular

Compejtencias Criterio§ de Indicadores de logro Descrip'gore Objetivos  de
especificas evaluacion S operativos | etapa

CE.9 9.1 Generar [9.1.1  Generar un | CPSAA3.1, | I) Desarrollar la
Desarrollar la [ un adecuado | adecuado equilibrio | CC2, CC3, | sensibilidad
sensibilidad y la | equilibrio entre el aspecto racional | CCEC2, artistica y
comprension entre el |y emotivo en la|CCEC3.1, literaria, asi
critica del arte y | aspecto consideracion de los [ CCEC3.2. | como el criterio
otras racional y | problemas filosoficos, estético, como
manifestacione | emotivo en la | especialmente los fuentes de
s y actividades | consideracion | referidos al ambito de la formacion y
con valor | de los | estética. enriquecimient
estético problemas 9.1.2 Reflexion expresa o cultural.
mediante el  filosoficos, en torno al arte y a otras

ejercicio  del especialment actividades 0

pensamiento e los referidos = experiencias con valor

filosdfico al ambito de estético

acerca de la la estética, a 9.1.3 Analisis del papel

belleza y la través de la de las imagenes y el

creacion reflexion lenguaje audiovisual en

artistica, para expresa en  |acultura

contribuir a la tornoal artey

educacion de a otras

los
sentimientos 'y
al desarrollo de

una actitud
reflexiva con
respecto al
lenguaje y
sentido de las
imagenes

actividades o
experiencias
con valor
estético y el
analisis  del
papel de las
iméagenes y el
lenguaje
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audiovisual
en la cultura

Contenidos de la materia:

Contenidos transversales:

C. Accion y creacion
4. La reflexion filoséfica en torno a la creacion artistica.

- Definicién, ambitos y problemas de la estética: arte,
bellezay gusto. La relacion de lo estético con otros ambitos

de la cultura. Etica y estética. EI papel politico del arte.

- Teorias clésicas y modernas acerca de la belleza y el arte.
Teorias y problemas estéticos contemporaneos.

reflexion en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

La

- CT2. La educacion para la
convivencia escolar proactiva,
orientada al respeto de la
diversidad como fuente de
riqueza.

- CT3. Las técnicas vy
estrategias propias de la
oratoria que proporcionen al
alumnado

Aprendizaje interdisciplinar:
- Historia del Arte.

- TICS

Planificacion de actividades y tareas

Actividades Método Espaci | Agrupamient | Tiempo Material
0 0
¢La belleza nos | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra
engafa? gran grupo heterogéneos interactiva
Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo
Armonia en la | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra
tragedia. gran grupo heterogéneos interactiva
Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo
Los reflejos de | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra
la belleza | gran grupo heterogéneos interactiva
divina Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo
¢ Integridad, Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra
proporcién 0 | gran grupo heterogéneos interactiva
claridad? Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo
La ciencia del | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra
conocimiento gran grupo heterogéneos interactiva
sensible Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo
La belleza a | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra
juicio gran grupo heterogéneos interactiva
Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo
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Lecciones de | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra

estética gran grupo heterogéneos interactiva
Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo

¢Apolo 0 | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra

Dionisio? gran grupo heterogéneos interactiva
Visual Gran grupo Papel
thinking Boligrafo

Endefensade la | Explicacion | Aula Grupos 1 sesion Pizarra

autonomia del | gran grupo heterogéneos interactiva

arte. Visual Gran grupo. Papel
thinking Boligrafo

Proceso de evaluacion del alumnado

Instrumento de evaluacion 1

Indicadores de logro Calrficacion Agente Momento

Peso Herramienta

9.1.1 Generar un adecuado | 0.33 Registro Heteroevalu | Continua

equilibrio entre el aspecto anecdatico acion

racional y emotivo en la

consideracion de los problemas

filoséficos, especialmente los

referidos al ambito de la estética

9.1.2 Reflexion expresa en torno | 0.33 Lista de | Heteroevalu | Continua

al arte y a otras actividades o cotejo acion

experiencias con valor estético.

9.1.3 Analisis del papel de las | 0.33 Lista de | Heteroevalu | Continua

imagenes 'y el lenguaje cotejo acioén

audiovisual en la cultura

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).

SITUACION DE APRENDIZAJE 10

Titulo: Politica

Contextualizacion: Esta situacion de aprendizaje se centrard en las principales teorias
politicas, atendiendo a su contexto historico. Para ello nos acercaremos a la Republica de
Platon, a la Politica de Aristoteles, también a la figura de Nicolas Maquiavelo. Realizaremos
una contraposicion entre el contractualismo de John Locke y Thomas Hobbes, frente a las
teorias republicanas, como la de Jean Jacques Rousseau y sus paralelismos con el marxismo.
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Por supuesto, analizaremos las propuestas de Emmanuel Kant principalmente en su articulo
Ideas para una historia universal en clave cosmopolita.
Por otro lado, atenderemos al desarrollo de las teorias de la justicia, centrandonos en la figura
de John Rawls. Lo cual nos permitird adentrarnos en las distintas generaciones de derechos
humanos. Atenderemos a como Hannah Arendt caracteriza lo politico, y la politica.

Por ultimo, realizaremos una prueba escrita tipo test, en la que veremos el grado de
adquisicion de los conocimientos de estos autores. Realizaremos dicha prueba mediante la
aplicacion Socrative. Posteriormente, realizaremos una actividad de investigacion en grupos,
la cual tratara de ver las principales aportaciones del feminismo en la lucha por los derechos
humanos. Las distintas olas del feminismo, y la situacién actual ante la realidad transexual.

Fundamentacion curricular

Competencia
s especificas

Criterios de
evaluacion

Indicadores de logro

Descriptores
operativos

Objetivos  de
etapa

CE.5
Conocer vy
reconocer el
caracter
plural de las
concepcione
s, lideas vy
argumentos
en torno a
cada uno de
los
problemas
fundamental
es de la
filosofia,
mediante el
analisis
critico de
diversas tesis
relevantes
con respecto
a los mismos,
para generar
una
concepcién
compleja vy
no dogmatica
de dichas
cuestiones e
ideas, y una

5.1  Generar
una
concepcion
compleja y no
dogmaética de
los problemas
filoséficos
mediante el
analisis critico

de tesis
filosoficas
distintas y

opuestas en
torno a los
mMismos.

5.1.1 Generar una
concepcion compleja
y no dogmaética de los
problemas filosoficos.

5.1.2 Analisis critico
de tesis filosoficas
distintas y opuestas en
torno a los mismos.

CC2,CC3

c) Fomentar la
igualdad
efectiva  de
derechos y
oportunidades
de mujeres y
hombres,
analizar y
valorar
criticamente
las
desigualdades
existentes, asi
como el
reconocimient
0 Yy enseflanza
del papel de
las mujeres en
la historia e
impulsar  la
igualdad real y
la no
discriminacion
por razén de
nacimiento,
sexo, origen
racial o étnico,
discapacidad,
edad,
enfermedad,
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actitud

abierta,
tolerante vy
comprometid
a con la
resolucion
racional vy
pacifica de
los
conflictos.

5.2
Comprender y
exponer
distintas
teorias
filosoficas
como
momentos de
un proceso
dinamico y
siempre abierto
de reflexion y
dialogo a
través del
analisis
comparativo de
los
argumentos,
principios,
metodologias y
enfoques  de
dichas tesis y
teorias.

5.2.1 Comprender y
exponer distintas
teorias filosoficas
como momentos de un
proceso dinamico y
siempre abierto de
reflexion.

5.2.2 Dialogo a través

del analisis
comparativo de los
argumentos,
principios,
metodologias y

enfoques de dichas

tesis y teorias.

CCL5,
CC1

religion 0
creencias,
orientacion
sexual 0
identidad de
género 0

cualquier otra
condicion o
circunstancia
personal 0
social.

b) Consolidar
una madurez
personal,
afectivo-
sexual y social
que les
permita actuar
de forma
respetuosa,
responsable vy
autbnoma y
desarrollar su

espiritu
critico. Prever,
detectar y
resolver

pacificamente
los conflictos
personales,

familiares vy
sociales, asi

como las
posibles
situaciones de
violencia.
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CE 6
Comprender
y saber las
principales
ideas y
teorias
filoséficas de
los mas
importantes
pensadores,
mediante el
examen
critico y
dialéctico de
las mismas y
de los
problemas
fundamental
es a los que
estas
responden,
para generar
una

concepcién
rigurosa,

critica y
personal de
lo que
significa la
filosofia, de
su riqueza e
influencia

cultural e

historica y de
su aportacion
al patrimonio
comun.

6.1  Adquirir [ 6.1.1 Adquirir los | CC1, CC3. h) Conocer y
los conocimientos valorar
conocimientos | concretos y globales criticamente
concretos vy [ necesarios, en el las realidades
globales ambito de la filosofia, del mundo
necesarios, en | mediante el estudio de contemporane
el ambito de la | los contenidos. 0, sus
filosofia, antecedentes
mediante el 6.1.2 Generar una histéricos y los
estudio de los concepcion propia principales
contenidos, acerca de los factores de su
para  generar problemas filosoficos evolucion.
una de forma auténoma y Participar de
concepcion s6lidamente forma

propia acerca fundamentados. solidaria en el
de los desarrollo vy
problemas mejora de su
filoséficos de entorno social.
forma

autbnoma y

solidamente

fundamentados

6.2 Adquirir y [ 6.2.1  Adquirir un | CCL2, CCEC2. | j) Comprender
demostrar un | conocimiento los elementos
conocimiento | significativo de las y
significativo de | ideas y  teorias procedimiento

las ideas vy
teorias
filosoficas de
algunos de los
mas
importantes
pensadores de
la historia,
mediante  su
aplicacion y el
analisis critico
en el contexto
de la practica
individual o
colectiva de la

filosoficas de algunos
de los méas importantes
pensadores de la
historia.

6.2.2 Demostrar un
conocimiento

significativo de las
ideas y teorias
filosoficas de algunos
de los mas importantes
pensadores de la
historia, mediante su
aplicacién y el analisis
critico en el contexto
de la practica
individual o colectiva
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fundamentales
de la
investigacion
y de los
métodos
cientificos.
Conocer y
valorar de
forma critica
la
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de la ciencia y
la tecnologia
en el cambio
de las




indagacion de la
filosofica. filosofica

indagacion

Contenidos de la materia:

condiciones de
vida, asi como
afianzar la
sensibilidad y
el respeto
hacia el medio
ambiente

Contenidos transversales:

C. Accion y creacion

3. La accién humana: filosofia ética y politica.

- Los derechos humanos: su genesis, legitimidad y
vigencia actual. Las distintas generaciones de derechos
humanos.

- Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la
desigualdad y la pobreza; la igualdad efectiva de
derechos entre hombres y mujeres; la guerra, el
terrorismo y otras formas de violencia; los derechos de
la infancia; la discriminacion y el respeto a las minorias;
los problemas ecosociales y medioambientales; los
derechos de los animales.

- ElI hombre como ser social. Definicion de lo politico.
Legalidad y legitimidad. La cuestion filosofica de la
justicia. La Justicia segin Platon.

- El fundamento de la organizacion social y del poder
politico. La teoria de juegos como herramienta de
analisis de conflictos y dilemas sociales. El
convencionalismo en los Sofistas. Teorias del origen
sobrenatural vs. teorias contractualistas. La reflexion
filosofica en torno a la democracia. Ciudadania y
sociedad civil.

- El didlogo en torno a los principios politicos
fundamentales: igualdad y libertad; individuo y Estado;
trabajo, propiedad y distribucion de la riqueza. El debate
politico contemporaneo: liberalismo, utilitarismo vy
comunitarismo.

- Ideales, utopias y distopias. Los movimientos sociales
y politicos. El feminismo y la perspectiva de género en
la filosofia.

- CT1. Las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion, y
Su uso ético y responsable.

- CT2. La educacion para la

convivencia escolar proactiva,
orientada al respeto de la
diversidad como fuente de
riqueza.

- CT3. Las técnicas y estrategias
propias de la oratoria que
proporcionen  al  alumnado
confianza en si mismo, gestién de
sus emociones y mejora de sus
habilidades sociales.
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Aprendizaje interdisciplinar:
- Historia
- TICS
- Literatura Universal.

Planificacion de actividades y tareas

Actividades | Método Espaci | Agrupamient | Tiempo Material
0 0

¢Qué es lo | Explicacion Aula | Grangrupo | 20 minutos. Pizarra

politico, y | gran grupo. interactiva.

qué es la Ficha con

politica? textos

Hannah Apuntes  del

Arendt. profesor  en
Teams

La Republica | Explicacion Aula | Gran Grupo | 30 minutos Pizarra

de Platon. gran grupo. interactiva.
Apuntes  del
profesor  en
Teams

La politica | Explicacion Aula [ Gran Grupo | 1 sesion. Pizarra

de gran grupo. interactiva.

Aristoteles. Ficha con
textos

Nicolas Explicacién Aula | Gran Grupo | 1 sesion. Pizarra

Maquiavelo | gran grupo. interactiva.

y el realismo Ficha con

politico. textos.
Apuntes  del
profesor  en
Teams

Hobbes  y | Explicacion Aula | Gran Grupo | 1 sesion. Pizarra

Locke Vs | gran grupo. interactiva.

Rousseau Yy Ficha con

Marx textos.
Apuntes  del
profesor  en
Teams

El Explicacién Aula | Gran Grupo | 1 sesion. Pizarra

pensamiento | gran grupo. interactiva.

politico de Ficha con

Emmanuel textos.

Kant.
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Apuntes  del
profesor  en
Teams
La teoria de | Explicacion Aula | Gran Grupo | 1 sesion. Pizarra
la Justica de | gran grupo. interactiva.
John Rawls y Ficha con
el textos.
surgimiento Apuntes  del
de los profesor  en
derechos Teams
humanos.
Trabajo de [ Aprendizaje Aula | Grangrupo |1 sesion y 20| Lo que el
investigacion | cooperativo. TICS | Grupos minutos alumnado
heterogéneos necesite.
Trabajo
individual
Exposiciones | Aprendizaje Aula | Grupos 1 sesion Lo que el
trabajo  de | cooperativo. TICS. [ heterogéneos alumnado
investigacion Trabajo necesite.
: individual
Prueba e-Learning Aula | Trabajo 30 minutos Socrative app
escrita individual. en el
dispositivo
movil, 0
Tablet.
Proceso de evaluacion del alumnado
Instrumento de evaluacion 1
Indicadores de logro Calificacion Agente Momento
Peso Herramienta
5.1.1 Generar una concepcion | 0.25 Prueba Heteroevaluacié | Sumativo
complejay no dogmatica de los escrita n
problemas filoséficos.
5.1.2 Anélisis critico de tesis | 0.25 Prueba Heteroevaluacio | Sumativo
filoséficas distintas y opuestas escrita n
en torno a los mismos.
5.2.1 Comprender y exponer | 0.25 Prueba Heteroevaluacio | Sumativo
distintas teorias filosoficas escrita n
como momentos de un proceso
dindmico y siempre abierto de
reflexion.
5.2.2 Dialogo a través del | 0.25 Prueba Heteroevaluacio | Sumativo
analisis comparativo de los escrita n
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argumentos, principios,
metodologias y enfoques de
dichas tesis y teorias.

Instrumento de evaluacién 2

Indicadores de logro Calificacion i Agente Momento
Peso | Herramienta

6.1.1 Adaquirir los [ 0.25 Lista de | Heteroevaluacio | Continua.

conocimientos concretos y cotejo n

globales necesarios, en el Autoevaluacion

ambito de la filosofia,

mediante el estudio de los

contenidos

6.1.2 Generar una concepcion | 0.25 Lista de | Heteroevaluaci6 | Continua.

propia acerca de los problemas cotejo n

filosoficos de forma autonoma Autoevaluacion

y s6lidamente fundamentados.

6.2.1 Adquirir un | 0.25 Rubrica Heteroevaluacio | Continua.

conocimiento significativo de n

las ideas y teorias filoséficas de Autoevaluacion

algunos de los mas importantes

pensadores de la historia.

6.2.2 Demostrar un | 0.25 Rdbrica Heteroevaluacio | Continua.

conocimiento significativo de
las ideas y teorias filosoficas de
algunos de los mas importantes
pensadores de la historia,
mediante su aplicacion y el
analisis critico en el contexto
de la préactica individual o
colectiva de la indagacion
filosofica

n
Autoevaluacion

Atencion a las diferencias individuales

Se seguiran los principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA).
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11. Conclusiones.

Esta programacion didactica se ha fundamentado curricularmente, integrando las
competencias especificas, los criterios de evaluacion, los indicadores de logro, y los saberes
basicos necesarios para realizar un aprendizaje significativo. La evaluacion y el proceso de
enseflanza-aprendizaje ha sido disefiado para ser continuo y formativo, permitiendo introducir
modificaciones a lo largo del curso. De igual manera, se ha tenido en cuenta la
contextualizacion del aula en el centro, atendiendo a sus caracteristicas y necesidades
educativas.

Atendiendo a toda la programacion didactica, y su debida contextualizacion historica.
Consideramos que planteada de esta manera la materia de Filosofia de primero de Bachillerato,
permite una transicion adecuada hacia la materia de Historia de la Filosofia de segundo de
Bachillerato, pues el alumnado estar4 acostumbrado trabajar con textos, y a incardinar las
problemaéticas filosoficas en un contexto historico.

Finalmente, consideramos que esta programacion didactica es una base para nuestra
futura labor docente, y por ello siempre estara abierta a la mejora. Ahora bien, es ya un paso
para iniciar nuestra andadura, y saber como, cuando, y de qué manera ensefiar la materia. La
programacion didactica es nuestra guia para conseguir los objetivos marcados.
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ANEXO 1 RUBRICA APLICADA EN DISERTACIONES

0 0,25 0.5
1.1. Esta bien enfocado el tema y corresponde a lo que se
pregunta
1.2. Hay una introduccion clara, en la que se expone la tesis
central
1.3. Existe una conclusion que retoma la tesis inicial
avalada por la argumentacion
1.4. Hay una continuidad entre los parrafos que permite
A | pasar facilmente de uno a otro
<Df 1.5. Hay una progresion en la exposicion, de tal manera
7 | Que se observa un avance
< | 1.6. El vocabulario utilizado es claro y esta utilizado con
d precision
2.1. El enfoque del tema es personal y no recurre a
estereotipos
2.2. La argumentacion recurre a ejemplos o argumentos
proximos a la experiencia personal del alumno
x| 23. No se limita a reproducir un conjunto de
E conocimientos sobre el tema propuesto
Q| 2.4. La disertacion en su conjunto transmite una
~ | sensacion de frescura y viveza
3.1. La argumentacion esté centrada en el tema propuesto.
3.2. Hay un esfuerzo por ser objetivo y no dejarse llevar por
= | prejuicios o afirmaciones precipitadas.
8 3.3. Hay suficientes razones
<
E 3.4. Las razones expuestas para apoyar su opinion son
| variadas
% 3.5. Las razones expuestas no s6lo son mencionadas, sino
(0| que son elaboradas con algln detalle
EE 3.6. Tiene en cuenta opiniones contrarias y las refuta
3.7. La exposicion pretende convencer y persuadir al
posible lector
3.8. Hay un esfuerzo por ofrecer una argumentacion solida
y coherente
5 4.1. La ortografia y la sintaxis son correctas.
)
& 4.2. La caligrafia y la presentacion son adecuadas y
Q| estéticamente agradables
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ANEXO 2 RUBRICA EXPOSICION ORAL DE UNA PRESENTACION

, 4 3 2 1
CATEGORIA Sobresaliente Notable Aprobado Insuficiente
Se nota un buen dominio | Demuestra un buen | Tiene que hacer algunas | Rectifica continuamente.
del tema, no comete | entendimiento de partes | rectificaciones, y en El contenido es minimo,
Contenido errores, no duda. del tema. Exposicion | ocasiones duda. no muestra un
fluida, comete pocos conocimiento del tema.
errores.

La informacién estad bien

La mayor parte de la

No existe un plan claro

La informacion aparece

organizada, de forma clara | informacién se organiza | para organizar la | dispersa y poco
L y logica. de forma clara y l6gica, | informacion, cierta | organizada.
Organizacion de la : ”
nformacion aunque de vez en | dispersion.
cuando alguna
diapositiva esta fuera de
lugar.
Atrae la atencién del pablico | Interesa  bastante  en | Le cuesta conseguir 0 [ Apenas usa recursos para
Exposicion y mantiene el interés durante | principio pero se hace un [ mantener el interés del | mantener la atencion del
toda la exposicion. poco monotono. publico. publico.
Habla claramente durante | Habla claramente | Algunas veces habla | Durante la mayor parte de la
toda la presentacion. Su | durante la mayor parte | claramente durante la | presentacibn no  habla
pronunciacion es correcta. de la presentaciéon. Su presentacion. Su [ claramente. Su
Su tono de voz es [ pronunciacion es | pronunciacion es | pronunciacion es pobre,
adecuado. aceptable, pero en | correcta, pero recurre | hace muchas pausas y usa

Expresion oral

ocasiones realiza pausas
innecesarias. Su tono de
voz es adecuado

frecuentemente al uso de
pausas innecesarias. Su
tono de voz no es el
adecuado.

muletillas. Su tono de voz

no es adecuado para
mantener el interés de la
audiencia.

Lenguaje no verbal

Tiene buena postura, Yy

Tiene buena postura la

Algunas veces tiene

Tiene mala postura y no
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demuestra seguridad en si
mismo durante la
presentacion.  Establece
contacto visual con todos
los presentes.

mayor parte del tiempo
y establece contacto
visual con todos los
presentes. En ocasiones
Se muestra inseguro.

buena postura y en
ocasiones establece
contacto visual con todos
los presentes.

Muestra inseguridad.

establece contacto visual
con los presentes.
Muestra gran inseguridad.

Tiempo  ajustado al | Tiempo ajustado al | Tiempo no ajustado. | Excesivamente largo o
previsto, con un final que | previsto, pero con un | Exposicion excesivamente [ insuficiente para
Tiempo retoma las ideas | final precipitado o | corta. desarrollar correctamente
principales y redondea la | alargado por falta de el tema
exposicion. control del tiempo.
La exposicion se | Soportes visuales | Soporte visuales | Soportes visuales
acompafia de soportes | adecuados e | adecuados pero poco [ inadecuados.
visuales especialmente | interesantes (imagenes, | interesantes  (imagenes,
Soporte . . .
atractivos 'y de mucha | videos...) videos,...)
calidad (imégenes,
videos,...)

Trabajo en equipo

La exposicibn muestra
planificacion y trabajo de
equipo en el que todos han
colaborado.

Todos exponen y
participan activamente.

Todos los miembros
demuestran conocer la
presentacion global.

Todos exponen, aungque
hay alguna variacién en
la participacion de los
diferentes alumnos.

La exposicion muestra
cierta planificaciéon entre
los miembros.
Todos participan, pero no
al mismo nivel

Demasiado individualista.
No se ve colaboracion.
No todos los miembros
del equipo exponen
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ANEXO 3 TEXTOS SITUACION DE APRENDIZAJE 1

Metafisica 982 b 10-983 a 10

Esta, en efecto, ha de estudiar los primeros principios y causas y, desde luego, el bien y “aquello
para lo cual” son una de las causas.

Que no es una ciencia productiva resulta evidente ya desde los primeros que filosofaron: en
efecto, los hombres —ahora y desde el principio- comenzaron a filosofar al quedarse
maravillados ante algo, maravillandose en un primer momento ante lo que cominmente causa
extrafieza y después, al progresar, poco a poco, sintiéndose perplejos también ante las cosas de
mayor importancia, por ejemplo, ante las peculiaridades de la luna, y las del sol y los astros, y
ante el origen del Todo. Ahora bien, el que se siente perplejo y maravillado reconoce que no
sabe.

[...] No la buscamos por ninguna otra utilidad, sino que, al igual que un hombre libre es,
decimos, aquel cuyo fin es él mismo y no otro, asi también consideramos que ésta es la Unica
ciencia libre: solamente ella es, en efecto, su propio fin. Por ello cabria considerar con razén
que el poseerla no es propio del hombre, ya que la naturaleza humana es esclava en muchos
aspectos, de modo que —segln dice Simonides- “s6lo un dios tendria tal privilegio”, si bien
seria indigno del hombre no buscar la ciencia que por si mismo le corresponde.

[...] Ni cabe considerar a ninguna otra ciencia mas digna de estima que ésta. Es, en efecto, la
mas divina y la més digna de estima y lo es, ella sola, doblemente. En efecto, la divina entre
las ciencias es 0 bien aquella que poseyera la divinidad en grado sumo, o bien aquella que
versara sobre lo divino. Pues bien, solamente en ella concurren ambas caracteristicas: todos,
en efecto, opinan que Dios es causa y principio, y tal ciencia, la posee Dios, o solo €l, o0 €l en
grado sumo. Y, ciertamente, todas las ciencias serdn mas necesarias que ella, pero ninguna es

mejor.

Metafisica. 993 b 20
Es correcto que la filosofia se denomine “ciencia de la Verdad” [...] Por otra parte no

conocemos la verdad si no conocemos la causa. Ahora bien, aquello en virtud de lo cual algo
se da univocamente en otras cosas posee ese algo en grado sumo por comparacion con ellas
(por ejemplo, el fuego es caliente en grado sumo pues él es la causa del calor de las demas
cosas). Por consiguiente, verdadera es, en grado sumo, la causa de que sean verdaderas las
cosas posteriores a ella. Y de ahi que, necesariamente, sean eternamente verdaderos en grado
sumo los principios de las cosas que eternamente son. En efecto, tales principios no son
verdaderos a veces, ni hay causa alguna de su ser; mas bien ellos son causa del ser de las demas
cosas. Por consiguiente, cada cosa posee tanto de verdad cuanto posee de ser.

Metafisica. 1072 b 14

De un principio asi penden el Universo y la Naturaleza. Y su actividad es como la mas perfecta
que nosotros somos capaces de realizar por un breve intervalo de tiempo (él esta siempre en tal
estado, algo que para nosotros es imposible), pues su actividad es placer [...] Intelecto es, en
efecto, la capacidad de recibir lo inteligible, es decir, la entidad, pero cuando lo tiene esta en
acto, de modo que a éste pertenece con mas razéon aquello divino que el intelecto parece poseer,
y la actividad contemplativa es lo mas placentero y excelente que existe.

Asi pues, si dios se encuentra siempre tan bien como nosotros a veces, es algo admirable. Y si
mas adn, ain mas admirable. Y se encuentra asi. Y en €l hay vida, pues 5

la actividad del intelecto es vida y él se identifica con tal actividad. Y su actividad es, en si
misma, vida excelente y eterna.
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ANEXO 4 TEXTOS SITUACION DE APRENDIZAJE 2

La enfermedad mortal. Sgren Kierkegaard. Libro primero. Capitulo 1: Donde se ve que
la desesperacion es la enfermedad mortal.

Enfermedad del espiritu, del yo, la desesperacion puede adquirir de este modo tres figuras: el
desesperado inconsciente de tener un yo (lo que no es verdadera desesperacion); el desesperado
que no quiere ser €l mismo, y aquel que quiere serlo.

El hombre es espiritu. ¢Pero qué es el espiritu? Es el yo. Pero entonces, ¢qué es el yo? El yo es
una relacién que se refiere a si misma o, dicho de otro modo, es en la relacion, la orientacion
interna de esa relacion; el yo no es la relacion, sino el retorno a si misma de la relacion.

El hombre es una sintesis de infinito y finito, de temporal y eterno, de libertad y necesidad, en
resumen, una sintesis. Una sintesis es la relacion de dos términos. Desde este punto de vista el
yo todavia no existe.

En la relacion de dos términos, la relacion entra como tercero, como unidad negativa, y los
términos se relacionan a la relacion, existiendo cada uno de ellos en su relacion con la relacion;
asi, por lo que se refiere al alma, la relacion del alma con el cuerpo no es més que una simple
relacion. Si, por el contrario, la relacion se refiere a si misma, esta Gltima relacion es un tercer
término positivo y nosotros tenemos el yo.

La enfermedad mortal. Sgren Kierkegaard. Libro primero. Capitulo 3: La desesperacion
es la enfermedad mortal.

Pero una enfermedad mortal, en sentido estricto, quiere decir un mal que termina en la muerte,
sin nada mas después de ella. Y esto genera la desesperacion. Pero en otro sentido, mas
categoricamente aun, ella es la enfermedad mortal. Pues lejos de morir de dia, hablando con
propiedad, o de que ese mal termine con la muerte, fisica, su tortura, por el contrario, consiste
en no poder morir, asi como en la agonia el moribundo se debate con la muerte sin poder morir.
Asi, estar enfermo de muerte es no poder morirse; pero aqui, la vida no deja esperanza y la
desesperanza es la ausencia de la ultima esperanza, la falta de muerte. En tanto que ella o el
supremo riesgo, se espera de la vida; pero cuando se descubre lo infinito del otro peligro, se
espera de la muerte. Y cuando el peligro crece tanto como la muerte, se hace esperanza; la
desesperacion es la desesperacion de no poder, incluso, morir.

En esta ultima acepcion, pues, es la desesperacion la enfermedad mortal, ese suplicio
contradictorio, ese mal del yo: morir eternamente, morir sin poder morir sin embargo, morir la
muerte.

Ser y tiempo. Martin Heidegger § 35. La habladuria

La cosa es asi, porque se la dice. La habladuria se constituye en esa repeticion y difusion, por
cuyo medio la inicial falta de arraigo se acrecienta hasta una total carencia de fundamento. Y,
ademas, la habladuria no se limita a la repeticion oral, sino que se propaga en forma escrita
como “escribiduria”. El hablar repetidor (167) no se funda aqui tan solo en un oir decir. Se
alimenta también de lo leido a la ligera. La comprension media del lector no podra discernir
jamas entre lo que ha sido conquistado y alcanzado originariamente y lo meramente repetido.
Mas aun: la comprension media no querra siquiera hacer semejante distincién ni tendra
necesidad de ella puesto que ya lo ha comprendido todo.

La carencia de fundamento de la habladuria no le impide a ésta el acceso a lo publico, sino que
lo favorece. La habladuria es la posibilidad de comprenderlo todo sin apropiarse previamente
de la cosa. La habladuria protege de antemano del peligro de fracasar en semejante apropiacion.
La habladuria, que esta al alcance de cualquiera, no s6lo exime de la tarea de una comprension
auténtica, sino que desarrolla una comprensibilidad indiferente, a la que ya nada esta cerrado.
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El discurso, que forma parte esencial de la estructura de ser del Dasein, cuya aperturidad
contribuye a constituir, tiene la posibilidad de convertirse en habladuria y, en cuanto tal, de no
mantener abierto el estar-en-el-mundo en una comprension articulada, sino mas bien de
cerrarlo, y de encubrir asi el ente intramundano. Para esto no se necesita tener la intencion de
enganar. La habladuria no tiene el modo de ser de un consciente hacer pasar una cosa por otra.
El desarraigado haberse dicho y seguirse diciendo basta para que el abrir se convierta en un
cerrar. En efecto, lo dicho es comprendido siempre, en primer lugar, como “diciente”, esto es,
como descubriente. Y de esta manera, al no volver al fundamento de las cosas de que se habla,
la habladuria es siempre y de suyo una obstruccion.

Esta obstruccion se agrava aun mas por el hecho de que la habladuria, en la que se presume
haber alcanzado la comprension de aquello de que se habla, cohibe, en virtud de esta presuncion
misma, toda nueva interrogacion y discusion, reprimiéndolas y retardandolas de una manera
peculiar.

Esta forma de interpretar las cosas, propia de la habladuria, ya esta instalada desde siempre en
el Dasein. Muchas cosas son las que primeramente llegamos a conocer de esta manera y no
pocas las que nunca iran mas alla de semejante comprension media. EI Dasein no logra liberarse
jamas de este estado interpretativo cotidiano en el que primeramente ha crecido. En él, desde
él y contra él se lleva a cabo toda genuina comprension, interpretacion y comunicacion, todo
redescubrimiento y toda reapropiacion. No hay nunca un Dasein que, intocado e incontaminado
por este estado interpretativo, quede puesto frente a la tierra virgen de un “mundo” en si, para
solamente contemplar lo que le sale al paso. El predominio del estado interpretativo publico ha
decidido ya incluso sobre las (170) posibilidades del temple afectivo, es decir, sobre el modo
fundamental como el Dasein se deja afectar por el mundo. El uno bosqueja de antemano la
disposicion afectiva, determina lo que se “ve” y cémo se lo ve.

Ser y tiempo. Martin Heidegger 8 36. La curiosidad

¢ Qué pasa con esta tendencia a la sola percepcién? ;Qué estructura existencial del Dasein se
da a conocer en el fendmeno de la curiosidad? El estar-en-el-mundo se absorbe inmediatamente
en el mundo del que se ocupa. La ocupacion esta dirigida por la circunspeccion, que descubre
lo a la mano y lo conserva en su estar descubierto. La circunspeccién proporciona a toda
realizacion y ejecucién el modo de proceder, los medios, la ocasion justa, el momento
oportuno. La ocupacion puede detenerse cuando interrumpe su actividad para descansar o
cuando termina de hacer lo que estaba haciendo. En el reposo la ocupacion no desaparece, pero
la circunspeccion queda libre, desligada del mundo del obrar. En el reposo, el cuidado [Sorge]
se sumerge en la circunspeccion ahora libre. El descubrimiento ciscunspectivo del mundo del
obrar tiene el caréacter de ser del des-alejar. La circunspeccion que ha quedado libre ya no tiene
nada a la mano de cuyo acercamiento hubiera de ocuparse. Por ser esencialmente des-alejante,
la circunspeccion se procura nuevas posibilidades de des-alejamiento; y esto significa que,
dejando lo inmediatamente a la mano, tiende hacia el mundo distante y ajeno. El cuidado se
convierte en busqueda de las posibilidades de ver el “mundo” tan sélo en su aspecto, reposando
y demorando [junto a él]. El Dasein busca lo lejano solamente para acercarselo en su aspecto.
El Dasein se deja llevar Unicamente por el aspecto del mundo, y en este modo de ser procura
deshacerse de si mismo en cuanto estar-en-el-mundo, sustrayéndose de su estar entre los entes
inmediatamente a la mano en la cotidianidad.

Pero cuando la curiosidad queda en libertad no se preocupa de ver para comprender lo visto,
es decir, para entrar en una relacion de ser con la cosa vista, sino que busca el ver tan sélo por
ver. Si busca lo nuevo, es s6lo para saltar nuevamente desde eso nuevo a otra cosa nueva. En
este ver, el cuidado no busca una captacion [de las cosas], ni tampoco estar en la verdad
mediante el saber, sino que en él procura posibilidades de abandonarse al mundo. Por eso, la
curiosidad esta caracterizada por unatipica incapacidad de quedarse en lo inmediato. Tampoco
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busca, por consiguiente, el ocio del detenerse contemplativo, sino mas bien la inquietud y
excitacion de lo siempre nuevo y los cambios de lo que comparece. En esa incapacidad de
quedarse en las cosas, la curiosidad busca la constante posibilidad de la distraccion. La
curiosidad no tiene nada que ver con la contemplacion admirativa del ente, con el Boopdlev
no esta interesada en que el asombro la lleve a un no-comprender; més bien procura un saber,
pero tan sélo para haber sabido. Los dos momentos constitutivos de la curiosidad, la
incapacidad de quedarse en el mundo circundante y la distraccidn hacia nuevas posibilida des,
fundan el tercer caréacter esencial de este fendmeno, que nosotros (173) denominamos la
carencia de morada [Aufenthaltslosigkeit]. La curiosidad se halla en todas partes y en ninguna.
Esta modalidad del estar-en-el-mundo revela un nuevo modo de ser del Dasein cotidiano, en el
que éste se desarraiga constantemente.

Ser y tiempo. Martin Heidegger § 37. La ambigiedad

Pero, en la medida en que el tiempo del Dasein comprometido en el silencio de la realizacion
o del auténtico fracaso es diferente y, desde el punto de vista publico, esencialmente mas lento
que el tiempo de la habladuria, la cual “vive mas de prisa”, esta habladuria ya habra llegado
mucho antes a otra cosa, a lo que cada vez es lo mas nuevo. Eso que antes se presentia y que
ahora ha sido realizado, llega demasiado tarde respecto a lo més nuevo. La habladuria y la
curiosidad cuidan en su ambigiliedad de que lo genuina y recientemente creado ya haya
envejecido para la opinion puablica en el momento de hacer su aparicion. Sélo podré llegar a
ser libre en sus posibilidades positivas cuando la habladuria que lo encubre baya perdido su
eficacia y el interés “comun” se haya extinguido.

La ambigledad del estado interpretativo pablico presenta el hablar previo acerca de algo v el
presentir de la curiosidad como el verdadero acontecer, y califica a la realizacién y al actuar de
cosa adventicia y sin importancia. La comprension del Dasein en el uno se equivoca, pues,
constantemente en sus proyectos en relacion a las genuinas posibilidades de ser. Ambiguo, el
Dasein lo es siempre “Ahi”, es decir, en la aperturidad publica del convivir, donde la méas
bulliciosa habladuria y la curiosidad mas ingeniosa mantienen el “quehacer” en marcha, alli
donde cotidianamente todo sucede y en el fondo, no sucede nada.

Esta ambigliedad facilita siempre a la curiosidad lo que ella busca, y le da a la habladuria la
apariencia de que en ella se decide todo.

Pero este modo de ser de la aperturidad del estar-en-el-mundo impregna totalmente el convivir
en cuanto tal. El otro se hace, por lo pronto, “presente” [“da”] en virtud de lo que se ha oido de
él, en virtud de lo que de él se dice y se sabe. En medio del convivir originario, lo primero que
se desliza es la habladuria. Cada uno se fija primero y ante todo en el otro: como se ird a
comportar y qué ird a (175) decir. El convivir en el uno no es de ningin modo un estar-juntos
acabado e indiferente, sino un tenso y ambiguo vigilarse unos a otros, un secreto y reciproco
espionaje. Bajo la mascara del altruismo, se oculta un estar contra los otros.

Es necesario, sin embargo, advertir que la ambigledad no tiene en modo alguno su origen en
una deliberada intencion de disimulo y tergiversacion, ni es provocada tampoco por el Dasein
singular. Subyace en el convivir en cuanto arrojado en un mundo. Pero ella esta oculta
publicamente, y uno se defendera siempre de que esta interpretacion del modo de ser del estado
interpretativo del uno sea acertada. Seria un malentendido pretender confirmar la explicacién
de estos fenomenos mediante el asentimiento del uno.

Los fendmenos de la habladuria, de la curiosidad y de la ambigtiedad han sido expuestos en
una forma tal que ha hecho aparecer entre ellos una conexion de ser. Sera necesario ahora
aprehender de manera ontoldgico-existencial el modo de ser de esta conexion. El modo de ser
fundamental de la cotidianidad debe ser comprendido en el horizonte de las estructuras de ser
del Dasein alcanzadas hasta aqui.
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