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1. RESUMEN Y PALABRAS CLAVE 

Este Trabajo de Fin de Máster muestra una secuencia de actividades titulada “El 

Grand Prix del Barroco: Descubriendo a Cervantes”, dirigida al alumnado de 3º de 

Educación Secundaria Obligatoria (ESO). La gamificación constituye el enfoque 

innovador que busca revitalizar la enseñanza de la literatura, perteneciente a los Siglos de 

Oro. En concreto, se abordará el periodo y las circunstancias en las que se inserta el 

escritor, Miguel de Cervantes y su obra Don Quijote de La Mancha. 

- Gamificación, Miguel de Cervantes, Don Quijote, innovación, literatura, 3º de 

ESO. 

 

2. INTRODUCCIÓN 

El presente trabajo se centra en el diseño, aplicación y evaluación de una unidad 

didáctica sobre Miguel de Cervantes y su obra más conocida, El ingenioso hidalgo Don 

Quijote de la Mancha. En ella, se establece la narrativa gamificada como punto de partida 

para la adquisición de contenidos curriculares y transversales de un modo progresivo, 

atractivo y coherente para su aplicación en el tercer curso de Educación Secundaria 

Obligatoria. 

Actualmente, la omnipresencia de las Tecnologías de la Información y la 

Comunicación (TIC) y la búsqueda incesante de metodologías que fomenten el 

aprendizaje autónomo plantean un desafío mayúsculo para los docentes. Estos libran una 

batalla transmedia buscando aquellos recursos innovadores que llevar al aula, y es que, 

para la ejecución de la docencia en el siglo XXI, es imprescindible explorar nuevas formas 

de conectar a los estudiantes con los autores e historias de un tiempo en el que la literatura 

se ha convertido en un bien expandido, donde el lector debe participar el del proceso 

creador. “Esos espacios para la interpretación que el autor deja a su lector para que los 

complete” (Chambers, 1990, p. 14 [citado en Lomas, 2023, p.261]).  

Y en efecto, para poder participar de la interpretación, la acción y la performance 

literaria, todo debe comenzar en las aulas convertidas en espacios de experimentación, 

motricidad, descubrimiento y libertad para sorprenderse, para así alcanzar el fin último: 

aprender.  

Este trabajo está dividido en dos principales áreas de estudio: el marco teórico 

referido a la gamificación y la implementación de las metodologías predominantes en la 
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actualidad, y, por otra parte, el eje central del contenido que gira en torno a la propia vida 

y obra de Miguel de Cervantes, así como su contexto histórico-literario. Ambos objetos 

de estudio son imprescindibles para la comprensión completa de la propuesta de 

intervención en el aula. Una vez expuestos los datos teóricos y legislativos propios del 

paradigma pedagógico actual, este documento presenta la intervención didáctica al 

completo donde se aprecia su viabilidad real tras la puesta en práctica en un centro de 

Valladolid, España. 

Siguiendo el esquema establecido en el índice, a continuación, de la propuesta 

didáctica, se detallan las herramientas y criterios de evaluación propuestos para la puesta 

en práctica de “El Grand Prix del Barroco: Descubriendo a Cervantes”, y se incluirán en 

el apartado de anexos todas las producciones originales y pruebas gráficas significativas 

llevadas a cabo durante el desarrollo de la intervención. 

 

3. JUSTIFICACIÓN Y OBJETIVOS DEL TRABAJO 

La elección del hilo conductor de “El Grand Prix del Barroco” no es en absoluto 

azarosa. Su estructura subdividida en niveles refuerza los objetivos de enseñanza 

progresiva inherentes al proceso de enseñanza-aprendizaje. Este proceso incluye la fase 

de motivación inicial, (intensificada con el reto diario de cada sesión); la fase de 

desarrollo de contenidos (donde se profundiza en aspectos académicos desde un 

aprendizaje activo y útil para el reto) y, por último, la fase de producto final (donde el 

alumnado, plasma de forma verbal, plástica, cooperativa o visual sus conocimientos y 

habilidades adquiridas a lo largo de toda la experiencia), logrando así crear una atmosfera 

de implicación positiva de inicio a fin de la propuesta y consiguiendo además que el 

alumno se sienta integrado y protagonista de su propio aprendizaje.  

Entre los objetivos principales de mi intervención destaca la intención de revitalizar 

la enseñanza de la literatura clásica española, adaptando el marco académico a las 

demandas y características del alumnado del siglo XXI y buscando, principalmente, 

acercar de manera efectiva y significativa el patrimonio cultural hispano a los más 

jóvenes. Además, se pretende favorecer a una formación integral que potencie las 

habilidades culturales, comunicativas y sociales de los alumnos mediante la enseñanza de 

la obra magna de Miguel de Cervantes, El Ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha. 

Por último, esta propuesta busca crear un poso cultural y profundo en el alumnado 

para que así pueda conectar con la literatura y el arte en general desde la sensibilidad. 
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4. MARCO TEÓRICO 

4.1. El currículo de Lengua y Literatura en Secundaria 

 

La propuesta didáctica se enmarca en el currículo planteado para el alumnado de 

tercero de Secundaria. Este currículo, definido por la Ley Orgánica 2/2006, 3 de mayo de 

Educación (LOE) y su modificación dada por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre 

(LOMLOE), se ajusta a los contenidos y estructura que marca dicha legislación que 

prioriza el desarrollo de competencias, la personalización del aprendizaje y atiende las 

necesidades específicas de cada alumno y promueve una educación inclusiva, activa y 

adaptada a todos los contextos de aula.  

El currículo de secundaria en Castilla y León se rige particularmente por el 

Decreto 25/2022, del 20 de octubre, y por la Orden EDU/14102022, del 2 de noviembre. 

Ambos documentos establecen los saberes básicos y las competencias específicas que el 

alumnado debe adquirir en cada una de las etapas de desarrollo académico.  

En este marco legislativo, la asignatura de Lengua Castellana y Literatura no solo 

debe brindar al alumnado la oportunidad de crecer en disciplinas fundamentales para la 

comunicación y el entendimiento, como es la expresión oral y escrita o la comprensión 

lectora, sino que, desde nuestra área, también debemos fomentar el hábito lector, el 

desarrollo integral de la educación literaria, y el libre acceso al patrimonio cultural. Por 

esta razón la presente unidad didáctica persigue aunar la consecución de los objetivos 

generales y específicos de la etapa alineando los contenidos con las competencias claves 

y descriptores operativos establecidos en la normativa vigente. 

 

4.1.1. La enseñanza de la literatura en Secundaria y dificultades añadidas 

en el siglo XXI.  

 

La literatura ha sido la salvación de los condenados, ha inspirado y guiado a los 

amantes, vencido a la desesperación, y tal vez en este caso pueda salvar al mundo. 

Irene Vallejo. 

Partiendo de la cita de Irene Vallejo (2019), es necesario reivindicar la Lengua 

Castellana y Literatura, una asignatura que concebimos como un auténtico “lugar de 

salvación” para nuestro alumnado de Secundaria y Bachillerato. Los docentes 
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actualmente tienen la oportunidad de convertir el aula en un laboratorio de experiencias 

que supera los límites de lo puramente académico, y es, sin duda, una gran oportunidad 

para potenciar activamente la competencia lingüístico-literaria y el acercamiento a la 

lectura en su totalidad desde una perspectiva cercana a su realidad y sus referentes. En 

relación con este punto de vista de las aulas como un espacio de crecimiento, se debe 

hacer referencia al tipo de educación que se brinda al alumnado que es su totalidad debe 

responder a los parámetros de inclusividad expuestos por Cortizo (2004): 

Una educación inclusiva tiene como objetivo que la escuela contribuya a adquirir, 

hasta el máximo de las posibilidades de cada uno, todas las habilidades técnicas (cómo 

hablar, leer, calcular, orientarse, etc.) y sociales (cómo comunicarse, respetarse, etc.) que 

son necesarias para ser, vivir y convivir. […] Se trata de hacer ciudadanos competentes, 

pero no competitivos sino cooperativos; ciudadanos tolerantes y respetuosos con las 

diferencias, pero no permisivos; ciudadanos libres, críticos y responsables. En una 

educación inclusiva, se insiste en la necesidad de formar una personalidad autónoma y 

crítica, y no sólo competente y hábil. (Pujolás, 2004, p. 21) 

Para efectivamente, contribuir a la inclusividad, también se debe entender el 

mundo de referencias y el contexto actual del alumnado e introducir sus gustos y aficiones 

de manera natural en las aulas. Para ello, conviene revisar el paradigma actual de la 

comunicación y el lenguaje, puesto que es la clave para sobrevivir, –como docente–, al 

siglo XXI. Específicamente, en la etapa de la adolescencia –establecida por la OMS como 

la edad comprendida entre los 10 y los 19 años– la necesidad de dominar la expresión 

oral se acentúa mucho más. Los adolescentes requieren cada vez más herramientas para 

expresarse ante el mundo, y a su vez, los canales para hacerlo se multiplican 

exponencialmente. En la actual metamorfosis hacia el casi completo mundo virtual, el 

principal desafío de la asignatura es fomentar el amor por la lectura y lograr establecer 

vínculos fuertes con el mundo real.  

Pedro C. Cerrillo Torremocha (2007) en su obra revela que existe una crisis 

historicista sobre la didáctica de la lengua y la literatura. Este autor afirma que durante 

muchos siglos han primado los modelos de transmisión de información de manera lineal 

y memorística frente a las propuestas que revalorizan; el análisis textual y la vivencia en 

primera persona de la experiencia estética y de inmersión lingüística de la lectura, y 

especialmente, esta necesidad de revalorizar el hábito lector se acentúa en el contexto 

actual, donde el acceso a la información es inmediato y en ocasiones poco fiable. 
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Apoyado en este autor, Gabriel Núñez Ruiz (2014) aboga por una educación literaria que 

promueva la reflexión crítica y la conexión interpersonal con los textos, superando así la 

barrera de la mera acumulación de conocimientos. 

Entonces, habría que plantearse el papel que el docente desarrolla en la enseñanza 

actual. Partiendo de la premisa de que la literatura, en esencia, constituye un código 

común de sentimientos e ideas plasmados en negro sobre blanco, reflejando la necesidad 

del ser humano de trascender y evolucionar a lo largo de la historia, el docente no puede 

quedarse atrás en la materia de su labor. Es fundamental contribuir a la transformación 

del rol del profesor y a la revisión de la selección de lecturas y textos que se ofrecen al 

alumnado. Para ello, Colomer (1996) ya destacaba la creciente distancia entre los alumnos 

y los textos a finales del siglo XX, pues hoy en día la siguiente afirmación cobra aún más 

sentido: 

Si la distancia creciente entre los alumnos y los textos a comentar han minado 

continuadamente la confianza de los docentes de secundaria en su labor educativa, éstos 

se sienten aún más inquietos por la nueva atención concedida a los procesos de enseñanza-

aprendizaje y por la posibilidad de seguir realizando las actividades vigentes con alumnos 

de menor edad en la nueva secundaria obligatoria. (Colomer, 1996, p.25)  

Por consiguiente, se infiere que la figura del profesor tiene varios propósitos 

clave: reducir la brecha generacional con la literatura como bien atemporal y conectar a 

los estudiantes con los textos clásicos y contemporáneos de una manera significativa.  

En este contexto, donde el docente también toma un rol importante en la actitud 

frente al alumnado, subrayo que la vocación docente en el área de lengua y literatura se 

fundamenta en la apuesta por la belleza de los libros y las palabras, así como el profundo 

bagaje personal de lecturas y conocimientos para compartir en el aula. El profesor, como 

facilitador, debe ofrecer la oportunidad a sus alumnos de experimentar la literatura en 

primera persona a través de los recuerdos y sensaciones que provocan las lecturas en 

quienes se adentran de lleno en una buena historia, unos personajes profundos y redondos 

o también el placer de leer un buen ensayo o relato. La docencia, en general, es una labor 

que exige una constante actualización y una incesante búsqueda de los mejores 

fragmentos para, en efecto, producir ese ansiado acercamiento de los jóvenes a la 

literatura y al disfrute de la lectura. El problema de la lectura y la comprensión lectora en 

España. 
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4.1.2. El problema de la lectura y la comprensión lectora en España. 

 

Ahondando en la problemática de la lectura en la actualidad, nos encontramos ante 

la dicotomía en la que, España se posiciona favorablemente respecto al consumo de 

contenido literario en redes sociales como TikTok, con el fenómeno Booktok, Instagram 

o Wattpad. Estas plataformas no solo revitalizan el mercado editorial, sino que también 

fomentan el hábito lector por ocio personal independientemente de las lecturas y textos 

propuestos en el aula. Collado et al. (2024), señalan que estas plataformas han supuesto 

la transmisión de la literatura en “cifras millonarias”. 

Los booktoks son vídeos breves que exponen contenidos sobre libros y literatura en la 

plataforma TikTok, como evolución de otras prácticas literarias en línea como los blogs 

o booktubers. Estos contenidos, con un formato único adaptado al móvil, han 

incrementado progresivamente desde 2020, convirtiéndose en una dinámica que ha 

alcanzado cifras millonarias, especialmente entre los lectores más jóvenes. (Collado et 

al. 2024, p. 1)  

Y, por otro lado, frente a esta buena noticia que ofrece aliento al profesorado de 

lengua y literatura, nos encontramos con la otra cara de la moneda. El informe PISA 

(2022) arroja resultados preocupantes sobre los indicadores de comprensión lectora en 

España. En el siguiente gráfico encontramos la muestra de que España se sitúa por debajo 

del promedio de la OCDE y la Unión Europea, datos que comparativamente con décadas 

anteriores no se obtenían estos resultados tan ajustados, si no que el alumnado español 

solía posicionarse por encima de la media. De igual manera, el intervalo de confianza se 

solapa con ambos umbrales, lo cual sugiere que estadísticamente la diferencia no es tan 

significativa, puesto que sus índices también han mermado respecto a otros años.  

 

Gráfica 1. Rendimientos medios estimados en lectura. 2022 
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Concretamente, Castilla y León se posiciona como la comunidad autónoma que 

muestra un rendimiento creciente y superior a los índices marcados por la OCDE y la UE. 

Estos datos son paradójicamente contradictorios con el siguiente gráfico, puesto que se 

muestra que, en 2024, el 64,1% de la población española mayor de 14 años dedica el 

tiempo libre a la lectura.  

 

Gráfico 2. Lectores de libros en tiempo libre en España. 2024. 

 

Y, por otro lado, el Ministerio de Cultura publica en su web el siguiente gráfico que 

evidencia la tendencia general ascendente de todos los lectores, pero especialmente entre 

los lectores jóvenes entre 14-24 años. 

 

Gráfico 3. Porcentaje de libros leídos según la edad. 2012-2023. 
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Establecidos estos datos, se plantea la reflexión de por qué existe una diferencia tan 

notable frente a la cantidad de libros leídos y el bajo índice de comprensión lectora. Si 

analizamos con detenimiento los resultados, se infiere una posible una desconexión entre 

la cantidad de libros leídos y la calidad de estos y, por ende, la comprensión que se deriva 

de su lectura. Según una investigación de campo realizada por González, et al. (2002 

[citado en González, M. J, et al. 2010, p.1]), entre el 18% y el 20% de los alumnos de 

secundaria presentan dificultades de comprensión lectora. Y es que, en este marco, la 

figura del docente como acompañante en el proceso de selección de lecturas con alto valor 

cultural es vital para el desarrollo de la educación literaria y transversal en los jóvenes. 

Villanueva (1994) señala que: 

Los que hemos tomado en su día la decisión de convertir en trabajo aquella chispa de 

identificación estética con los textos literarios tenemos la obligación de defender no tanto 

un territorio personal, que sería la enseñanza de la Literatura, cuanto la idea de que es un 

instrumento imprescindible para la formación de los ciudadanos en múltiples aspectos 

[...] en un sentido plural y democrático, por supuesto, no rígido y preceptista. (Villanueva, 

1994, p. 97) 

No obstante, como docentes debemos remarcar que el objetivo último es acercar la 

literatura a los jóvenes desde el placer de aprender, tal y como expresa el aforismo latino 

docere delectare: enseñar deleitando. La principal función del docente en el sistema 

educativo es fomentar que el desafío intelectual que supone la lectura sea la clave para 

entender los textos y con ello el mundo. Para ello, y tras mi lectura consciente de 

diferentes artículos anteriormente citados, el propio docente debe tener la capacidad 

deconstruirse asimismo para transformar al otro, en este caso el alumnado.  

La actualidad textual impone una constante renovación y búsqueda de los mejores 

recursos que satisfagan las volátiles necesidades del presente. Si bien esta predisposición 

a la adaptación docente es necesaria, no se puede negar que supone un esfuerzo 

considerable para el gremio de docentes, aunque se mantiene el pleno convencimiento de 

que los resultados de esta implicación activa a largo plazo tendrán una trascendencia 

sumamente significativa para la sociedad.  

Estas reflexiones, centradas en la asignatura de lengua y literatura y los desafíos a 

los que se enfrenta el profesorado de secundaria, pretenden subrayar que la literatura 

siempre conservará un valor inestimable que constituye un camino digno de ser transitado 

pese a las adversidades. Por este motivo, la enseñanza de nuestra disciplina en el mundo 

actual es imprescindible, y por consiguiente imperativo que los docentes reciban la 
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formación pertinente para abordar con eficacia los desafíos de la creciente y vertiginosa 

era digital. 

En este nuevo panorama, donde reina la difusión de los límites, la literatura 

expandida y la complejidad de la infinitud de Internet, el docente debe saber romper con 

los cánones tradicionales. Es fundamental fomentar la formación de ciudadanos y lectores 

multimodales que se conviertan no solo en protagonistas de su aprendizaje, sino también 

en sujetos activos. Deben participar y adaptarse a la clase como un nuevo entorno de 

experimentación, un espacio de escucha, sensibilidad, interpretación, traducción, 

descodificación y acción, donde se prioriza el aprendizaje y la significación de la 

profundización en las múltiples capas de información tanto real como simbólicas de los 

textos. 

 

4.2. La didáctica de la literatura en la E.S.O 

 

Puede afirmarse, pues, que la enseñanza de la literatura se halla actualmente ante el reto de 

crear una nueva representación estable de la educación literaria que responda a un acuerdo 

generalizado sobre la función que la literatura debe cumplir en la formación de los ciudadanos de 

las sociedades occidentales en las postrimerías del siglo, especifique los objetivos programables 

a lo largo del período educativo y articule las actividades e instrumentos educativos que mejor 

puedan cumplirlos. (Colomer, 1996, p. 2) 

Como resalta Colomer (1996), la enseñanza de la literatura en la etapa de 

secundaria es un reto en el que debe primar la experiencia literaria y de adquisición de 

conocimientos en las aulas para así lograr desarrollar la competencia lectora y la 

capacidad crítica de análisis. Por su parte, Mendoza (2003) afirma que:  

Como contrapartida, el peso de la tradición también es muy fuerte, ha hecho falta redefinir 

los objetivos, los métodos, los conceptos operativos, incluso la propia concepción de la 

lengua, la literatura y la comunicación, para crear la DLL, cuyo carácter innovador lo es 

por antonomasia. (Mendoza, 2003, p. 5) 

Por lo tanto, es importante destacar la efectividad de metodologías innovadoras, 

cuya implementación en el sector educativo no solo satisface las necesidades de un 

entorno en permanente cambio, sino que también fomenta una enseñanza más activa, 

participativa y con mayor relevancia. A continuación, se explora en profundidad algunas 

de estas técnicas, resaltando sus bases teóricas, sus aplicaciones prácticas y las ventajas 

que brindan tanto al proceso educativo como al aprendizaje de los estudiantes.  
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4.3. Metodología.  

En las últimas décadas, el panorama educativo ha experimentado una evolución 

significativa tanto a nivel global como nacional. Si analizamos diacrónicamente las 

metodologías empleadas en la educación en España desde el siglo XX, se revela que la 

práctica docente ha ido evolucionando hacia el antropocentrismo, la centralidad del 

estudiante y el desarrollo integral de sus capacidades.  

La evolución de la enseñanza de la literatura durante el siglo XX hasta la 

actualidad ha sido estudiada por múltiples autores entre los que se incluyen: Rincón y 

Sánchez-Enciso (1987), González Nieto (1993), Meix (1994), Colomer (1994 y 1996), 

Ballester (2007) y Bordons y Díaz-Plaja (2004). [citados en: Ballester J, y Ibarra, N, 2009, 

p.27] 

Grosso modo, todos ellos coinciden en que la educación en general, y, 

particularmente, en temas referentes a la literatura, se tratan en cada época acorde al valor 

que se le dé a la cultura en cada momento de la historia. J. Ballester e N. Ibarra (2009, 

pp.27-28) recopilan en su artículo la clasificación realizada por Colomer (1996), donde 

proporciona un análisis de los diferentes modelos didácticos que han imperado en la 

enseñanza de la literatura. 

Modelo 1 Modelo 2 Modelo 3 

El aprendizaje del discurso oral y 

escrito 

Patrimonio histórico y colectivo Análisis e interpretación del texto 

Es un modelo que procede de la 

edad media y llega hasta el siglo 

XIX. Su propósito no era enseñar 

propiamente literatura sino una 

preparación para las actividades 

profesionales. Esta educación se 

producía a través de la lectura de 

un único libro encaminado a la 

educación moral, expresiva y el 

bagaje de citas que deben emplear 

los ciudadanos en la construcción 

de textos. 

Éste ha sido el modelo didáctico más 

general desde el siglo XIX hasta la 

década de los setenta. Un modelo de 

lectura escolar de las obras completas 

y de fragmentos de textos nacionales, 

todo acompañado de ejercicios 

posteriores de explicación. Se 

utilizaba un manual de historia 

literaria y antologías de textos de esta 

evolución diacrónica. La lengua 

literaria era el modelo de todas las 

posibilidades expresivas. En algún 

momento se identificó la literatura con 

la historia literaria y, con frecuencia, 

se produjo la perversión de no leer las 

obras literarias. 

La enseñanza literaria mostró su 

insuficiencia y la literatura dejó de 

verse como sinónimo de cultura. 

Simultáneamente, la transmisión 

ideológica y de modelos de conducta 

encontraba un poderoso canal en el 

gran desarrollo de los mass media. 

Además, se añadieron los cambios 

teóricos en las disciplinas de 

referencia que se producen en los 

años sesenta desde el formalismo y 

el estructuralismo. 

Cuadro 1. Tabla de modelos didácticos propuestos por Colomer (1996 pp. 124-126). 
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Sabiendo que se deben reconsiderar los métodos tradicionales de enseñanza, a 

continuación, se ofrece un panorama de estas propuestas educativas, estudiando sus 

fundamentos, su implementación en las clases y su influencia en la educación integral del 

alumno mientras se promueve el razonamiento crítico, la creatividad, la cooperación y la 

autonomía.  

Si nos remontamos en la historia, las raíces de estas metodologías no son recientes, 

puesto que Vygotsky (1978) ya defendía que la educación debió articularse por niveles y 

buscando la manera en la que se pudiera desafiar constantemente a la zona de desarrollo, 

obligando al alumno a probar sus capacidades para propiciar un aprendizaje inclusivo, 

personalizado y a escala de lo que el alumno requiere en cada momento. En efecto, el 

aprendizaje basado en proyectos y en el juego tiene esta característica principal, ya que 

en el aula podemos abarcar el nivel de complejidad que se estime que el grupo pueda 

afrontar. 

En el caso de aprendizaje, basado en los proyectos, se respalda principalmente en 

las ideas de Dewey (1938, [citado en: Ahedo Ruiz, 2018]), quien a principios del siglo 

XX propuso:  

Un nuevo modelo de aprendizaje basado en resolver situaciones problemáticas. El auténtico 

aprendizaje es iniciado cuando el estudiante es capaz de encontrar la solución a los 

problemas generados por la realidad social. La resolución de estos problemas exige el uso 

de un método que es aprendido en la escuela. Dewey concibe la tarea educativa como un 

aprendizaje basado en enseñar a reflexionar, esencia del método didáctico. (Ahedo Ruiz, 

2018, p.128) 

Desde esta manifestación, sentó unos precedentes que sirvieron como base para 

un modelo de aprendizaje, basado en la propia experiencia y en la indagación autónoma 

para la obtención de los resultados o conocimientos. En España, Antonio Bolívar (2004) 

también ha abogado por transformar las prácticas docentes en lugares de creación y de 

producción activa del conocimiento. Para él, esta producción debe implicar la resolución 

problemas o la adquisición de nuevos saberes de forma consciente y creativa. Así, cada 

estudiante se hace consciente de los pasos y del proceso que va desde el desconocimiento 

inicial hasta la construcción de ideas propias. En el contexto actual, para que el alumno 

sea capaz de hacer una investigación adecuada, el rol del docente cambia drásticamente, 

ya que el profesor ya no solamente es un mero transmisor de conocimientos, sino que 

además debe tener muy presente su figura de facilitador de información, de filtro para 

ofrecer al alumnado las mejores fuentes en las que informarse, y así se afronta uno de los 
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grandes retos que supone la implementación en las aulas del aprendizaje basado en 

proyectos o en juegos.   

Efectivamente, en España hay autores que, como Pere Marqués (2012), también 

abogaron por esta metamorfosis docente, pero siendo conscientes de que los maestros, en 

la actualidad, necesitan un respaldo formativo que los ayude a realizar correctamente su 

trabajo desde una nueva perspectiva que sitúe al alumno en el centro de su aprendizaje. 

 

4.3.1. La gamificación. 

La gamificación, por definición, en palabras de Sánchez Pacheco (2019) se 

comprende como: “La utilización de elementos de los juegos (mecánicas, estrategias y 

pensamientos) fuera de su contexto, con la finalidad de motivar a los individuos a la 

acción, auxiliar en la solución de los problemas, problemas y promover aprendizajes.” 

(Sánchez, 2019 p. 18) 

Y es que, en efecto, la gamificación es una estrategia innovadora y muy pertinente 

en el marco educativo actual dado que fomenta la participación y la implicación en las 

dinámicas de aula. A diferencia del Aprendizaje Basado en el Juego (ABJ), el cual se basa 

en la utilización de juegos ya preexistentes que se modifican en base a los contenidos 

curriculares que a cada docente le interesa trabajar en el aula, la gamificación 

simplemente toma las dinámicas, hitos, reglas, avatares o pequeños detalles que 

convierten la experiencia de aula en un espacio de crecimiento y desarrollo visual e 

inmersivo.  

Desde una perspectiva histórica, el juego siempre se ha postulado y reconocido 

por su alto valor en materia de aprendizaje. Ya lo decía Einstein (1895-1955): “Los juegos 

son la forma más elevada de la investigación.” Esta frase sugiere que, el ensayo, la prueba 

y la indagación personal son las mejores formas de aprender y descubrir soluciones a los 

problemas cotidianos. Martí y García (2021) esbozan a este respecto la siguiente 

perspectiva: 

Ahora, sin embargo, se plantea desde una perspectiva mucho más global y 

transformadora: recoger todo el potencial de tiempo y experiencia que el alumnado dedica 

al juego hacia el aprendizaje. […] No se trata de diseñar actividades o tareas que se basan 

en la jugabilidad, sino de “poner el juego en el centro del proceso educativo como una 

manera de abrir los niños al misterio y la belleza, a la vida” (Marín, 2014) [Citado en 

Martí y García, 2021, p.110]. 
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Por su parte, Contreras (2017) afirma que “utilizar gamificación en las aulas es 

eficaz siempre y cuando se utilice para animar a los estudiantes a progresar a través de 

los contenidos de aprendizaje, para influir en su comportamiento y generar motivación.” 

(Contreras, 2017, p.18). 

La gamificación debe estar ligada a la utilización de unos elementos concretos 

(como logros, niveles, avatares, sentido de pertenencia…) con un objetivo claro y 

motivador como base de su uso. 

En la propuesta didáctica expuesta en este trabajo, recurrimos a la gamificación 

como base metodológica según el modelo expuesto por Werbach y Hunter (2013). En ella 

identificamos tres elementos fundamentales: las dinámicas, las mecánicas y los 

componentes propios de los juegos. A modo de ejemplo, en la secuencia de actividades 

encontramos los siguientes: 

a. Dinámicas empleadas en “El Grand Prix del Barroco” se corresponden con el uso de: 

Restricciones de tiempo: empleadas para dinamizar la resolución de la actividad, 

aportando un extra de motivación para completar el desafío a contrarreloj.  

Narrativa de programa de televisión en referencia al mítico “El Grand Prix 

del verano”: a modo de trama que enlaza la obtención de puntos y la identificación de 

cada grupo cooperativo con un nombre de equipo como muestra del sentido de 

pertenencia. Se trata de una no-ficción adaptada que envuelve el clima del aula en una 

atmósfera de competitividad sana muy atrayente. 

Niveles en progresión que certifican que los alumnos logran hitos en su 

aprendizaje. 

Relaciones interpersonales y cooperativas en el aula que fomenten el 

intercambio y la colaboración entre los miembros para lograr un objetivo común y así 

avanzar en el proceso de aprendizaje.   

Cortizo et al. (2011) define las mecánicas como “una serie de reglas que intentan 

generar juegos que se puedan disfrutar, que generen una cierta adicción y compromiso 

por parte de los usuarios, al aportarles retos y un camino por el que discurrir, ya bien sea 

en un videojuego o en cualquier tipo de aplicación.” (Cortizo et al., 2011)  

b. Mecánicas presentes en el “El Grand Prix del Barroco” propuestas por Herranz 

y Colomo-Palacios (2012) siguiendo a Werbach y Hunter: 

La utilización de retos como rutina en el aula durante la aplicación de la secuencia 

didáctica. 



Curso 2024/2025           Lara Vallejo Fernández 

Máster Educación Secundaria, Bach y FP                  Trabajo de Fin de Máster. 

15 

Competitividad sana: estableciendo un orden de equipos según el desempeño 

favorable y productivo que sea su desempeño incluyendo también recompensas para los 

ganadores. 

Feedback tras cada intervención o producto final presentado para así permitir a 

los alumnos conocer la calidad de su desempeño y poner en valor su esfuerzo mediante 

críticas constructivas y refuerzo positivo. La retroalimentación en tiempo real ayuda 

mucho al alumnado a mantener la constancia en el esfuerzo y en la motivación de mejorar 

aquellos aspectos más débiles de su desempeño. Recompensas o incentivos otorgados 

tras la consecución de un logro o a modo de recompensa final de alto valor. Sin duda, el 

conductismo es un sistema muy efectivo para mantener la motivación intrínseca del 

alumnado. Tal y como indicó Thorndike (1929), si la conducta genera un resultado 

satisfactorio, hay mayor probabilidad de que se repita, y si se obtiene la situación contraria 

de ser insatisfactorio, se produce la denominada “ley del efecto”. 

Por último, es necesario destacar los componentes presentes en mi intervención, 

que constituyen los elementos del juego que acompañan el desarrollo de las dinámicas y 

mecánicas. Tal y como establecen Herranz y Colomo-Palacios (2012) son: 

Los leaderboards, rankings o clasificación donde ellos mismos al inicio de cada 

sesión pueden comprobar el desempeño de su equipo en las tablas de clasificación 

proyectadas en la pizarra digital. 

Combates educativos de corta duración que propician la competitividad directa 

entre iguales.  

Como se viene afirmando en el presente documento y tal y como sugiere Kapp 

(2012), la idea principal reside en emplear los mecanismos del juego para obtener esa 

captatio benevolentiae de los alumnos e incentivarlos a tomar acción en el aula y 

solventar los posibles retos que se les presenten. 

 

4.3.2. Otras metodologías: el aprendizaje cooperativo y el aula invertida. 

 

El aprendizaje cooperativo en palabras de Melero y Fernández (1995) es: “un 

amplio y heterogéneo conjunto de métodos de instrucción estructurados, en los que los 

estudiantes trabajan juntos, en grupos o equipos, ayudándose mutuamente en las tareas 

generalmente académicas”. (Melero y Fernández, 1995, p.117) 
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En el siglo XXI, aprender a convivir y colaborar con personas diversas es una 

habilidad fundamental para el éxito personal y profesional en entornos cambiantes.  

El aprendizaje cooperativo supone una gran eficacia en la gestión de las 

emociones, en la resolución de posibles conflictos y en el cultivo de la tolerancia ante las 

diferencias del otro. Estos aspectos convierten a esta metodología en una herramienta 

educativa completa que ayuda a formar ciudadanos críticos y empáticos. “La actividad 

cooperativa, en la cual los que participan en dicha institución cooperen para alcanzar el 

máximo desarrollo personal y social posible.” (Lago et al,2011, p. 92)  

Esta metodología de trabajo lleva presente en nuestro sistema educativo desde 

hace siglos, pues Pliego (2011) determina su primera aparición histórica en libros 

sagrados hebreos, en el Arte del discurso de Sócrates, o en la afirmación “Qui Doces 

Discet” (cuando enseñas, aprendes dos veces) de Séneca. Históricamente, la educación 

tiene como objetivo que todos los miembros involucrados en el aprendizaje aprendan los 

contenidos expuestos. 

A estas tendencias metodológicas se suma la utilización Flipped Classroom, en 

español, la técnica del aula invertida. Se trata de una metodología que emplea la 

tecnología como recurso para el aprendizaje y la autonomía de los alumnos. “El origen 

del concepto se le atribuye a Jonathan Bergmann y Aaron Sams, dos profesores de 

química de la Woodland Park High School en Colorado (EE.UU.)” (Castillo García et al., 

2019, p.1). Este método, Berenguer Albaladejo (2016) lo define como: 

La Flipped Classroom es un enfoque pedagógico en el que la instrucción directa se mueve 

desde el espacio de aprendizaje colectivo hacia el espacio de aprendizaje individual, y el 

espacio resultante se transforma en un ambiente de aprendizaje dinámico e interactivo en 

el que el educador guía a los estudiantes a medida que se aplican los conceptos y puede 

participar creativamente en la materia. (Berenguer Albaladejo, 2016, p. 1468)   

Este enfoque no solo fomenta la responsabilidad personal del alumnado, sino que 

también permite optimizar el tiempo en el aula promoviendo un aprendizaje activo y 

profundo de manera presencial. 

A continuación, se profundizará en algunas de las plataformas que permiten al 

docente personalizar los contenidos para insertar retos y preguntas al alumnado de manera 

virtual. 
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4.3.2.1. El uso de las TIC y recursos audiovisuales en la enseñanza de la literatura. 

 

En el campo de la enseñanza de la literatura la combinación de metodologías 

tradicionales con los recursos digitales es una necesidad. La testada efectividad de los 

recursos tradicionales no debe relegarse a causa de la llegada de las TICS y su furor por 

emplearas. Ambas metodologías pueden y puede coexistir para lograr un buen 

acercamiento a la materia. Algunas de las sesiones propuestas se fundamentan en la 

utilización de recursos tradicionales como cartulinas, libros y manuales para abordar la 

contextualización de Cervantes y su obra, sin embargo, la posibilidad de emplear las TIC 

amplía exponencialmente la capacidad de transmitir los contenidos de una manera 

atractiva –desde su óptica acostumbrada a los incesantes estímulos– y diferente para los 

estudiantes.  

En esta situación de aprendizaje la utilización de materiales accesibles y creativos 

como la canción creada con IA y titulada: “Don Quijote de la Marcha y DJ Sancho Panza” 

supone la fórmula perfecta para acercar de forma lúdica los contenidos esenciales de la 

unidad didáctica por su valor rítmico y repetitivo. Reybrouck (2001, 2005, cit. en Riaño 

y Díaz [2009] p.52), en su obra La imaginación motora, afirma que “la música es un 

medio adaptativo y necesario para que los niños y adultos puedan fomentar el desarrollo 

cognitivo.” Por esto, este recurso resulta siempre útil para la adquisición y retención de 

conceptos clave. 

Asimismo, el cine y las series de televisión o animadas son una buena forma de 

conectar el aprendizaje con el mundo real. Mediante las comparaciones de personajes de 

sus series favoritas con los personajes principales y secundarios de la obra, Don Quijote 

de la Macha, se puede llegar a establecer un valioso puente entre los conocimientos y las 

referencias. Esto favorece la comprensión de lo explicado y la retención del contenido a 

largo plazo. Esta técnica es imprescindible en la docencia de la literatura, puesto que los 

referentes culturales evolucionan muy rápidamente, y existen grandes clásicos 

audiovisuales a los que se pueden recurrir para ampliar el intertexto del alumno.  

Otras prácticas como la lectura en voz alta, personal o la dramatización, también 

son instrumentos de desarrollo de habilidades muy útiles en las clases de secundaria. Estas 

dinámicas ayudan a mejorar la expresión oral, fomentar las habilidades sociales y lidiar 

con los sentimientos de vergüenza o timidez propios de la adolescencia. Especialmente, 

si hablamos de la lectura de un cómic, se considera una buena estrategia para fomentar el 
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hábito lector, por ello, un estudio de Álvarez y García (2024) concluye que “los cómics 

han logrado progresivamente su aceptación y uso en el ámbito educativo como una 

estrategia didáctica más, susceptible de adaptarse a diversidad de territorios, contextos, 

usos y soportes mostrando positivos resultados.” (Álvarez y García, 2024, p. 5) 

Con esta metodología de trabajo de interpretación en el aula se busca generar 

espacios de interacción real, sana y experiencias significativas donde prime la necesidad 

de compartir y explorar sin límites la literatura. Ramos Agudo (2017) sostiene que: 

El contacto directo con textos desarrolla en los alumnos, además de su competencia 

literaria, una competencia lectora en la que entran en juego cuantos referentes, saberes, 

etc. conforman el intertexto lector de los alumnos: la amalgama de sus lecturas previas y 

nuevas, considerando así sus conocimientos previos. (Ramos Agudo, 2017, p.93) 

Por último, se detallan las plataformas educativas utilizadas para esta unidad 

didáctica. Aplicaciones como Genial.ly, Edpuzzle, Canva, facilitan la creación de 

recursos visualmente llamativos y adaptados a las exigencias de la generación de los 

estímulos inmediatos tras las pantallas. 

Para comenzar, definimos Genial.ly, la cual, el portal Castilla y León digital (s.f) 

define como; 

Genial.ly es una herramienta que nos permite generar contenidos digitales interactivos sin 

necesidad de programar y sin tener conocimientos de diseño. Es decir, podemos 

diseñar infografías, presentaciones o mapas con el típico interfaz de “arrastrar y soltar” y, 

además, podemos dotarlo de cierta interactividad para el usuario e incrustarlo fácilmente 

en una web o generar una presentación interactiva para visualizar en el navegador. (CyL 

Digital, s.f., párr. 1 ) 

Otra de las plataformas empleadas y que tienen un fuerte impacto en el aprendizaje 

es Edpuzzle, que en su página web se define como un espacio donde: 

Con Edpuzzle, los estudiantes sólo pueden ver las lecciones de video asignadas por el 

docente. En otras palabras, el docente será quien filtre el contenido de YouTube para que 

los estudiantes puedan ver únicamente contenido educativo. Además, los docentes 

pueden insertar sus propias preguntas en el video, y los estudiantes luego recibir un 

feedback inmediato para comprobar si han comprendido o no el contenido. (Edpuzzle, 

s.f., párr. 3) 

Canva, por su parte, es la plataforma de creación de material digital y 

presentaciones que está en auge en el mundo docente. Esta aplicación ha sido empleada 

para crear el soporte digital para todas las sesiones de la unidad didáctica propuesta. 

https://www.cyldigital.es/sites/default/files/selflearning/scorm/cdb9566c/2_qu_es_genially.html
https://www.cyldigital.es/sites/default/files/selflearning/scorm/cdb9566c/2_qu_es_genially.html
https://support.edpuzzle.com/hc/es/articles/360024281491--Qu%C3%A9-es-Edpuzzle
https://support.edpuzzle.com/hc/es/articles/360024281491--Qu%C3%A9-es-Edpuzzle
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Aunando todas estas metodologías, la experiencia en el aula se transforma en un 

espacio de aprendizaje cooperativo en el cual las TIC toman un rol importante, pero no 

dominante, donde los alumnos logran discernir y usar responsablemente las herramientas 

a su alcance en favor de reforzar sus habilidades críticas, creativas y con capacidad de 

desenvolverse con soltura en la sociedad. 

 

4.3.2.2. El uso de la inteligencia artificial como herramienta didáctica. 

 

La inteligencia artificial (IA), actualmente, es una de las herramientas más 

potentes en la enseñanza. En la presente unidad didáctica se explora uno de sus múltiples 

beneficios mediante la creación de un recurso musical, como es la anteriormente 

mencionada canción “Don Quijote de la Marcha y DJ Sancho Panza.” Este material se 

compone de la letra y música creada con la aplicación Suno AI. Complementariamente, 

se han añadido al video musical unas imágenes creadas con ChatGPT para ilustrar las 

diferentes escenas y momentos narrados en la canción. Esta pieza musical desde el inicio 

se concibió como una forma original y atractiva que generase un alto impacto en los 

alumnos, a fin de que estos lograsen sintetizar los contenidos claves en un código 

familiarmente cercano al alumnado por el ritmo escogido para la canción.  

La IA en la docencia también ha sido una gran aliada para la evaluación de esta 

experiencia, dado que, tras especificar un corpus muy detallado, la IA también ha sido 

capaz de elaborar unas plantillas muy bien estructuradas para la calificación de las 

exposiciones de los productos finales de los estudiantes. Puche-Villalobos (2024) 

menciona que 

Desde la perspectiva de Corvalán (2018) la inteligencia artificial no solo tiene el potencial 

de transformar la forma en que se enseña y aprende, sino también de mejorar los procesos 

mentales de las personas al ofrecer experiencias educativas más efectivas, personalizadas 

y estimulantes. (Puche-Villalobos, 2024, p. 109) 

Estas experiencias, en particular, en el diseño de la unidad didáctica, demuestran 

cómo la IA puede ser correctamente empleada con un propósito positivo de mecanizar 

algunas tareas aprovechando además sus prestaciones como fuente de inspiración para la 

planificación de sesiones o la creación de materiales didácticos motivadores para cada 

grupo de alumnos. 
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4.4. Miguel de Cervantes y El Quijote en la E.S.O. 

 

4.4.1. Vida, obra y relevancia de Cervantes en la literatura. 

Miguel de Cervantes Saavedra, (Alcalá de Henares, 1547-1616) es considerado 

como uno de los máximos exponentes de las letras españolas. Su vida estuvo marcada por 

triunfos y por fracasos que están intrínsecamente ligados a las corrientes históricas del 

tardío Renacimiento y el floreciente Barroco, movimientos que se produjeron durante los 

denominados Siglos de Oro en España.  

Este paraguas que recoge los siglos XVI y XVII, Rozas (1983) lo cataloga como: 

El concepto del Siglo de Oro responde a un mito que recorre la cultura occidental desde 

exigiendo a Cervantes y llega resonando hasta nosotros España ha sentido la necesidad de 

dar este nombre a la etapa de mayor cultura especialmente los literario como tantas veces 

el mito es una justificación y un deseo poéticamente enlazados por una seriación literaria. 

(Rozas 1983, p.67) 

Y es que, no es casualidad que Cervantes, como figura mítica en sí misma, se 

inserte en este periodo, el cual, Eugenio D’Ors (1951) defiende que: “Debe llamarse en 

arte clasicismo la tendencia de la supremacía de las formas que se apoyan, y barroquismo, 

el culto de las formas que vuelan.” (Rico, 1983, p.11) Las “formas que vuelan” podrían 

ser todas aquellas locuras idealizadas que Cervantes plasmó en su célebre novela. Del 

mismo modo, el autor anteriormente citado, Eugenio D´Ors (1951), fue uno de los que 

puso en circulación la idea de que el barroco surgió como una forma lógica y natural de 

contrarrestar la estabilidad clásica.  

Hablando de Cervantes, fue un excelentísimo hijo de su tiempo, dado que fue un 

hombre de armas y letras, ejemplo canónico del hombre renacentista. Pedraza y 

Rodríguez (1980) apuntan que:  

Inició su carrera de soldado en 1570. En 1571 toma parte en la batalla de Lepanto […] a 

pesar de estar enfermo y con fiebre, peleó en la galera “marquesa”; fue herido en el pecho 

y percibió el pavimento de la mano izquierda […] De todos es sabido con qué orgullo 

recordó –e hizo recordar– siempre Cervantes este episodio. (Pedraza y Rodríguez, 1980, 

p. 95) 

Estos episodios militares siempre han tenido mucho peso sobre la imagen popular 

de Cervantes, puesto que por muchos es conocido como “El manco de Lepanto”, un mote 

particular que ha sobrevivido a cuatro siglos de historia.  
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Sobre su biografía, Alberto Blecua (2010) resalta que “cultivó todos los géneros 

con maestría” y es reseñable como en un periodo donde impera la oscuridad y la 

decadencia en los planos: político, social y económico, el mundo de las letras siempre ha 

logrado resarcirse y brindar esplendor a la cultura. Como indica Orozco (1975): “Sin 

rebelión contra el arte anterior, la generación barroca tendió a ampliar los campos del 

interés artístico y a romper con los moldes fijados por las perceptivas.” (Orozco cit. en 

Rico, 1983, pp. 163-164). 

Esta apreciación supone un punto clave en la recepción y estudio de la obra: El 

Ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha, puesto que reafirma la idea de que, dentro 

de sí, alberga todo tipo de tendencias y formas estilísticas que la nutren y enriquecen. 

La figura de Cervantes ha sido objeto de exhaustivo estudio, así como sus 

circunstancias, dado que el autor redactó el Quijote a sus cincuenta años, edad a la que ya 

toda su carrera se podía considerar como un fracaso desde todos los puntos de vista. Pero 

en lugar de ello; “compone una obra paródica y en lugar de salirle un texto amargo, 

sarcástico y vengativo, le brota de entre las manos una novela cuajada de humor y 

melancólica comprensión.” (Pedraza y Rodríguez, 1980, p.143) 

La faceta de Cervantes como novelista es la que más ha calado en el panorama 

literario universal. De este modo, “Cervantes encuentra en la prosa el instrumento idóneo 

para dar vida a segundo literario tan singularmente rico y complejo.” (Pedraza y 

Rodríguez, 1980, p.110) 

No es de extrañar que este autor sea un imprescindible en el canon dentro y fuera 

de las aulas de secundaria, y esta circunstancia se establece por múltiples motivos como 

por su visión del mundo, por las múltiples capas de lectura en su obra, por su 

trascendencia, por sus reflexiones y hasta por su humor. Además, se considera un gran 

objeto de estudio y de transmisión de contenidos transversales, que contribuyen a formar 

la madurez y el pensamiento crítico de los estudiantes. Tal y como especifican los mismos 

autores citados con anterioridad “la narrativa cervantina, a excepción de La Galatea, es 

obra de madurez, que sirve de colofón a una intensa dedicación a la vida literaria” 

(Pedraza y Rodríguez, 1980, p.110) 

 

4.4.2. El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha. 

La obra, El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha, publicada en dos tomos, 

el primero en 1605 y el segundo en 1615, es el resultado de cómo la hibridez genérica y 
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la mezcla de la tragedia y la comedia convergen en comunión, creando un texto rico y 

lleno de matices que mantienen su pervivencia hasta el día de hoy. Pierre Vilar (1964) 

afirma que “Es una obra maestra, que fija en imágenes el contraste tragicómico entre la 

superestructura míticas y la realidad de las relaciones humanas.” (Vilar, 1964, pp.421-

422) 

Gracias al Quijote, se abre ante nosotros todo el espectro que abarca la realidad 

de la época, –permitiéndonos conocer de buena tinta el contexto de la sociedad barroca–

, y en muchas ocasiones, el Quijote, de la misma manera se convierte en una puerta a la 

actualidad. En esta obra se plasman los sentimientos humanos, las vicisitudes más 

primarias que desde sus múltiples enfoques, escenas y personajes nos hacen sentir la 

locura como propia y el desengaño como algo personal. Esta novela debe su trascendencia 

y denominación como clásico a su carácter atemporal a que recoge en síntesis los 

sentimientos por los que el ser humano transita, y en especial, los adolescentes que debido 

a la etapa vital en la que se encuentran, sus emociones y pensamientos están siempre a 

flor de piel.  

Hernández (2006), refiriéndose a la esencia del Quijote señala que:  

El Quijote es una summa de formas y estilos narrativos, perfectamente ensamblados, en lo 

que se combinan y acumulan todos los recursos lingüísticos que ofrecía la lengua de finales 

del siglo XVI e inicios del siglo XVII. En ella se conjugan, con maestría inigualable, la 

expresión popular y la culta, lo cómico y lo dramático, la realidad y la fantasía, los discursos 

serios y la parodia de una ficción idealista, el humor y la melancolía, la locura paranoide 

con la estulticia discreta. (Hernández, 2006, p.51) 

De acuerdo con esta cita, Blasco en su artículo “La inagotable modernidad del 

Quijote” para la revista Ínsula, propone que: “El Quijote es la novela que trata de estudiar 

las posibilidades del lenguaje para manipular y los peligros que de ello se derivan.” (2015, 

p. x). En el mundo en el que hoy vivimos, los estudiantes necesitan manejar con exactitud 

el lenguaje y las fuentes de información que cotejan para así hacer frente a las posibles 

amenazas a las que inevitablemente estamos expuestos por el mero uso de Internet. Esta 

sería una buena lectura de la obra, una profunda reflexión que debería abordarse en el 

aula, puesto que actualmente, está en boga de toda la sociedad el hablar y señalar los 

peligros derivados de los bulos vertidos en las redes y las informaciones tergiversadas 

que se expanden como la pólvora por todos los medios de comunicación.  

Respecto la situación actual del mundo respecto a la información, quiero hacer 

referencia a otra idea plasmada en el mismo artículo, donde Blasco (2015) indica que:  
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El universo que El Quijote refleja da cuenta de una realidad en la que lo viejo no acaba de 

marcharse y lo nuevo no termina de imponerse en un mundo en el que todo se halla situado 

en el filo del “antes” y el “ahora” […] todo se torna inestable. (Blasco, 2015, p.17) 

No hay duda de que el Quijote es el libro por antonomasia, y su tratamiento en las 

aulas debe ser, cuanto menos, una oportunidad para acercar el cásico cervantino a la 

realidad de los estudiantes. En este caso, y sobre esta cita, hablamos del antes y el después 

de la era digital. Tenemos una gran oportunidad para crear un poso cultural y de 

conocimientos en los más jóvenes y está en nuestra mano el sembrar la sensibilidad y el 

gusto por lo literario desde el inicio de nuestro ejercicio docente. Así lo resalta en su 

artículo Ramos Núñez (2015); 

Así pues, hay que fomentar los puntos en común de la obra cervantina con nuestra sociedad 

actual, mostrando la vigencia de la misma. Es muy interesante que los alumnos puedan ver 

la trascendencia del mito quijotesco en todas las esferas de sociedad: lenguaje, cine, arte, 

literatura… puesto que esto les hará conectar de forma directa con el texto, es decir, dejar 

de ser meros lectores de El Quijote, para ser actores vivos, auténticos Alonso Quijano y 

Dulcinea del Toboso. (Ramos Núñez, 2015, pp.309-310). 

Muñoz (2006) además habla de las múltiples lecturas que tiene El Quijote, desde 

la lectura clásica de la obra como una “novela de aventuras que se burla de las novelas de 

caballerías”, pasando por apreciar el texto como una “novela cómica”, como justo lo 

contrario, hablar de “una novela seria”, o concibiéndola como “la primera novela 

moderna”. Es, sin duda, una obra de difícil clasificación temática que en el aula nos aporta 

la versatilidad perfecta para abordar en su complejidad la obra desde el plano que mejor 

pueda conectar con el grupo.  

El personaje del Quijote en sí mismo también merece una mención por las infinitas 

posibilidades que ofrece para conectar el alumnado. Es un personaje –universalmente– 

tildado de loco que representa a un hombre que realmente lo único que persigue es la 

justicia, lograr cumplir sus sueños y ser fiel a sus ideales. Todo ello conforma un discurso 

lógico y de que se pueden extraer muchas buenas enseñanzas respecto a la constancia, la 

tenacidad, la firmeza de las convicciones propias y el rodearse de personas adecuadas que 

los acompañen y guíen en el proceso, tal y como Quijote escoge a Sancho Panza y a 

Rocinante como sus fieles acompañantes.  

De nuevo, aludiendo a Pedraza y Rodríguez (1980), también sostienen que “el 

Hidalgo manchego es un personaje entreverado, constantemente a caballo entre la verdad 

y la iluminación, entre la clarividencia y la obsesión, entre la locura y la sensatez.” (p.169) 
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Esta cita, en el contexto del aula de secundaria, podemos emplearla como analogía de 

como el docente toma un rol de guía para conseguir que el alumnado gestione 

correctamente sus emociones y circunstancias.  

La cita prosigue y finaliza diciendo [referido al Quijote] “Es un prodigio literario 

difícilmente repetible.” (p.169) Estas palabras, al mismo tiempo que son ciertas, resultan 

relevantes al modo de transmitir la trascendencia universal de la obra, la cual también ha 

sido fuente de inspiración para múltiples autores celebérrimos como, Juan Valera, Ramiro 

de Maeztu, Miguel de Unamuno, Luis Rosales o Rubén Darío. Todo ellos tomaron el 

Quijote como símbolo, lo estudiaron y lo hicieron suyo, en tanto en cuanto es una obra 

universal que es capaz de amoldarse a cualquiera que posea humanidad. En este respecto, 

como se ha mencionado anteriormente, Alonso Quijano, como personaje es muy útil para 

plasmar aspectos de humanidad y cambios, ya que ofrece una evolución completa a lo 

largo de la obra, que tal y como definen Pedraza y Rodríguez (1980) “el personaje crece 

y se va convirtiendo en un carácter complejo y verosímil. Aunque ve cuanto le rodea a la 

luz de sus disparatadas caballerías, su psicología tiene todos los recovecos y entresijos 

del alma humana.” (p.169) Sobre esta recae toda la importancia que esta obra tiene en la 

literatura universal, y encuentra su pertinencia el hecho de tratarla en profundidad en las 

aulas, lugar en el que debemos contribuir a formar alumnos críticos, capaces y, sobre 

todo, humanos, a imagen y semejanza de los buenos sentimientos de Don Alonso Quijano.  

 

5. PROPUESTA DIDÁCTICA 

5.1. Justificación 

Dado que en el contexto actual busca promover y reforzar un enfoque centrado en 

el desarrollo competencial, basado en la legislación vigente: la LOMLOE (Ley Orgánica 

3/2020), el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la ordenación 

y las enseñanzas mínimas de la Educación Secundaria Obligatoria, y para la comunidad 

de Castilla y León concretamente, el Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, por el que se 

establece el currículo de la educación secundaria. En este marco, se presenta esta 

intervención didáctica “El Grand Prix del Barroco: Descubriendo a Cervantes”, en la que 

se prioriza la asimilación profunda de los contenidos mediante dinámicas que fomentan 

el aprendizaje significativo y la aplicación práctica de los contenidos. El propósito de que 
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se adquieran correctamente los conocimientos sobre Miguel de Cervantes y su obra más 

universal: El Ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha.  

Esta propuesta permite trabajar de forma transversal la educación literaria, la 

creatividad, la reflexión ética y el pensamiento crítico, favoreciendo así una formación 

integral que potencia sus habilidades culturales y sociales. En particular, la elección de 

“El Grand Prix del Barroco” como hilo conductor de la unidad didáctica responde a la 

necesidad de crear una narrativa cohesionada que integre los contenidos curriculares de 

forma dinámica, lúdica y significativa para el alumnado, integrando las tecnologías de la 

información y la comunicación en un entorno responsable y seguro. La estrategia 

metodológica, inspirada en la gamificación, se estructura como una competición por 

equipos, en la que cada grupo acumula puntos a lo largo de las diferentes sesiones 

mediante la superación de pruebas vinculadas a los aprendizajes esperados. Este tipo de 

narrativa ofrece múltiples beneficios desde el punto de vista didáctico porque favorece 

una motivación intrínseca y sostenida, en la que cada sesión se convierte en una 

oportunidad para sumar puntos y contribuir al éxito del equipo. Esta dinámica introduce 

un componente de competitividad saludable, que no se traduce necesariamente en una 

calificación numérica, sino en una implicación actitudinal más fuerte por parte del 

alumnado, que se esfuerza por participar y aportar lo mejor de sí mismos en cada prueba. 

Asimismo, la estructura del Grand Prix permite reforzar las tres fases esenciales 

del proceso de enseñanza-aprendizaje: la fase de motivación inicial, que se ve 

intensificada por la presentación del reto diario; el desarrollo de contenidos integrado en 

clases contextualizadas y amenas; y el producto final, en el que se valora del mismo modo 

tanto el rendimiento académico, como la actitud, la creatividad y la cooperación. Con esta 

propuesta se busca la creación de una atmósfera de implicación positiva, en la que el 

alumnado se sienta protagonista del proceso, que trabaje con entusiasmo y asuma los 

contenidos como parte de un juego compartido que trata de favorecer a la cohesión grupal. 

Con esta propuesta se pretende que el alumnado desarrolle habilidades de 

comprensión lectora, produzca textos orales y escritos y sea capaz de analizar e interpretar 

la obra de Cervantes y otros textos del barroco a través de la creación de cómics, 

argumentaciones y exposiciones orales. Todas las dinámicas propuestas buscan fomentar 

el pensamiento crítico de los estudiantes mediante la reflexión profunda y consciente de 

los temas universales presentes en la obra Don Quijote de la Mancha y su relevancia y 

trascendencia en la actualidad. 
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Por último, y como se detallará más adelante, esta situación de aprendizaje 

primordialmente favorecerá el desarrollo de las siguientes competencias clave: 

competencia lingüística, competencia digital, competencia de aprender a aprender, 

competencia cultural y artística y en último término la competencia ciudadana. 

 

5.2. Objetivos 

Estos objetivos se refieren a los logros que el alumno debe alcanzar tras completar 

con éxito el proceso de enseñanza-aprendizaje planificado ser útil en su consecución. Los 

objetivos expuestos se corresponden con el temario específico de mi intervención. 

5.2.1. Acercar la figura de Cervantes y su obra a través de lenguajes actuales: se 

busca que el alumnado se familiarice con la celebérrima obra de Miguel de Cervantes 

mediante adaptaciones contemporáneas en soporte digital como el visionado del 

capítulo 2 de la serie: “El Ministerio del tiempo”, y físico como es el caso de la 

utilización del cómic: Cervantes para principiantes, favoreciendo así la asimilación 

y aproximación más cercana al texto original. 

5.2.2. Fomentar la expresión oral y escrita desde la creación literaria: se pretende 

que los alumnos participen activamente en debates, puestas en común y creación de 

textos en base a las dinámicas y actividades propuestas en el aula. 

5.2.3. Potenciar el gusto por la lectura y la literatura como fuente de disfrute y 

aprendizaje: mediante este objetivo se introduce el componente de cercanía respecto 

a la presentación de los contenidos en un formato atractivo y que propicia la retención 

de información y mantenimiento del interés del alumnado. 

5.2.4. Aprender a trabajar de forma cooperativa: abordar correctamente las 

cuestiones expuestas en las lecturas proporcionadas por el docente con el fin de 

consolidar los conocimientos de forma lúdica y colaborativa mediante la utilización 

de herramientas digitales como el juego de mesa creado en Gennial.y, el cual incluye 

preguntas y retos relacionados con los contenidos trabajados. 

5.2.5. Identificar correctamente las características principales de la literatura del 

Barroco español: se busca que era el alumno sea capaz de reconocer los rasgos 

estilísticos y las temáticas que predominan en el barroco frente a lo he estudiado 

anteriormente perteneciente al Renacimiento. –Sobre este respecto, la obra de Don 

Quijote de la Mancha se presenta como nexo de unión entre ambos movimientos, 

puesto que posee características y reminiscencias de ambos. – 
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5.3. Contexto del aula: características de los alumnos, 

nivel, diversidad.  

La unidad didáctica propuesta está diseñada para ser implementada en aulas de 3° 

E.S.O y parte de una experiencia real concreta, llevada a cabo durante el periodo de 

Prácticas, en dos aulas con dos tutoras diferentes, lo cual me hizo obtener un mejor 

análisis del impacto de las dinámicas y del desarrollo como docente en contextos 

significativamente diferenciados en cuanto a actitudes y rendimiento académico. En 

primer lugar, el grupo de 3ºA presentaba un nivel académico elevado con resultados 

destacables en distintas áreas del currículo; sin embargo, su comportamiento grupal era 

complejo y estaba marcado por una actitud disruptiva generalizada que dificultó en 

ocasiones el desarrollo fluido de las sesiones. En este grupo no se identificaron alumnos 

con necesidades educativas específicas, salvo una alumna de origen irlandés, a la que, en 

ocasiones, la comprensión oral y escrita le resultaba muy densa de asimilar.  

Por otro lado, el grupo de 3ºB se caracterizaba por un rendimiento académico más 

bajo, acompañado de un alto grado de desmotivación hacia la materia en general. No 

obstante, sus actitudes observadas fueron más favorables, destacando la actitud 

colaborativa, su disposición a participar y el respeto hacia la figura del docente. Como 

aspecto relevante de cara a la aplicación del DUA (Diseño Universal para el Aprendizaje) 

cabe señalar la presencia de un alumno repetidor y una alumna, que ha faltado al 40% de 

las sesiones por circunstancias personales y familiares.  

En términos generales, ambos grupos son heterogéneos dentro de la norma en 

España, y cada alumno es único como individuo, pero las clases mayormente están 

configuradas según los resultados académicos y en cuanto a la ratio por clase, son grupos 

de 32 y 31 alumnos, respectivamente. 

 

5.4. Contenidos 

Los contenidos son aquellos que se conforman y se denominan saberes básicos 

según el marco legislativo actual citado anteriormente. Estos contenidos fundamentan la 

base cultural y el conjunto de destrezas y actitudes que contribuyen a la adquisición de 

información correspondiente a cada etapa educativa. A continuación, se especifican 

aquellos que se desarrollaron en la presente unidad didáctica. Los contenidos son 

curriculares, referidos a la materia puramente ligada a la historia de la literatura, como en 
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el caso de mi intervención, y   se insertan dentro del tercer bloque, Educación literaria 

que, según establece el Decreto: 

Recoge los contenidos y experiencias necesarias para consolidar el hábito lector, conformar 

la propia identidad lectora, desarrollar habilidades de interpretación de textos literarios y 

conocer   las obras relevantes de la literatura española y universal, estimulando la escritura 

creativa con intención literaria. (Decreto 39/2022, Anexo II, p. 41187). 

Por otro lado, figuran los contenidos transversales que son aquellos que buscan 

trascender la disciplina para facilitar el desarrollo integral en otros temas y aspectos 

relativos a la formación en valores y la conciencia ciudadana. Todos los contenidos 

expuestos a continuación se orientan al tercer curso de Educación Secundaria Obligatoria. 

 

5.4.1. Curriculares 

Atendiendo al estándar estipulado en el Decreto 39/2022 (Bloque B: la educación 

literaria, p. 41190), se establece que la presente unidad didáctica se fundamente en base 

a los siguientes contenidos1. 

5.4.1.1. Contexto histórico-cultural del Siglo de Oro  

Se establece el inicio de un nuevo tema como bisagra respecto a la unidad anterior 

dedicada al estudio del Renacimiento y como puente para abordar el tema siguiente en el 

que se profundizará en la prosa y poesía del Barroco. 

5.4.1.2. Miguel de Cervantes  

Se presenta la biografía de Miguel de Cervantes desde su nacimiento hasta su 

muerte y se sitúa al autor en tiempo y espacio. Además de que se detallan aspectos claves 

de su vida tanto en el ámbito militar, económico y literario. 

5.4.1.3. La obra cervantina  

Se describe la diversidad de géneros cultivados por el autor y se menciona 

ligeramente sus obras poéticas, su producción teatral en la que se destacan los entremeses 

y se ahonda en profundidad en sus producciones novelescas. 

5.4.1.4. Las novelas de Cervantes 

Durante la clase magistral, se abordan los diferentes argumentos de las doce novelas 

cortas producidas por Cervantes y se ejemplifican algunos de los temas más reiterados en 

la colección de las Novelas Ejemplares, así consideradas por su intención educativa.  

 

1 Parto de los contenidos que marca la ley citada (p. 41190), pero los he reelaborado adaptándolos a los 

contenidos y temas concretos que utilizaré en mi intervención relacionados con Miguel de cervantes y El Quijote. 
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5.4.1.5. El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha  

Se aborda la publicación del Quijote en sus dos partes y se ensalza su consideración 

como la primera novela moderna. También se aborda de ella los siguientes aspectos 

formales: 

5.4.1.6. Argumento y estructura del Quijote  

Se resume el argumento principal de la obra como: la historia de Alonso Quijano, 

quien pierde el juicio por leer novelas de caballerías, y sale en busca de aventuras con su 

fiel Escudero Sancho Panza, junto a quien desconfigura la realidad para acomodarla a su 

propia fantasía. 

5.4.1.7. Los personajes del Quijote  

Se dibujan las principales características de Don Quijote y Sancho Panza, así como 

se hace mención a los diferentes personajes secundarios como; Dulcinea del Toboso, el 

cura, el barbero o el bachiller Sansón Carrasco, destacando la riqueza general que aportan 

todos los personajes a la obra. 

5.4.1.8. Recursos técnicos del Quijote  

Se explican y enumeran los recursos técnicos empleados por Cervantes como el 

juego de narradores, el uso del diálogo o el empleo del humor y la ironía para el disfrute 

del lector. 

5.4.1.9. Elementos, temas y estilo del Quijote  

Se realiza el desglose de los elementos de la novela como la historia principal, las 

tramas secundarias, las subtramas intercaladas, los temas principales y el estilo empleado 

en la obra mediante el señalamiento de los refranes y el decoro poético. 

 

5.4.2. Transversales 

En la línea de lo establecido en los documentos legislativos referentes a la 

educación se establecen los siguientes elementos transversales presentes en mi 

intervención didáctica.  

5.4.3. Priorizar la integración personal de valores cívicos, éticos y democráticos como 

el respeto, la tolerancia, la empatía y la cooperación mediante el análisis de obras literarias 

y su posterior reflexión sobre los personajes para debatir sobre temas como la justicia, la 

libertad o la dignidad humana en contacto con el presente. 

5.4.4. Incorporar activamente las TIC para su uso responsable y crítico en el aula. 
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5.4.5. Fomentar espacios de comunicación directa e indirecta con el fin de potenciar la 

expresión oral y escrita mediante debates, lecturas dramatizadas o exposiciones orales.  

5.4.6. Desarrollar la comprensión lectora mediante la identificación de ideas principales 

inferencias y relaciones intertextuales a través de los textos propuestos por el docente. 

5.4.7. Impulsar la creatividad del alumnado mediante actividades de reinterpretación 

literaria como la composición de viñetas inspiradas en las escenas más relevantes del 

Quijote. 

 

5.5. Competencias 

 

En el Marco legislativo actual, los alumnos son evaluados mediante competencias 

que deben ir adquiriendo durante su proceso de aprendizaje y por ello, “El Grand Prix del 

Barroco” se concibe como una buena forma de obtener diferentes competencias clave y 

específicas fundamentales para la formación integral del alumnado durante la etapa de 

secundaria. Las que están presentes en mi intervención son: 

 

5.5.1. Clave 

Competencia en comunicación lingüística (CCL) La competencia en 

comunicación lingüística se relaciona con el objetivo principal de esta materia. […] La 

comprensión y producción de textos orales, escritos y multimodales, la reflexión sobre 

los mecanismos que los soportan y las reglas a que deben atenerse son la esencia de esta 

materia.  

Competencia digital (CD) […] Pretende propiciar un uso de las TIC no solo de 

forma eficaz, sino también responsable, segura y respetuosa.  

Competencia personal, social y aprender a aprender (CPSAA) La 

competencia personal, social y aprender a aprender implica el uso de la lengua de forma 

funcional […] Las habilidades lingüísticas coadyuvan a la continua construcción y 

modificación de los esquemas de conocimiento y a la progresiva incorporación a la vida 

adulta.  

Competencia en conciencia y expresión culturales (CCEC) El desarrollo de la 

competencia en conciencia y expresión culturales se adquiere por una doble vía: por un 

lado, en cuanto a la recepción mediante la aproximación a la literatura en sus diferentes 
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géneros; por otro, en cuanto a la producción, mediante la elaboración de textos con 

intención creativa. 

 

5.5.2. Específicas 

En concordancia con las competencias clave propuestas, se detallan las siguientes 

competencias específicas: 

5.5.2.1. CE3: Realizar narraciones y exposiciones orales de cierta extensión y 

complejidad con diferente grado de planificación sobre temas de interés personal, social 

y educativo, ajustándose a las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, 

con fluidez, coherencia, cohesión y el registro adecuado en diferentes soportes, utilizando 

de manera eficaz recursos verbales y no verbales. (CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, 

CD3, CPSAA4) 

5.5.2.2. CE6: Localizar y seleccionar información de manera progresivamente 

autónoma procedente de diferentes fuentes, calibrando su fiabilidad y pertinencia en 

función de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en esquemas propios, y 

reelaborarla y comunicarla adoptando un punto de vista crítico, respetando los principios 

de propiedad intelectual. (CCL1, CCL2, CCL3, STEM1, CD1, CD2, CD3, CD4, 

CPSAA4, CC2, CC3, CE3) 

5.5.2.3. CE8: Crear de manera progresivamente autónoma textos 

personales con intención literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda 

de otros lenguajes artísticos y audiovisuales, partiendo de la lectura de obras o fragmentos 

significativos en los que se empleen las convenciones formales de los diversos géneros y 

estilos literarios (CCL1, CCL4, CP3, CD5, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4) 

 

5.6. Intervención didáctica 

5.6.1. Metodología 

La propuesta metodológica se basa en el trabajo cooperativo, la resolución de 

retos, la narrativa gamificada y el aprendizaje por descubrimiento, todo ello de una 

manera activa y participativa. La unidad didáctica se desarrolla mediante la adaptación 

del formato televisivo llamado “El Grand Prix del Verano” adoptando sus dinámicas de 

retos por equipos para abordar la adquisición de contenidos sobre Miguel de Cervantes y 

El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha. 
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Cada sesión está organizada de manera que se emplea una metodología variada 

para ofrecer al alumnado múltiples canales de exposición de información y recepción de 

conceptos. El alumnado acumula puntos al completar los retos (creativos, lingüísticos y 

culturales) que el docente propone. 

 

5.6.2. Materiales 

Para llevar a cabo todas las sesiones se necesitan materiales tangibles y digitales2. 

Materiales tangibles: Diferentes fotocopias de textos propuestos para el análisis, 

ejemplares del Quijote ya que servirán al alumnado para hacer consultas o leer de forma 

autónoma algunos pasajes. También para la elaboración de la línea del tiempo y el cómic 

se necesitan: cartulinas, rotuladores, tijeras, pegamento, recortables, cuerdas, celo, entre 

otro material variado de papelería.  

Materiales digitales o dispositivos: ordenador para reproducir contenido 

multimedia, pizarra digital, Chromebooks, acceso a internet y altavoces. 

 

5.6.3. Temporalización 

Esta intervención didáctica tiene una duración de ocho sesiones de 45 o 50 

minutos, por lo tanto, se extiende a una duración de dos semanas dentro de la planificación 

escolar que estipula en este curso cuatro horas semanales dedicadas a la asignatura de 

Lengua Castellana y Literatura. Cabe destacar que la realización de las sesiones es 

independiente y flexible por lo que se podría adaptar a conveniencia del docente. A 

continuación, se detalla la planificación detallada de cada sesión, así como el espacio y 

los materiales empleados en ellas integrando las fases de motivación desarrollo y 

producto final. 

 

SESIÓN 1: El inicio del Grand Prix ¿Qué sabemos de Cervantes? 

Materiales: presentación en Canva de “El Grand Prix del Barroco: Descubriendo a 

Cervantes”, cartulinas de colores, rotuladores, regla, material diverso de papelería, acceso 

a Internet (un dispositivo por grupo), proyector y rúbrica de evaluación para la exposición. 

Espacio: Aula 

1) Fase de motivación o acogida: 

 

2 Todos los materiales y producciones originales se podrán encontrar en anexos. 
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En esta primera sesión se busca introducir la dinámica general para la situación de 

aprendizaje completa y se exponen las normas iniciales3 y la nueva rutina, así como el 

docente expone los equipos conformados mediante criterios académicos y de convivencia 

buscando generar grupos de trabajo equilibrados según el rendimiento académico previo.  

Una vez distribuidos los equipos de trabajo, y para fomentar el sentido de 

pertenencia, se les pide que elijan un nombre de equipo (siguiendo el formato televisivo 

“El Grand Prix”). El nombre será una seña de identidad y una declaración de intenciones, 

puesto que la originalidad y la creatividad en la búsqueda del nombre se recompensará en 

el primer reparto de puntos del “El Grand Prix del Barroco”. Es importante destacar que 

el nombre elegido deberá relacionarse adecuadamente con el temario, (por ejemplo, con 

la figura de Cervantes o con la época del Siglo de Oro.) 

Para favorecer la adquisición de conocimientos previos se realizarán una serie de 

preguntas generales para comprobar el nivel de la clase respecto a la nueva unidad 

didáctica a trabajar. 

Algunos ejemplos de las preguntas son: 

▪ ¿Cuál es el libro más traducido y editado tras la Biblia?  

▪ ¿Quién lo escribió?  

▪ ¿En qué año se publicó? 

▪ ¿Qué siglos abarcan los llamados “Siglos de Oro”?  

▪ ¿Conoces alguna característica de esta época? 

2) Fase de desarrollo: 

Para comenzar, la dinámica de la actividad principal se basa en la utilización de la 

metodología conocida como “aprendizaje cooperativo” empleado para la elaboración de 

una línea del tiempo sobre la biografía de Miguel de Cervantes. Para el entendimiento 

general y la primera toma de contacto con el tema, es crucial que os alumnos investiguen 

y se familiaricen con esta figura por sí mismos. Para la realización de la actividad, cada 

equipo recibirá un período de tiempo específico para su investigación, por ejemplo, los 

treinta primeros años de la trayectoria del autor. Aunque, cabe destacar que, según el 

número de equipos, se dividirá la cronología de Cervantes tantas veces como se requiera.  

La investigación se deberá llevar a cabo mediante la consulta de fuentes fiables 

como archivos facilitados por el profesor, o datos provenientes de portales web de corte 

 

3 Estas normas se detallarán en el anexo 3, correspondiente a la presentación en Canva 
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científico o de alto valor divulgativo, y deben investigar de manera autónoma los 

acontecimientos históricos y culturales más relevantes de cada etapa, así como su relación 

con el autor y las fechas de publicación de sus obras.  

En el grupo se asignan unos roles como son: el rastreador de información, que tiene 

acceso a un único dispositivo por grupo; los responsables artísticos, quienes serán los 

encargados de plasmar la información encontrada; dos moderadores que controlen el 

clima del grupo y el portavoz que se encargue de transmitir y exponer la información 

recopilada tras la investigación. 

3) Producto final: 

Los equipos materializan su investigación y elaboran sus líneas del tiempo grupales, 

que unidas conformarán la cronología completa de la vida de Cervantes incluyendo 

algunos datos finales donde se establecen los hitos más remarcados desde su fallecimiento 

hasta la actualidad. Para el correcto conocimiento de todos los alumnos, se expondrán de 

manera oral y de manera breve los hitos más importantes de cada periodo investigación. 

Se destinará en la clase un espacio físico para colocar la línea del tiempo completa para 

así contar con un elemento de apoyo durante el desarrollo de la unidad didáctica y poder 

recordar, a golpe de vista, los nombres y fechas de publicación de las principales obras 

de Miguel de Cervantes y los datos más relevantes sobre su vida. 

Para afianzar conocimientos, el docente hace un repaso y matiza algunos datos 

recogidos por los alumnos, especialmente aquellos que tienen más relevancia histórica 

con el fin de asentar los datos expuestos. La sesión, finalmente, se cerrará con una 

reflexión sobre la figura de Cervantes, las dificultades que superó y un momento de debate 

sobre la inspiración que ejerce su trayectoria respecto al esfuerzo la perseverancia y los 

valores de lucha que transmitía el autor. 

 

SESIÓN 2: Cervantes en la pantalla: Visionado del Capítulo 3: Ministerio del 

Tiempo. RTVE: Miguel de Cervantes. 

Materiales: Proyector y altavoces para reproducir en RTVEplay el capítulo 

correspondiente. 

Espacio: Aula 

Descripción: Se lleva a cabo la visualización del episodio 'Tiempo de hidalgos' de El 

Ministerio del Tiempo aborda la figura de Cervantes (Vigil et al., 2016) a modo de 

acercamiento visual que busca reforzar la relevancia histórica y literaria del autor a lo 
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largo de la historia, así como se consolida la información biográfica expuesta en la sesión 

anterior y contextualiza toda la propuesta didáctica en su conjunto. Tras la visualización 

y antes de finalizar la clase, se hace un repaso de los hitos más importantes y se revisa el 

ranking general de la clase para observar el desempeño de los grupos en la prueba 

anterior. 

 

SESIÓN 3: Miguel de Cervantes, su obra y la canción “Don Quijote de la Marcha y 

DJ Sancho Panza” 

Materiales: Presentación en Canva, proyector y altavoces para reproducir en YouTube 

la canción “Don Quijote de la Marcha y DJ Sancho Panza” 

Espacio: Aula 

1) Fase de motivación o acogida: 

Al inicio de la sesión, se comienza aludiendo a alguna cita de Cervantes que pueda 

ser anotada en el mural creado en la sesión anterior y se introduce la dinámica de trabajo 

en la que se llevará a cabo una clase magistral donde se profundiza en las diferentes obras 

de Cervantes, pero se hace una llamada al diálogo y la participación de los alumnos para 

hacer la clase más dinámica y participativa.  

2) Fase de desarrollo: 

Durante la sesión y con el propósito de afianzar los conocimientos de la clase 

anterior, se reproducirá en el aula –también puede proponer el visionado como tarea y 

utilizar los diez minutos de duración como debate presencial sobre lo aprendido– un video 

editado con Edpuzzle  que habla de la vida y obra de Cervantes e incorpora pausas con 

preguntas y momentos de reflexión para asegurar que el alumnado comprende todo lo 

narrado durante la proyección. Tras la visualización del vídeo, el docente realiza una 

exposición teórica sobre la producción literaria general de Cervantes. Se hará énfasis en 

hablar de: La Galatea y de las Novelas Ejemplares, con especial mención a los títulos 

más representativos que incluyen como “La gitanilla”, “El licenciado vidriera” o “La 

ilustre fregona”. Posteriormente se mencionará que existe una selección de piezas 

poéticas del autor, pero se resaltará que mayoría de las producciones literarias de 

Cervantes están escritas en prosa. 

3) Producto final: 

Como cierre final y motivador se presenta la canción Don Quijote de la Marcha y 

DJ Sancho Panza, creada gracias al programa Suno AI con inteligencia artificial. Se 

https://youtu.be/mrl4hWpwv5s?si=DXdkRwH-i6J4Ild0
https://edpuzzle.com/media/679fd9314af4d59a051389ae
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acompaña de un vídeo con escenas ilustrativas de las escenas más memorables de la vida 

de Cervantes y de su obra Don Quijote de la Mancha. En esta sesión la reproducción de 

la canción genera un gancho y una atmósfera muy positiva hacia la materia y la retención 

de conceptos clave, útiles para enlazar con las actividades de la siguiente sesión, y que 

servirán como introducción a la obra Don Quijote de la Mancha. Por último, repasaremos 

la clasificación establecida en el concurso “El Grand Prix del Barroco” donde, en base a 

la atención y comportamiento durante el visionado del capítulo de la serie, se otorgarán 

puntos al equipo que, en general, haya tenido un mejor rendimiento de escucha y atención. 

SESIÓN 4: Lectura del cómic Cervantes para principiantes y análisis de los recursos 

estilísticos del Quijote. 

Materiales: Versión impresa o digital de la adaptación a cómic de Cervantes para 

principiantes de la Editorial Era Naciente. [p. 42-72] 

Espacio: Aula 

1) Fase de motivación o acogida: 

En primer lugar, durante diez minutos se retoma la exposición teórica sobre los 

elementos formales y recursos estilísticos que utiliza Cervantes en Don Quijote para 

afianzar tanto el argumento general, el viaje y locura de Don Quijote, como los temas 

centrales. 

2) Fase de desarrollo: 

Se procede a la lectura colectiva de un fragmento del cómic Cervantes para 

principiantes, concretamente de la página 42 a los 72, que es una selección inicial de las 

primeras partes del Quijote y busca acercar el contenido de la obra cervantina mediante 

un formato visual y accesible, donde se pueden identificar los elementos esenciales del 

argumento y las relaciones establecidas entre personajes. En esta sesión los alumnos 

deben leer de manera obligatoria hasta la página 72, pero el archivo facilitado a los 

alumnos está parcialmente completo y permite a quien le interese poder continuar su 

lectura.  

Esta selección del clásico adaptado, en concreto, recoge las primeras salidas de Don 

Quijote desde su transformación en caballero andante hasta algunos de sus primeros y 

más conocidos episodios. Entre ellos destaca la introducción del personaje de Alonso 

Quijano, como un hidalgo de baja nobleza, que vive con su sobrina y cuya vida relevante 

comienza después de los cincuenta años. Se especifica también su carácter psicológico, 

que remite a su singular locura causada por la lectura excesiva de libros de caballerías. 
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Además, en este fragmento se narra su primera expedición, incluyendo la llegada a la 

taberna, la cual, en su estado de locura, confunde con un castillo colmado de torres y 

damas.  

Siguiendo la lectura encontramos el episodio donde Don Quijote interviene para 

socorrer y liberar a Andrés de ser azotado por su patrón. En la selección escogida también 

hay espacio para la figura de Dulcinea del Toboso, a quien Don Quijote quiere honrar 

mediante la imposición a los mercaderes de que confiesen que ella es la doncella más 

hermosa. De igual manera, entre otros pasajes se incluyen, la escena del escrutinio y la 

quema de libros por parte del cura y el barbero, y se mencionan las obras que se salvan, 

como Tirante el blanco, La Galatea y el Amadís de Gaula.  

Indiscutiblemente, se introduce el personaje de Sancho Panza, quien se presenta 

como su fiel escudero, y se establece la dualidad de ambos personajes mediante las notas 

al pie que acompañan en la lectura. Prosiguiendo con las escenas cronológicamente 

mostradas en El Quijote, aparece la trama que rodea a la creación del bálsamo de 

Fierabrás. Así mismo, se recoge el momento en el que Sancho bautiza a Don Quijote con 

el apelativo de “El caballero de la triste figura”. Finalmente, la narración de los 

fragmentos expuestos concluye con la explicación casi filosófica de que Don Quijote 

toma la caballería como un propósito para restablecer el orden y brindar ayuda a quien lo 

requiera. 

 

SESIÓN 5: Análisis II de los elementos narrativos de Don Quijote de la Mancha. 

Materiales: Presentación en Canva obre Don Quijote de la Mancha (argumento, 

estructura, personajes, trascendencia), material de apoyo con paralelismos culturales con 

las referencias a series y películas, proyector. 

Espacio: Aula 

1) Fase de motivación o acogida: 

Se comienza retomando el final de la sesión anterior, por ejemplo, preguntando las 

características atribuidas a Don Quijote o alguna frase que hayan recordado del cómic o 

de la canción reproducida anteriormente. Se realiza una pequeña lluvia de ideas para 

reactivar los conocimientos previos de Don Quijote de la Mancha. 

2) Fase de desarrollo: 

Para analizar la obra, se desarrolla el argumento general con la ayuda de los 

conocimientos previos adquiridos durante la visualización del vídeo de Edpuzzle y, 
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además, se comenta en el aula brevemente la estructura externa e interna de la obra, 

también la división en partes y capítulos de Don Quijote de la Mancha.4 

Y, tras la exposición de contenidos de manera magistral, se genera un debate sobre 

la importancia de la obra y el valor de tener aspiraciones y sueños y reflexionar sobre las 

pasiones del ser humano.  

Como propuesta de valor, se utiliza la comparación de personajes propios de series 

cercanas a la realidad de los jóvenes con los personajes principales y secundarios que 

aparecen en Don Quijote de la Mancha. Algunos de los ejemplos de las series que se 

utilizan para establecer la comparación son Los Simpson, Outer Banks o la serie 

Miércoles, basada en La Familia Adams, entre otras. Por ejemplo; para explicar la 

relación entre Don Quijote y Sancho Panza, en el itinerario propuesto sobre La Familia 

Addams, se utilizan las siguientes comparaciones:5  

Miércoles Adams como Don Quijote: Don Quijote vive en su propia realidad,   

está convencido de que su misión es justa y noble, aunque los demás no lo entiendan. 

Miércoles también va a contracorriente, no sigue las normas sociales y se cree destinada 

a resolver misterios, descubrir verdades ocultas y enfrentarse al mal. Tiene un fuerte 

sentido de la justicia, aunque su método sea… peculiar.  

Enid como Sancho Panza: Sancho acompaña fielmente a Don Quijote, aunque no 

siempre comparta sus ideas. Enid es la compañera de cuarto de Miércoles, sus 

personalidades son opuestas. Ella es colorida, alegre y extrovertida, pero, a pesar de ello, 

siempre está ahí para apoyarla, incluso cuando no entiende del todo sus decisiones. Ella 

es más práctica y emocional, tal y como se presenta Sancho en la novela. 

Se utiliza esta técnica del paralelismo con personajes de series actuales, videojuegos 

y otros productos culturales cercanos al alumnado, para facilitar la conexión emocional y 

personal con los alumnos y que de esa manera los contenidos se fijen más fácilmente en 

su memoria.  

A continuación, se vuelve de nuevo a un enfoque tradicional donde se profundiza 

en el análisis de personajes tanto sus rasgos, evolución, funciones narrativas o su 

simbolismo y se hace una recopilación de todos los personajes según su condición de 

principal o secundario y su relevancia en la obra. 

 

4 Todo ello adecuado al nivel curricular y de exigencia adaptado a 3ºESO. 

5 En el Anexo 3, relativo a la presentación Canva, se podrán encontrar todos los ejemplos de cada itinerario. 
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3) Fase final: 

Este este caso no hay ninguna producción final que mostrar, pero se cierra la sesión 

mediante una pregunta reflexiva al grupo-clase como, por ejemplo: ¿Por qué el Quijote 

es un personaje tan importante en la historia de la literatura? Las expectativas sobre la 

respuesta recaen en la asimilación de los contenidos y en la defensa de por qué Don 

Quijote se ha convertido en un símbolo de la lucha por los ideales propios y la defensa de 

los débiles, o bien por qué su figura nos hace cuestionarnos los límites entre la realidad y 

la ficción. Tras este debate, para finalizar la clase, el docente expondrá la clasificación 

actualizada, en base al desempeño y la participación de los grupos durante la clase 

anterior. 

 

SESIÓN 6: Creación y exposición de viñetas de cómic 

Materiales: Cartulinas de colores, rotuladores, regla, material de papelería, viñetas y 

bocadillos de cómic elaborados por los alumnos, rúbrica de evaluación para la exposición. 

Espacio: Aula 

1) Fase de motivación o acogida: 

Organizados por equipos, deben crear viñetas de cómics combinando la 

comprensión lectora, la expresión escrita y la creatividad. A cada equipo se le asignan 3 

escenas de la obra del Quijote y deben crear sus propias viñetas adecuándose tanto al tipo 

de lenguaje empleado en la época del Barroco, como a la intencionalidad narrativa del 

pasaje a ilustrar. 

2) Fase de desarrollo: 

Una vez que los equipos finalizan sus viñetas, deben pegarlas en el lugar 

correspondiente y proceder a la preparación del discurso oral para poder compartir los 

trabajos con todos los compañeros y, de esta forma, fomentar la expresión oral y el respeto 

por las producciones ajenas, mientras el docente evalúa esta exposición con una rúbrica 

específica para esta tarea. 

3) Producto final: 

Como resultado del esfuerzo de todo el grupo, se generará un cómic en tamaño 

grande, que será un recuerdo de clase hecho por todos los alumnos y que conforma una 

síntesis acerca del argumento general de los dos tomos de la obra: Don Quijote de la 

Mancha. Una vez concluidas las exposiciones, se dará paso al recuento de puntos tras el 

comportamiento y las aportaciones en el aula durante la sesión anterior.  
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SESIÓN 7: Juego de Mesa digital con la plataforma Genial.ly. Repaso. 

Materiales: Juego de mesa digital El Quijote en Genial.ly y dispositivos con conexión a 

internet, proyector. 

Espacio: Aula habitual o sala de informática. 

1) Fase de motivación o acogida: 

Esta sesión se dedica a un juego de mesa digital creado sobre El Quijote en 

Genial.ly. Esta plataforma permite que participen los 6 equipos al mismo tiempo y donde 

la clase se consolida como una experiencia gamificada, que tiene como resultado el repaso 

cooperativo de todos los contenidos vistos durante las sesiones anteriores. 

2) Fase de desarrollo: 

Se trata de un tablero convencional configurado en soporte digital que permite 

avanzar casillas, tiene el dado incorporado y la dinámica de juegos será por turnos y si un 

equipo falla se rebota el turno de palabra al equipo siguiente. Además, en el tablero se 

entremezclan preguntas sobre la vida, la obra, el contexto histórico y datos curiosos de 

Cervantes, donde también se intercalan algunos retos dinámicos6, que fomentan la 

atmósfera motivadora y el clima de aula positivo. 

3) Fase de producto final: 

En esta ocasión, no existe un producto final, pero sí se establece la rutina de revisión 

de la clasificación del concurso. El docente deberá hacer énfasis en el esfuerzo y 

entusiasmo mostrado en la sesión anterior y buscará premiar y alentar a la clase al 

completo, a modo de refuerzo positivo.  

 

SESIÓN 8: Batalla de “Barrockeros Argumentativos” 

Materiales: Presentación en Canva, proyector y altavoces para reproducir en YouTube, 

–en el caso de ser solicitado por los alumnos–, la base musical para la defensa de sus 

argumentos en formato prosaico o rítmico y una rúbrica de evaluación para la exposición. 

Espacio: Aula o al aire libre si se dispone de altavoces inalámbricos. 

1) Fase de motivación o acogida: 

El reto para completar en la última sesión del “Grand Prix del Barroco” se trata de 

un debate estructurado (grupo 1 contra el 2, grupo 3 contra el 4, y el grupo 5 contra el 6). 

Estos debates se llevarán a cabo en torno a 3 ejes temáticos, seleccionados en base al nivel 

 

6 Todas las preguntas y retos se especifican en el Anexo 4. 

https://view.genially.com/67c32ac538aa198f9e37c711/interactive-content-juego-de-mesa-don-quijote-de-la-macha-miguel-de-cervantes
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del alumnado de 3º de la ESO. La actividad se centrará en los personajes principales Don 

Quijote, Sancho panza y Dulcinea del Toboso, y en los temas y motivos principales 

asociados a ellos.  La propuesta de los temas a debatir es:  

▪ Don Quijote: ¿Héroe o loco? Donde se explora su idealismo y las acciones que le 

atañen una etiqueta u otra. El profesor deberá facilitar a los alumnos ejemplos o 

dilemas que sitúen a Don Quijote como héroe o como loco. Para ello se puede repartir 

una ficha complementaria con argumentos de escenas representativas que les ayuden 

a clarificar sus ideas. 

▪ Sancho Panza: ¿Fiel escudero o ingenuo que pierde el tiempo junto a Don Quijote? 

Se hace una indagación hacia la lealtad y las promesas que los alumnos deberán 

defender desde su postura crítica y actual.  

▪ Dulcinea del Toboso: ¿Amor ideal o amor real? ¿Belleza ideal o belleza real? En este 

debate se guiará al alumnado para que pueda redactar sus argumentos sobre de la 

dualidad entre el amor y la belleza idealizada, en relación con nuestro tiempo y el 

impacto de las redes sociales. 

2) Fase de desarrollo: 

En primer lugar, se permite a los equipos que redacten sus argumentos ––después 

de haber explicado la manera correcta de redactarlos, con los conectores discursivos 

apropiados y lógicos para la defensa de los argumentos–– y, en segundo lugar, se busca 

crear, a partir de esas argumentaciones, una composición poética o prosaica de corte 

lúdico, para después exponerla delante del resto de los compañeros. 

Una vez que han finalizado sus composiciones, pueden ensayar y, finalmente, la 

sesión terminará con la puesta en común de los argumentos a defender, así como con las 

réplicas del otro equipo y las apreciaciones del resto de compañeros. Los debates están 

pensados para tener un peso en la nota final debido a que existe una rúbrica de evaluación 

que valora la originalidad, el dominio del contenido, la expresión oral y la coherencia en 

la elaboración de argumentos que sostengan cada postura. 

3) Producto final: 

Al final de esta sesión, tras la exposición pública de las posturas, se hace el recuento 

de puntos de la clasificación final y se hace entrega de diplomas, marcapáginas y un lápiz 

personalizado, como recuerdo. De esta forma, se cierra la unidad didáctica en un ambiente 

festivo y de reconocimiento al esfuerzo y compromiso con la experiencia del “Grand Prix 

del Barroco”. 
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5.6.4. Adaptación a la diversidad del aula. 

Dado que se fomenta el uso de distintas metodologías de aprendizaje y adaptaciones 

para que todos los alumnos logren los mismos objetivos, las medidas generales que se 

aplican para aquellos que lo requieran serán: más tiempo para hacer las tareas o las 

actividades; incidir en la ayuda a interpretar los enunciados; hacer las clases más prácticas 

para todos; ser flexibles en cuanto al reparto de tareas y de roles dentro de cada grupo 

(teniendo en cuenta las habilidades más desarrolladas de cada alumno), para que el 

rendimiento y la productividad sean mayores; realizar clases online por Teams para 

aquellos que enfermen o, por cuestiones justificadas (médicas o personales), no puedan 

asistir a clase; proporcionar múltiples formas de implicación para que cualquier 

estudiante esté conectado a la materia, independientemente de las circunstancias. Del 

mismo modo, y tal y como se establece en los principios del DUA (Alba Pastor et al., 

2013), la unidad didáctica en su conjunto permite y es flexible sobre la posibilidad de 

adoptar medidas o cambios para los alumnos con problemas más específicos y de carácter 

permanente 

 

5.7. Evaluación 

La evaluación de esta unidad didáctica se lleva a cabo principalmente a través de 

rúbricas de evaluación, aplicadas en tareas creativas, exposiciones orales y actividades 

cooperativas, permitiendo valorar de forma objetiva y detallada aspectos como la 

originalidad, la comprensión de los contenidos y la implicación del alumnado. La unidad 

didáctica finalizará con la realización de una prueba escrita. 

 

5.7.1. Criterios de evaluación 

Estos se refieren a los niveles de desempeño esperado de los alumnos en relación 

con la consecución de las expectativas dispuestas en las competencias específicas. A 

continuación, se resumen los criterios de evaluación reelaborados en base los establecidos 

en Decreto 39/2022 y las necesidades específicas de esta unidad didáctica. 

Competencia Específica 3: Se enfoca en la comunicación oral donde los alumnos 

deberán ser capaces de realizar exposiciones y argumentaciones orales en un registro 

formal del habla, utilizando recursos verbales y no verbales de manera eficaz (3.1) 

(CCL1, CCL2, CP2, CD2) También alude a la participación en los círculos de debate o 

interacciones sociales demostrando escucha activa cooperación y predisposición a 
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trabajar en equipo (3.2). (CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, STEM3, CD2, CD3, CC2, CC3, 

CCEC3.1) 

Competencia Específica 6: se aborda la investigación autónoma y el pensamiento 

crítico y se guía a los alumnos en los trabajos de investigación en diferentes soportes 

donde pueda localizar y contrastar información de diversas fuentes desde un punto de 

vista crítico y respetando la propiedad intelectual. (6.1). (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, 

CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC1, CC2, CE1) Por otro lado se busca que el alumno sea 

capaz de esa aplicar estrategias de autocorrección autoevaluación para mejorar su propio 

aprendizaje. (6.4). (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD2, CC3) 

Competencia Específica 8: se centra en la interpretación literaria y la producción 

textual de los alumnos que deberán explicar argumentar su propia interpretación de obras 

complejas analizando los reglamentos internos de la obra y su relación con el contexto 

socio-histórico (8.1). (CCL1, CCL2, CCL4, CP2, STEM2, CD2, CPSAA4, CCEC2, 

CCEC4.2) para llevar a cabo la evaluación se debe incluir la elaboración y desarrollo de 

proyectos de investigación que culminen con una exposición o presentación multimodal 

que establezca vínculos con los contenidos sobre literatura española (8.2). (CCL1, CCL4, 

CP2, STEM2, CD2, CPSAA4, CC1, CCEC3.1, CCEC4.2) hoy por último también se 

recoge y se promueve la creación de textos con intención literaria utilizando diversos 

soportes y lenguajes artísticos. (8.3). (CCL1, CP2, CD2, CPSAA4, CC1, CCEC3.1, 

CCEC3.2, CCEC4.2) 

 

5.7.2. Instrumentos de evaluación 

Se utilizarán los siguientes instrumentos de evaluación: la evaluación formativa, 

sumativa y la autoevaluación. 

5.7.2.1. Evaluación formativa (observación, participación, trabajos diarios). 

A lo largo de las sesiones, se realizará una observación continua de la participación 

del alumnado, su implicación en las actividades cooperativas, las aportaciones en los 

debates y la calidad de los trabajos diarios o las respuestas en juegos como el de Genial.ly. 

Este seguimiento formativo permite ajustar la enseñanza y ofrecer retroalimentación 

constante. 

5.7.2.2. Evaluación sumativa (rúbricas de exposición) 

Se emplearán rúbricas específicas para evaluar productos y desempeños concretos, 

como la exposición inicial de la slíneas del tiempo, de las viñetas de los cómics o la 



Curso 2024/2025           Lara Vallejo Fernández 

Máster Educación Secundaria, Bach y FP                  Trabajo de Fin de Máster. 

44 

“batalla barrockera”. Estas rúbricas detallan los criterios (ej. solidez argumentativa, 

dominio del contenido, creatividad, expresión oral) y los niveles de logro.  

Sobre este aspecto, Llerena-Espinoza (et al. 2024) tras la realización de un 

exhaustivo estudio concluyen que:  

La revisión sistemática realizada permite asegurar que existe interés en el estudio de la 

rúbrica no solo como instrumento de evaluación, sino como estrategia educativa para la 

mejora continua, debido a su carácter reflexivo para facilitar la interacción docente-

estudiante y propiciar el aprendizaje autónomo y sistemático. (Llerena-Espinoza et al. 

2024, p.10) 

5.7.2.3. Autoevaluación. 

En los anexos7 se adjuntarán los resultados de un cuestionario de satisfacción 

realizado por los alumnos donde se evidencian sus propias sensaciones y percepciones 

sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

6. CONCLUSIONES 

Este trabajo ha presentado una propuesta didáctica basada en el hilo conductor “El 

Grand Prix del Barroco”, diseñada con el fin último de acercar al alumnado de Secundaria 

la figura de Miguel de Cervantes y la prosa del Barroco de una forma cercana, motivadora 

y que favorezca el aprendizaje significativo. 

A lo largo del trabajo se ha justificado teóricamente la importancia de enseñar 

literatura en el siglo XXI y la priorización de la competencia lectora en el aula. Este marco 

se ha dibujado como una respuesta a las necesidades actuales de llevar al aula 

experiencias generadas desde las metodologías activas y participativas como el ABJ o la 

gamificación, combinadas con instrumentos tradicionales como los textos adaptados o 

incluso la creación y uso de un tablero de juego tradicional trasladado al mundo digital 

mediante la plataforma Genial.ly. Todas las herramientas elegidas han pretendido ser un 

recurso destinado a los docentes, para hacer de la enseñanza de la literatura barroca una 

experiencia flexible y adaptable a cualquier contexto de aula, mientras se desarrollan en 

los alumnos las diferentes competencias clave propuestas. Asimismo, se ha pretendido en 

todo momento alcanzar la sensibilidad del alumnado hacia la cultura y el respeto mutuo 

en el trabajo cooperativo. Por otro lado, la adquisición de una buena base de expresión 

 

7 Véase Anexo 6.2 
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oral y el refuerzo de las habilidades sociales y de convivencia en las dinámicas grupales 

han sido un eje fundamental sobre el que se ha sostenido la intervención.  

La aplicación práctica de esta propuesta a través de ocho sesiones ha resultado 

certificar el impacto positivo de estas actividades en el alumnado para el cumplimiento 

de los objetivos generales. Los buenos resultados obtenidos en las evaluaciones y el 

desempeño en el aula han demostrado que la gamificación y la estructura narrativa 

cohesionada y de realización de retos en cada sesión ha aportado coherencia y unidad a 

la hora de realizar la intervención en el aula, y todo ello ha resultado especialmente eficaz 

para mantener la motivación del alumnado y crear una atmósfera agradable dinámica y 

participativa durante toda la secuencia didáctica.  

En definitiva, este proyecto concluye con la confirmación de que la enseñanza de 

la literatura clásica, desde un enfoque innovador y cercano al presente del alumnado de 

Secundaria, es posible y que, además, la gamificación genera buenos resultados en el aula, 

pues logra que el Barroco sea una época de referencia para los alumnos y sus obras se 

consideren, más allá de su valor cultural, textos vivos, que siguen interpelando a los 

grandes temas de la actualidad.  
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8. ANEXOS 

Anexo 1: Temario 

Miguel de Cervantes y El Ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha 

 

1. Miguel de Cervantes 

Miguel de Cervantes Saavedra nació en Alcalá de Henares en 1547 y murió el 23 de abril 

de 1616. Su vida transcurre entre dos siglos y entre dos movimientos, el Renacimiento y 

el Barroco; él supo entender la cultura y los tiempos que le tocó vivir, y sintetizar en su 

obra las tendencias, los estilos, los géneros, los temas… y las distintas maneras de 

entender el mundo. 
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En su juventud fue testigo del final de la época gloriosa del emperador Carlos V. Participó 

en la batalla de Lepanto, contra los turcos, en la que perdió la mano izquierda. De regreso 

a España fue capturado por los turcos y estuvo preso en Argel durante cinco años. Fue 

liberado por los frailes de la Merced y al volver a Madrid intentó dedicarse a la literatura 

sin mucho éxito. Acuciado por las dificultades económicas, aceptó el cargo de comisario 

real de abastos de la Armada Invencible. Fue acusado de irregularidades en las cuentas y 

encarcelado. 

 

Ya en su madurez, pudo ver la decadencia del imperio español con Felipe II y la gran 

derrota de la Armada Invencible frente a los ingleses. Con la publicación de la primera 

parte del Quijote, en 1605, comenzó su etapa más fructífera como autor literario, hasta su 

muerte en 1616. Pero, la mala suerte y las penurias económicas lo acompañaron siempre, 

a pesar de que su fama de escritor ya era conocida en su tiempo. 

 

2. La obra cervantina 

Cervantes, de formación humanística, consideraba la poesía como el género literario por 

excelencia, pero no la practicó mucho, no se consideraba apto para ella (“la gracia que no 

quiso concederme el cielo”). Incluyó algunos poemas en sus novelas y escribió una obra 

más larga: Viaje al Parnaso. 

Cultivó también el teatro, escribió algunas obras siguiendo las normas clásicas y otras 

según el nuevo modelo creado por Lope de Vega, pero nunca llegó a representarlas, sus 

obras más notables fueron los Entremeses, piezas cortas que se representaban en los 

entreactos de las comedias. Cervantes las escribió en prosa. Cervantes destacó de manera 

extraordinaria en la novela y cultivó todos los géneros narrativos de su época: pastoril, 

morisca, costumbrista, picaresca, bizantina… Es considerado el creador de la novela 

moderna. 

 

3. Las novelas de Cervantes 

La Galatea (1585) es una novela pastoril. Narra algunos casos amorosos y, entre ellos, 

el amor de dos pastores por Galatea. La acción tiene caracteres más realistas que las de 

su época, se desarrolla a orillas del Tajo.  

Las novelas ejemplares (1613) es una colección de doce novelas cortas, de variados 

temas y géneros: picaresca, costumbrista... 
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• La novela corta, hasta este momento, solo había sido copiada y traducida de los 

modelos italianos. Cervantes la incorpora al castellano como género con identidad 

propia. 

• Cervantes se propone que sus novelas sean educativas y edificantes, por eso las 

llama ejemplares, aunque no de todas se puede extraer una enseñanza. 

• Algunos títulos: La Gitanilla, Rinconete y Cortadillo, El licenciado Vidriera, La 

ilustre fregona… 

• Los trabajos de Persiles y Segismunda es una novela bizantina. Se publicó de 

forma póstuma en 1617. Narra las aventuras que les suceden a dos protagonistas 

que van a Roma para casarse. 

 

4. El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha 

Cervantes escribió y publicó este libro en dos partes y en dos fechas: 

Primera parte: publicada en 1605. Consta de cincuenta y dos capítulos. En ella se narran 

la primera y segunda salida de Don Quijote. 

Segunda parte: publicada en 1615. Consta de setenta y cuatro capítulos. En esta se narra 

la tercera y última salida del hidalgo y su muerte. 

En el Prólogo, Cervantes explica su intención de *burlarse de los libros de caballerías que 

narraban tantos disparates y aventuras imposibles. 

Para ello, Cervantes convierte a don Quijote en un loco, cuya locura es consecuencia de 

la lectura de los libros de caballerías. Don Quijote pretende ser un héroe, un caballero 

andante que quiere vivir aventuras como los protagonistas de los libros de caballerías. 

Esta obra, la más célebre de Cervantes y de la literatura española, está considerada como 

la primera novela moderna: por la construcción de los personajes, por la historia que narra 

y por los recursos técnicos empleados por el autor, que veremos más adelante. 

 

5. Argumento y estructura del Quijote 

El protagonista de Don Quijote de la Mancha es un viejo hidalgo manchego que pierde el 

juicio por su excesiva afición a la lectura de las novelas de caballerías. Acompañado de 

su escudero, Sancho Panza, sale a los caminos en busca de aventuras para luchar en favor 

de la justicia y socorrer a los menesterosos… La realidad será percibida por Don Quijote 

a través de los ojos de su imaginación y su fantasía. 
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Primera parte 

Comprende la primera y segunda salidas de Don Quijote. 

Primera salida: 

1. Alonso Quijano sale de su casa y llega a una venta que él confunde con un castillo 

y se hace armar caballero bajo el nombre de don Quijote de la Mancha. 

2. Más tarde, después de un episodio en el que sale malherido, es llevado a su casa 

por un vecino suyo. 

3. El cura y el barbero deciden quemar la mayor parte de los libros de don Quijote y 

tapiar la biblioteca bajo el engaño de que un mago se la ha llevado. De esta quema, 

el cura y el barbero salvan el Amadís de Gaula porque según el barbero “es el 

mejor de todos los libros que de este género se han compuesto”. 

 

 

Segunda salida: 

1. Don Quijote ha convencido a Sancho, un labrador vecino suyo, para que sea su 

escudero y le ha prometido el gobierno de alguna ínsula. 

2. Ambos comienzan a vivir aventuras que terminan de forma ridícula, siempre en 

perjuicio del protagonista y muy lejos de las famosas aventuras de caballerías. 

3. En estos capítulos, conocemos también distintas historias de cautivos, picarescas 

o pastoriles, relatadas por personajes que intervienen en el relato. 

 

Segunda parte 

Los protagonistas se dirigen a Aragón y Cataluña. El aspecto original es que los 

personajes conocen la historia del hidalgo y muchos quieren divertirse a costa de Quijote 

y Sancho y fingen vivir en un ambiente de caballerías, como sucede en el palacio de los 

duques, donde Sancho es nombrado gobernador de la ficticia ínsula de Barataria. 

Después de varias aventuras, don Quijote es vencido por el falso caballero de la Blanca 

Luna (su amigo el bachiller Sansón Carrasco) que le impone como castigo por su derrota 

regresar a su casa. Una vez allí, nuestro caballero recobra la cordura y muere en su cama 

como un buen cristiano. 

 

6. Los personajes del Quijote 

Don Quijote 



Curso 2024/2025           Lara Vallejo Fernández 

Máster Educación Secundaria, Bach y FP                  Trabajo de Fin de Máster. 

55 

Es el sobrenombre que le da el autor a Alonso Quijano, un hidalgo de pueblo, que ronda 

los 50 años, pobre y muy aficionado a la lectura. Tras leer numerosas novelas de 

caballerías, que estaban muy de moda en la época, se vuelve loco y cree que es un 

caballero andante como los protagonistas de sus libros: 

”En resolución, él se enfrascó tanto en su lectura, que se le pasaban las noches leyendo 

de claro en claro, y los días de turbio en turbio; y así, del poco dormir y del mucho leer 

se le secó el celebro de manera que, vino a perder el juicio” […]. 

(Miguel de Cervantes: El Quijote, 1.ª parte, cap. 1) 

 

Don Quijote comienza a utilizar el lenguaje desmesurado de los caballeros y a querer 

repetir las hazañas de los héroes famosos. 

Para cosechar “eterno nombre y fama” sigue los pasos de todo buen caballero andante: 

limpió sus armas, puso nombre a su rocín “Rocinante, nombre a su parecer alto, sonoro y 

significativo de lo que había sido cuando fue rocín”, se puso nombre a sí mismo, ”Don 

Quijote de la Mancha, con que, a su parecer, declaraba muy al vivo su linaje y patria”; 

buscó a la dama de sus pensamientos “Dulcinea del Toboso”, se hizo armar caballero, 

buscó un escudero y salió a los caminos: “sin despedirse Sancho de sus hijos y mujer, ni 

don Quijote de su ama y sobrina, una noche se salieron del lugar sin que persona los 

viese”. 

 

Don Quijote desfigura la realidad para acomodarla al mundo de caballerías que él tiene 

en su cabeza; su imaginación le hace ver gigantes donde hay molinos, ejércitos donde hay 

rebaños; pero en su locura, nada le confunde su sentido de la libertad y la justicia, su gran 

cultura y sus altos ideales. Y cuando las cosas no salen como él quiere, echa la culpa a 

magos y encantadores.  

 

Sancho Panza 

Es el escudero de don Quijote, un labrador manchego, pobre, realista, rústico e ignorante, 

pero dotado de cierto ingenio natural; tiene mujer e hijos. Hombre bonachón con “poca 

sal en la mollera”, creyó a pies juntillas que iba a ser gobernador de una ínsula, como los 

escuderos de los libros de caballerías, tal como le prometió don Quijote. 

Si don Quijote es alto y delgado, Sancho es bajito y gordinflón; si don Quijote representa 

el idealismo, Sancho representa las preocupaciones materiales de la vida. 
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Al principio de la novela, ambos personajes tienen personalidades muy distintas, pero 

estas personalidades se van transformando a medida que avanza la historia, se van 

modificando sus formas de ser a través de sus conversaciones, de la convivencia, de las 

aventuras… y terminan por influirse mutuamente. Se produce así lo que se ha llamado la 

“quijotización de Sancho y la sanchificación de don Quijote”. Sancho pasa de su simpleza 

a contagiarse de la locura de don Quijote. Estos personajes no son héroes, son personas 

reales que viven y sienten como cualquier ser humano. 

 

Personajes secundarios 

Dulcinea del Toboso. Don Quijote hace de ella la dama de sus pensamientos y la señora 

a la que brinda sus triunfos y hazañas. Esta dama idealizada que solo existe en la 

imaginación de don Quijote está inspirada en una vulgar labradora del Toboso llamada 

Aldonza Lorenzo. 

El ama y la sobrina de don Quijote, el cura y el barbero son personajes que intentan 

disuadir a don Quijote para que abandone sus locuras de caballero andante y vuelva a 

casa. 

El bachiller Sansón Carrasco que se hace pasar por el caballero de la Blanca Luna y se 

bate con don Quijote, lo derrota y le hace prometer que volverá a casa y abandonará la 

caballería. Cervantes presenta, además, todo un repertorio de personajes vivos, que viven 

en el mundo real, en lugares reales, que sienten, hablan y actúan de acuerdo con su origen 

y condición. 

En esta novela no falta nadie: venteros, arrieros, amas, curas, barberos, bachilleres, 

campesinos galeotes, labradoras, mozas de mesón, canónigos, duques, escritores, 

soldados… Es como un desfile donde cada personaje nos muestra un trozo de la realidad 

en la que vive y le sirve al autor para presentarnos, de esta manera, un retrato fiel de la 

España de la época. 

 

7. Recursos técnicos del Quijote 

El juego de narradores: 

Cervantes comienza su obra afirmando que él no es el autor de la misma, sino que solo 

es un copista que ha encontrado un manuscrito firmado por un tal Cide Hamete Benengeli 

de cuya traducción se ocupa un morisco. 
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Por otra parte, existe un narrador omnisciente que se incluye en ocasiones como personaje 

y que dice basarse en varias fuentes para la narración del relato. Este es quien encontró el 

manuscrito de Cide Hamete Benengeli. Además, los propios personajes se convierten en 

narradores de los relatos que Cervantes intercala. 

 

El diálogo: 

Utiliza el diálogo para dar a conocer la personalidad de los personajes; esto los hacía más 

creíbles a los ojos del lector y es un procedimiento novedoso para la época. 

 

El empleo del humor y la ironía: 

Hace que el lector disfrute con las ocurrencias de los personajes, sobre todo, con el choque 

de las personalidades de los protagonistas y de las disparatadas aventuras que les suceden. 

 

8. Elementos, temas y estilo del Quijote 

Elementos de la novela: 

Historia principal: es la historia de la locura de don Quijote y de sus aventuras que llega 

hasta el final de la novela, cuando don Quijote recobra el juicio y muere. Historias 

contadas por otros personajes que se encuentran con los protagonistas y que se relacionan 

con el relato principal. 

Historias intercaladas, independientes del argumento principal como El curioso 

impertinente 

(una novela dentro de la gran novela). 

 

Temas: 

1. La crítica al ideal caballeresco y a los libros de caballería mediante el humor y la 

parodia. 

2. Los ideales de don Quijote: la libertad y la justicia, frente a la realidad del siglo 

XVII. 

3. La literatura: en el Quijote se critican otras obras y a otros autores, se incluyen 

otros géneros literarios, incluso Cervantes habla de algunas de sus obras. 

4. La vida de la España de la época… 

 

Lengua y estilo 
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Cervantes consigue un estilo natural y equilibrado a través de la mezcla de los siguientes 

recursos: 

1. Mezcla de habla culta y popular, según la condición de los personajes. 

2. Discursos cultos y refranes populares. 

3. Rasgos de la lengua oral (diálogos y monólogos) y rasgos de la lengua escrita (la 

narración, las cartas y las novelas intercaladas) 

4. Riqueza y uso de un vocabulario extraordinario que el autor domina a la 

perfección. 
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Anexo 2: Selección de texto Cervantes para principiantes 
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Anexo 3: Presentación en Canva 
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Anexo 4: Preguntas y retos juego Interactivo Genially 
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Anexo 5: Producciones de los alumnos 

5.1 Líneas del tiempo. 
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3ºA 
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5.2 Viñetas de cómic 
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Anexo 6: Evaluación 

6.1 Rúbricas 
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6.2. Cuestionario de autoevaluación 

Muestra de algunas respuestas de 3ºB: 
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        Anexo 7: Diplomas y marcapáginas 
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