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"0 estos avances
iltimas décadas, se han logrado avances en el tema, De1o. e | ool
las dltimas deé ; ivo a nivel cu
E.}l.] scriben a parcelas muy concretas. El 1110(1131’0 ec:lucatl i
i Clg poco, los libros siguen siendo androcéntricos y c:)
cambiado muy : " acticas docentes.
dad social, igual que los curricula y parte de las prac
el

d.C[LI' Vl(]adES, asl como sus apOI‘taCIOneS a,l |l1‘( )gI’ES()_

. . iva, requiere
liminar el ismo de la educacién y construir una escuela (,oeduccimvr, ‘}mcer
iminar el sexisn 5 i S ige, ademas, rel
; la igualdad de atencion y de trato a nifios y a nifias, pero e}ﬂg ;idos ech;;caﬁvo 4
; — : . el f
metauar d g:r}alores y actitudes que se transmiten, repensar los con
el sistema de i

. s 3 As concretamente los
tanto, hay que revisar los materiales curriculares y I;mfl“’ c ——
1t P i alummn.
. POYd texi,;o por el gran valor socializador que tienen er} el o t’ransmiten.
hbroli‘. Pi estereotipos sexistas, racistas y clasistas que aun hoy
de ellos los

2. Marco Legal

c S 3 Q p i
COHIDB d, de A‘l“)ll(}il[as i

i e hoy nadie
de manera colectiva, hasta conseguir la igualdad formal de derechos qu
e iva, i 12
discute y que salvaguarda la Constitucion de 1978.

i i i d ) d S } T :
S1 Mismo lEL ehIl‘llllaCIOD e ‘0 O (I)S esl;e e ; S re )e] viven eIl
sistema e-SS C les ( ).-l.l . e e a o hia au(hn(:entﬂ
CU.}.B toma l() RlaSCH]_'an COINno eJe dE! tOda GXpenell(ila.

. de este hecho, el Ministerio de Educacion y Gienci.f:t promovxdoisif;

e 1o T tituto (;e la Mujer para incorporar planteam1ento§ 110' o
- el'l lggolczszrIng dél Sistema Educativo para las ensefianzas no universi
g?zziiseil;vaances significativos en educacion no sexista.

a Ley de e e v E K ctubr
L i i GS ) de 3 de octu
i0 " 1 Sistema Educativo (LO 5 ;
] Ordenacion General de : - g
1990 por primera vez en la le.gisiacic')n educativa espanola, 1ecoF1:)ce lal ple S‘ st ,
di,S(Il' inacion por razon de sexo en el pl‘OpiO sistema educativo y plante q!
de CIInin tea qu
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ctividad educativa alal
bos sexos,

Asi en el Titulo Preliminar, en e] ar
dad de propiciar a través del Sistema
minacién por razén de sexo, sefalan
de derechos entre los 5ex0s,

uz de los principios de igual-
dad de oportunidades entre am

ticulo 2.°, recoge explicitamente 1a obligatorie-
Educativo el principio de igualdad y no discri-
do que se debera respetar «la efectiva igualdad
azo de todo tipo de discriminacion
es Reales Decretos que desarrollan
alizar lo masculing Yy lo femenino.

y el respeto
esta Ley, se

3

La Plataforma barala Accién de |
brada en Beijing en septiembre

opea.

a IV Conferencia Mundial sobre Jag Mujeres cele-
de 1995, destaco entre los documentog aprobados que:
En gran medida,

Y rara vez se ad
las mujeres (parrafo 74) |..
tendentes 7 corregirlos sef
cién de los curriculos y los

accion positiva (parrafo 82).

~ En el mismo documento s
gobiernos, Ias autoridades ed
Para lograr ung educacién no

€ sefialan accioneg que deber
ucativas y lasg instituciones edy
discriminatoria para lo que, deb

fan llevar a cabo los
cativas y académicas
eran:

Formular recomendaciones y
rial didéctico libre de estere
ensenanza

elaborar curriculos,
otipos sex;
» incluida Ia formacién del pr
todas las entidades interesadas: edito
Dlblicas Y asociaciones de

libros de texto y mate-
stas para todos los niveles de
ofesorado, en colaboracién con

riales, profesorado, autoridades
madres y padres (parrafo 83),

Por tltimo, I Asamblea Parlamentaria del Consejo de Eur
€ién 1281/1995 relativa a la i

a las autoridades com

Opa en su Recomen-
bito de Ia educacién,
a tomar las medidas

gualdad entre los sexos enelam

petentes de los Estados miembros
“8Sarias para:
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3. Asumiendo Yy aprendiendo los estereotipos de género

El Sistema Fducativo acoge a personasf ‘q,ue ya estan soci?lizililas i:; zzseg:r;;rsc}:
masculino y femenino a través de la tamilia y el entorno so?la ‘. pa;‘lcn e estereoi
lo que hace, por accion o por omision, es reforzar, mantenerl Y 1e‘11)10 pabr
tipos masculinoy femenino hasta el punto de llegar a normalizar os_.’ 1;21 e Chii v
resistencia, sino més bien al contrario: hay un proceso de a.daptac;onESte - peﬁ
las chicas a aquello que 5¢€ espera de ellos Y de e]la_ts ¥espectwarr.13n e. pete és g
judica seriamente el desarrollo del alumnado, al‘hmltar _ala's chicas er transgﬂis o
y a los chicos en otros. El profesorado colabora mc_onsmemementg. e? s e
a través de las actitudes que mantiene, del lenguat_]e que enl]f)lez%, eBas e}fplgg?) S
que tiene del alumnado y de 1a orientacion profesmnal que realiza (Bonal, |
Tducar estereotipadamente el funcién del género supone colzﬂtbo];‘ardm unadt:(sla:
rrollo parcial de alumnas y alumnos, al potenciar en e]l.'jls e.l dezzu1 roé I:)er s ;::rﬁe;n 2.
des, valores | comportamientos que responden al estereotipo del ge 0,
ellos, del masculino. »
’ el]1)e est,a manera, tanto 1as chicas como los chicos se _ven privados de ?a educacion
en determinados valores necesarios para el desarrollo integral de la per so-na. |
Los estereotipos sexistas, que premian Y potenci'fm los v?lorfzis_ nllesculTn%sn,igzlj.
tituyen una manifestacion del patriarcado Cf)mo_ universo mmpo.lcc;()u;ge i que, S
cual impregna a toda la sociedad Y 2 los am'bitos de .co‘noccllmlten o , o8 48 _
nutren los materiales escolares. Quienes escrlbel} los libr f)s ed e;{ C‘)e "jS t%reoﬁpos
utilizan reproducen un sigtema simbolico que esté en el 011(iye1wlnt' e os(manco 2000)
de las desigualdades Y discriminaciones que representan y legitiman : , |
Es vital trabajar en la superacion y desaparicion de eSt(:)S 1?31;9,reotlpoli,i:tlt111:12‘l
do cualidades variadas a hombres Y mujeres, mosm'an_do unag?nes enm (I]; - :
cen las mismas profesiones, presentando 5}15 cuerpos sin que plar}tee n 31; efs !
discriminacion negativa: posturas, expresmn_es, alusiones; IIIOSFI?; ac,1 ca talgo eﬁ;. .
como es, resaltando su belleza propia, ejerciendo tareas y actividades

4mbito pablico como en el privado.

4. Elementos analizados

Principalmente me he centrado en €l andlisis y revision de contenidos Y enfoq

imAgenes g el uso del lenguaje.

IC‘:r?tenid?)s y perspectiva Serfan el corpus del discurso escrito en z:la;if;bﬂﬂ

los libros analizados, €s decir, todos aquellos que los autores y autorgs le o S

considerado como objeto de conocimiento por parte del alu.n’mado incluy )

actividades y los ejercicios complementarios 0 de comprobacion. .
Los temas y las dreas que S€ seleccionan pai{a trabajar en el au'%a, la ;nlelas.. 7

que se ofrece Y la que se invisibiliza, la pers;?ectwa con la que sﬂe pr eSEI;aaésen{: :

vidades que se proponen, constitugen €l «epicentro» de la ensenanzay

trabajo escolar, en tanto que transmiten la cultura.
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La cultura hegemdnica es patriarcal y androcéntrica, y eso se refleja en los libros
de texto. Si no queremos contribuir a fortalecerla, debemos identificar los sesgos
sexistas para hacerlos visibles, someterlos a analisis y «desmontarlos».

Algunos indicadores a los que creo que se debe conceder atencion:

;Se mantienen los contenidos «de siempre» y se afiaden unas paginas o epigrafes
dedicados a cuestiones «de mujeres»?

;Qué ocupaciones realizan las mujeres? ;Reflejan la diversidad existente en la
actualidad y en el pasado?

;Qué ocupaciones realizan los hombres? ;Se les presenta en contextos y activida-
des domésticas y de cuidado de las personas?

iSe visibiliza y valora la contribucién especifica que las mujeres, anénimas y
conocidas, han realizado a lo largo de la historia?

;Las figuras de autoridad que se presentan son masculinas solo o de manera pre-
dominante?

;Se ofrece una perspectiva «victimista» de las mujeres, es decir, como sujetos
pasivos, ya sea de ofensas o de derechos?

Las ilustraciones Tienen una funcién clarificadora del discurso, texto, portan un

mensaje que clarifica, amplia y complementa el discurso. En algunas etapas son la
principal fuente de informacion.

Indicadores con respecto a las imagenes:

(A quién se representa? Anotar cudntos personajes femeninos y cuantos mascu-
linos aparecen.

;Quiénes tienen protagonismo?

Aspecto fisico, expresiones 1 cualidades de unos/as | otros/as.
Contexto y frecuencia en el que aparecen los personajes de cada sexo.
Actividades que desarrollan las mujeres 3 los hombres...

lenguaje Es de vital importancia el uso que se haga de la lengua, el vocabulario

utilizado, el designar a las profesiones exclusivamente en masculino significa excluir
sistematicamente a las mujeres y su invisibilidad en muchos ca

505, ademds supone
egar la propia realidad en la que el alumnado vive y su diversidad.

Ademés, a través del lenguaje nombramos lo que es, damos existencia o se la

negamos —a las mujeres, a los hombres y al mundo.

Hay un hecho que es de vital importancia, que si desde las mas tiernas etapas se
ostumbra 2 la «no existencia» de una parte de la realidad en el discurso, méas facil
T4 la colaboracién inconsciente en etapas adultas para perpetuar y quitar impor-

cia a ese hecho, pero sobre todo, porque lo que no nombramos no existe y aquello
no existe no tiene derechos.
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Indicadores con respecto al lenguaje:
. °
+A quién se nombra yj cémo se hace?
k . B
:Se nombra de la misma manera a mujeres y i hombres?
O

) i A ombres?
'Qllé cualidades se atribuyen a las mujeres y cudles a los h e
G

i indi * i prejuicios?
Hay expresiones discriminatorias o que mdlqyen estereotipos o prej ?
[ad

p ] J €S S
(9] |||l es op10s tanto en ll(}IilbIES como en ILlU|EIES 0osla laS nw

i i i da, por ejemplo
las nombra en referencia a una figura masculina que si es nombrada, por ejemplo,

la hermanita de Carlos, la hija de Paco, etc.

5. Conclusiones

g icién u lectura de los libros y fichas de infantil y primaria, 'de ires edltm:a-'
ot la' lfeVISIOI 9‘ I Centro Piiblico «Palomera» de Ledn, puedo decu'.q_ue los tex os
- famhtado's s mueven entre la presion que la normativa legal ejerce sobre las
esff‘)ia_res s S‘esus contenidos e ilustraciones presenten una imagen nc') estereo-
E‘dltcifgs ShI;?anr(gslz mujeres y la inercia cultural y el androcentrismo que impregna

ipac

nuestra sociedad.

A as de la 11 a Ok ion " Sobre e XSmO U loslibros’
1{][111 5 las [n'mip les conclusiones a destacar sobre el sexismo y

de texto som: N 3
imi ca comun

La utilizacién del lenguaje no sexista realmente asimilado y 001.110 prau:tli31 . dai

e La u ; te. En este sentido puede detectarse un voluntarismo en r
o : ncionalidad de hacer lo politicamente correcto, pero

. ; e
e fone gt derecho de las otras y un deber de todos/as, por €so

no aquello que se tiene por un
ge puede ver cOmo en un mism

i ié observar ‘ :
wista. También se puede ; e
iicia el uso del lenguaje no sexista, al usar el doble género de forma imp

en gran medida incluso grotesca, con el fin de perjudicar. .
bres aparecen como los protagonistas de la esfera ptblica y laboral, 1€

el fuerte rechazo y la carencia de sensibill

Los hom
lizando ta
res no cuent
identificarse. )
i activi es, las muj
En los contenidos que hacen referencia a las actividades laborales, -
" ici ini erc
li trabajos en sectores tradicionalmente feminizados com ;
realizan )

i inter realizaci on el q
an con ese espacio tan amplio de intereses Yy realizaciones ¢ \

doméstico, enseilanza, sanidad, etc. | "
i rafi ist it

Las explicaciones de Ciencias Sociales, Geografia e I'rhstorla I.)t OP; ol

e ! se explica desde el punto de vista masculino. El protag .
R ok - i s, grandes descubridores, grandes
los hombres es absoluto: grandes escritores, g ) e O o Tl

jer istoria es claramente e
i 1 de la mujer en la histor

uistadores, etc. El pape L : . ‘ o

gue deja de }ser explicacién/informacién para ser interpretacior

o tema aparece | desaparece el uso del lenguaje no

i ientr: muj
eas en la practica totalidad de las profesiones, mientras que las j |
r
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La ciencia y la técnica también son dmbitos que aparecen masculinizados, tanto
por los contenidos y las imagenes como por el lenguaje empleado. Las mujeres
aparecen, en la mayoria de los casos, como ayudantes, receptoras y ajenas a la
creacion y la iniciativa.

En los textos literarios, lo mas frecuente es adjudicar a los chicos la competiti-
vidad, la agresividad y la iniciativa como aspectos a desarrollar, omitiendo los
valores afectivos y emocionales, que se dejan en exclusiva para las chicas, pero
planteados de tal forma que, mas Que cualidades y posibilidades constituyen las-

tres para su autonomia, su creatividad Y su participacién en igualdad de condi-
ciones.

La imagen de los personajes masculinos que aparecen en los textos es mas atrac-
tiva que la de los femeninos: son mas divertidos, osados, inteligentes, etc. Igual
que las actividades que realizan unas y otros.

Se siguen empleando historias 3§ cuentos, en los que la belleza fisica, los buenos
modales (siempre contenidas y sometidas, mas que educadas), de las chicas se
presentan como el mejor equipaje vital y las mejores (y casi inicas) herramientas
de las que disponen para mejorar su futuro Y su condicion social.

La desproporcién entre los personajes masculinos y femeninos es alarmante U
constante.

Identificacién casi constante entre el ambito doméstico con lo femenino, anecdé-

ticamente aparece alguna figura masculina en Ambitos domeésticos, pero lo expli-
can por si hubiera dudas: «papi cocina algunos domingos».

Claro protagonismo de las figuras masculinas en las esferas publica y profesional.

Para terminar, creo necesario emitir algunas preguntas que en su momento me
llevaron a realizar la revisién de los libros de texto, preguntas a las que no tengo
intencién de responder, mas bien mi intencién es la de pedir la implicacién y colabo-
Tacion de las personas que lean este articulo Y que sea cada una de ellas, quien se las
formule e intente responderlas en su foro interno.

Mis respuestas propias, me llevaron a asumir mi parte de responsabilidad con
esta situacion de desequilibrio y desigualdad y a realizar la revision y posterior and-
is de los libros de texto, por el momento esa es mi forma de hacer visible una rea-
idad, de darla a conocer, compartirla y generar las corrientes de debate y analisis
que siempre preceden a los cambios. En esta linea mas que respuestas, me preocupa
Sumir y enfrentar mi parcela de responsabilidad y hacer de esa parcela improducti-
un terreno trabajado en el que crezcan igualdad y decencia, tras las que vendra la
cidad de una sociedad completa y no dividida.

.'a,

Teguntas

&Son adecuados/acertados unos manuales de Historia que cuando enseiian los
110dos de vida de los seres humanos en los distintos periodos histéricos ocultan
olutamente al 50% de las personas de esos colectivos?
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:Es casualidad que el alumnado desconozca la autoria obras tan conocidas comg
«Lo que el viento se llevé», «La cabaiia del Tio Tom» o «Frankenstein» por citar algy-
nas, o se debe a que el maseculino genérico ha ocultado a sus autoras que ademas ng
aparecen como tales en los libros de texto?

&C6mo se pretende ensefiar Historia, Arte, Pensamiento, Literatura sin Hypatia
de Alejandria, sin Maruja Mallo, sin Camille Claudel, sin Georgia OKeeffe, sin Fri-
da Kahlo, sin Beatrix Potter sin Mariz Ia Judia, sin Olimpe de Gouges, sin la Monja
Alférez, sin la reina Hatshepsut, sin Christine de Pizan, sin Simone de Beauvoir, sip
Gabriela Mistral sin Rosa Luxemburgo, sin Maria de Zayas, sin Clara Campoamor, sin
Maria Zambrano, sin Victoria Kent, sin Leonor Lopez de Cérdoba, sin Flora Tristan,
sin Emilia Pardo Bazan, sin Virginia Wolf...? 1 sin toda una larguisima lista de muje-
res, incuestionables hoy en dia para cualquier libro de texto con un minimo de rigop
histérico e intelectual.

Y las preguntas tal vez mas urgentes de cuestionarnos, para poder hacer algo al
respecto: json los libros de texto actuales los que preparardan en igualdad al alum-
nado? ;Son los actuales libros de texto los que rompen la corres de transmisora de
valores y estructuras desiguales y sexista? O iSon una nueva correa (ue parece
diferente, pero es utilizada bara garantizar la estabilidad de una estructura injusta
Y perversa? ;Son los actuales libros de texto reflejo de la sociedad real? iPreparan
al alumnado para las nuevas realidades sociales, o reproducen realidades pasadas )
con ello la ruptura entre lo que se estudia en los libros y la realidad social es el primer
paso de algo inservible, que sigue desarrollandose a lo largo del sistema educativo?
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