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Resumen

El siguiente trabajo de Fin de Master recoge una programacion didéctica
correspondiente al curso escolar 2024 — 2025 para la asignatura de Historia de Espaiia en
2° de Bachillerato, ademés de desarrollar una Situacion de Aprendizaje centrada en la
ensefianza del periodo franquista (1939 — 1975) desde un enfoque de trabajo activo y
competencial del alumno. Esta situacion se basas en la dindmica del Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP), lo que implica la participacion continua en el proceso trabajo del
producto final. A través de esta propuesta se pretende fomentar el desarrollo
competencial, que permitird al alumno adquirir y consolidad capacidades y habilidades
claves para completar su proceso formativo. La programacion se articula en torno al
método historico y al trabajo del historiador como eje del proceso de ensefianza -
aprendizaje. La Historia de Espafia es una materia clave en la formacion del alumno, por
ello esta programacion didactica busca trabajar y desarrollar capacidades como la
sensibilidad histdrica, el pensamiento histdrico y critico, el trabajo con las fuentes y

herramientas digitales, ademas de dar importancia al aprendizaje autonomo.

Palabras clave: Didactica de las ciencias sociales, Bachillerato, Historia de

Espaia, Franquismo.
Abstract

The following Master's Thesis includes a didactic program corresponding to the
school year 2024 - 2025 for the subject of Spanish History in 2nd year of Bachillerato, in
addition to developing a Learning Situation focused on the teaching of the Franco period
(1939 - 1975) from an approach of active work and competence of the student. This
situation is based on the dynamics of Project Based Learning (PBL), which implies
continuous participation in the work process of the final product. Through this proposal
it is intended to promote the development of competences, which will allow the student
to acquire and consolidate key skills and abilities to complete their training process. The
program is articulated around the historical method and the work of the historian as the
axis of the teaching-learning process. The History of Spain is a key subject in the
formation of the student, therefore, this didactic program seeks to work and develop skills
such as historical sensitivity, historical and critical thinking, working with sources and

digital tools, as well as giving importance to independent learning.



Key words: Didactics of social sciences, Bachillerato, History of Spain,

Francoism.

Introduccion.

La materia de Historia de Espafia es comtn para todas las ramas del alumnado de
2° de Bachillerato, es por ello por lo que la correcta ensefianza de la Historia de Espafia
para el alumnado de este nivel es clave para que completen su proceso formativo antes de

entrar a los estudios superiores o al mundo laboral.

La asignatura de Historia de Espafia acerca al alumnado al pensamiento historico,
indispensable para la formacion de ciudadanos criticos que logren entender la realidad en
la que viven. A través del pensamiento historico los alumnos pueden llegar a
comprenderse como seres historico - sociales, con pasado, presente y futuro; sin ello, el
alumnado entiende la materia de Historia de Espafia como algo pasado, lejano, aburrido
y sin una utilidad para su presente y futuro (Victoria Bardon, 2016). El andlisis critico de
las cuestiones y realidades pasadas, en este caso de la historia de Espafia, debe de
fomentar y hacer tomar conciencia al alumnado de situacion del mundo actual, a través
del riquisimo legado historico, social y cultura que Espana posee. Todo ello hace que el
alumno esté mejor preparado para entender su realidad y las vicisitudes futuras que
Espafia, Europa y el mundo afrontardn en los afios venideros. Debido a esta cuestion, la
imparticion de la materia de Historia de Espafia en 2° de Bachillerato, asi como para el
resto de los niveles educativos, es completamente indispensable para la correcta

formacion de nuestros alumnos como futuros ciudadanos.

La materia de Historia, las ciencias sociales y muchas otras materias estan
comenzando a afrontar un proceso de cambio clave para poder entender la educacion
actual y futura. La Historia como materia educativa surge en un contexto ligado a la
formacion de los estados nacionales, que dan un caricter historicista, positivista y
nacionalista a la disciplina, como buisqueda de una forma de ideologizacion en un sentido
patridtico y nacionalista de ciertas ideas politicas, pero ya han pasado dos siglos desde
aquella aparicion de la historia como disciplina en las aulas. Desde varias décadas atrés,
la Historia y su ensefianza ha ido sufriendo una necesaria evolucioén que, cada vez mas,

se tiene que hacer ver en las aulas. (Prats, 2010)



La ensefianza de la Historia es compleja, ya que supone una capacidad de
abstraccion del pensamiento bastante elevada, una habilidad que el alumnado de este nivel
no siempre tiene. Por ello, la mayoria de las veces, la asignatura de historia queda relegada
a la mera memorizacion de personajes, hechos o fechas, en lugar de fomentar la
compresion del cuando, del como o del por qué. Como consecuencia, gran parte del
alumnado considera la materia como algo aburrido, en la que la principal virtud para

obtener buenas calificaciones es tener una buena memoria (Prats, 2000).

En este sentido, la metodologia empleada en las aulas no es la idonea, dado que
limita la dimensién cientifica de la historia - observacion, formulacion de hipdtesis,
investigacion y analisis de los resultados — (Prats, 2000). La ensefianza de la Historia en
las aulas debe consistir en un acercamiento al trabajo del historiador, familiarizando a los
alumnos en los conceptos historicos, la seleccion, trabajo y andlisis de las fuentes

historicas, y la capacidad para formular hipotesis (Prats, 2010).

Para ello, es necesario un cambio metodoldgico en las aulas. Aunque firmemente
pienso que el método expositivo sigue siendo necesario en la ensefianza de la historia,
pues permite acercar a los alumnos a ciertos hechos y procesos historicos, también creo
que se necesita aplicar nuevas metodologias didacticas en el que el centro del proceso de

ensenanza y aprendizaje sea el alumno a través de su propia experiencia.

La implementacion de nuevas metodologias docentes desde la Ley Orgénica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOMLOE) hace que los docentes deban de adaptarse a estas “nuevas”
formas de ensefiar, en donde se promueve el trabajo activo por parte del alumnado,
relegando cada vez mas la clase expositiva frente a otras metodologias didacticas. En el
contexto de la Didéctica de las Ciencias Sociales, el trabajo activo, el desarrollo de un
pensamiento historico, el trabajo con fuentes, los juicios morales y contextualizacion de
los procesos historicos que ha vivido Espafia, alejan al alumno de tratamientos
positivistas, tradicionales, patrioticos y lineales de la historia de Espafa; siendo a su vez
mas enriquecedor para su formacion, logrando dar una utilidad necesaria en el proceso
formativo, asi como conseguir hacerles conocer nuevas realidades a las que el alumnado

no tenia acceso por estos planteamientos positivistas hacia la Historia.

El trabajo competencial con el alumnado en este sentido es clave, ya que estas

competencias claves que el alumno debe desarrollar son aquellas necesarias para que el



alumno logre su desarrollo personal, su empleabilidad, su integracion social, lograr un
estilo de vida sostenible, vivir adecuadamente en sociedades democraticas, llevar modos
de vida saludable y conseguir ser ciudadanos activos. (Iniesta Albentosa, 2020). Las ocho
competencias clave son: la competencia lingiiistica, la competencia matematica, en
ciencia, tecnologia e ingenieria, la competencia digital, la competencia personal, social y
aprender a aprender, la competencia ciudadana, la competencia emprendedora, y la

competencia en conciencia y expresiones culturales.

Respecto a estas ocho competencias clave, el DECRETO 40/2022, de 29 de
septiembre, expresa que la materia de Historia de Espafia en Bachillerato contribuye en

esto al desarrollo de las competencias clave.
Competencia en comunicacion lingiiistica.

Estudiar la Historia de Espafia a partir del trabajo activo por parte del alumno con
textos historicos, el uso correcto de térmicos, el analisis critico de las fuentes historicas,
la busqueda y exégesis de la informacion, asi como contrastar y argumentar sobre cierta

informacion, favorece el desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica.
Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.

Los métodos cuantitativos, los datos estadisticos, las graficas sobre variables
econdmicas, sociales, politicas y demograficas, son elementos que se deben usar para un

correcto desarrollo de esta competencia.
Competencia digital.

Gracias a la busqueda, seleccion, trabajo y presentacion de la informacion en

distintos formatos el alumno conseguird desarrollar esta competencia.
Competencia personal, social y aprender a aprender.

Fomentando el respeto desde la materia de Historia de Espana hacia la
Constitucion de 1978, la diversidad de identidades, pertenencia y opiniones, la
solidaridad, la igualdad de género; el fomento del emprendimiento, la innovacion y el
aprendizaje continuo contribuyen al desarrollo de la competencia personal y social.
Ademas, el trabajo con fuentes, conceptos y métodos histéricos favorece la competencia

de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.



La materia de Historia de Espafia ayuda al alumno a desarrollar una ciudadania
responsable, participando activamente en la sociedad a través del conocimiento de
estructuras sociales, politicas, econdémicas y juridicas, asi como de los hechos histéricos.
El desarrollo curricular de esta promueve valores democraticos, el respeto a los derechos

humanos y el compromiso con la sostenibilidad.
Competencia emprendedora.

La competencia emprendedora se desarrolla desde la materia de Historia de
Espafia gracias a fomentar la iniciativa, el trabajo en equipo, el compromiso con
cuestiones sociales y culturales, al valorar el emprendimiento, la innovacién y el

aprendizaje continuo.
Competencia en conciencia y expresiones culturales.

Gracias al reconocimiento de las identidades multiples presentes en la historia, el
desarrollo de la creatividad y el trabajo e implicacion en aspectos referentes al interés

cultural, esta competencia clave sera trabajada.

(Boletin Oficial de Castilla y Leon, [BOCyL], 2022).

Propuesta didactica para la materia de Historia de Espaiia en 2° de
Bachillerato (2024 — 2025).

a) Secuencia y temporalizacion de los contenidos: cronograma de
unidades.

Cronograma curso escolar 2024 — 2025
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S.A. 11

Para la correcta elaboracion del cronograma del curso escolar 2024 — 2025 para 2° de
Bachillerato se ha usado la ORDEN EDU/463/2024, de 10 de mayo, por la que se aprueba
el calendario escolar para el curso académico 2024-2025 en los centros docentes que

impartan ensefianzas no universitarias en la Comunidad de Castilla y Leon.

Seglin este calendario escolar, el curso en 2° de Bachillerato — en régimen ordinario y
nocturno — comenzaria el 12 de septiembre de 2024 hasta el 23 de mayo de 2025 cuando
acabaria definitivamente las clases para el alumnado de este nivel. A partir del calendario
escolar se ha elaborado el presente cronograma, estructurado en 34 semanas lectivas. Las
once situaciones de aprendizaje que se desarrollardn a lo largo del curso escolar tendran
distinta duracion; algunas abarcaran dos semanas lectivas (S.A. 11), la mayoria tres
semanas (S.A. 1,2,4,5,6,7,8,9)y, en ciertos casos, incluso hasta cuatro semanas (S.A.

3, 10).
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Il Vacaciones escolares
Dias no lectivos

- Fiestas laborales

Titulos de las Situaciones de Aprendizaje:

—- Raices histdricas de la P. Ibérica: entre la prehistoria y los visigodos

S.A.2 | La Edad Media y la formacion de los reinos cristianos

(3

S.A.3 | Laformacion de la Monarquia hispanica y su expansion

Primer
trimestr

S.A.4 | El reformismo borboénico

La formacion del Estado liberal

La Espafia de la Restauracion

Desarrollo econdémico y sociedad entre el siglo XIX y primer tercio del XX

Segundo
trimestre

La crisis de la Restauracion

Las reformas de la II Republica

Dictadura y guerra civil en Espafia

Tercer
trimestre

S.A. 11 | La consolidacion democratica y la integracion europea

b) Desarrollo de cada unidad temporal de programacion.
A continuacion, en forma de tabla, se expresaran las 12 unidades temporales de

programacion que componen la materia de Historia de Espafia para 2° de Bachillerato en

2024 — 2025. En las tablas queda recogido la relacion entre los contenidos, competencias
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especificas, criterios de evaluacion, indicadores de logro y actividades evaluables de cada

una de ellas.

Titulo de la SA

S.A. 2: La Edad
Media y la
formacion de los

reinos cristianos

Pregunta desencadenante

Producto final

(Como influyeron las distintas civilizaciones que

habitaron la Peninsula Ibérica —desde la

romanizacion hasta los visigodos— en la

configuracion de nuestra identidad cultural, politica y

territorial actual?

Creacion de un  “Mapa  Interactivo  Cultural”
Los alumnos elaboraran un gran mapa visual de la Peninsula
Ibérica. Se va a recoger el legado cultural, politico y
arquitectonico, asi como el patrimonio lingiiistico dejados por

estos pueblos en la Peninsula Ibérica.

(Como influyeron los procesos histéricos de la Edad
Media en la configuracion territorial, politica y
cultural de Espafia, y por qué siguen generando debate

en la sociedad actual?

Elaboracion de un informe explicando cémo la Edad Media ha
influido en la construccion territorial, politica y cultura en
Espafia, entendiendo su importancia y conociendo su gran

legado futuro.

S.A. 3: La
formacion de la
Monarquia

hispanica y su

expansion

(Como se construyd y proyecté el poder de la
Monarquia Hispanica dentro y fuera de Europa, y cual

es el legado cultural de esta etapa?

Realizacion de un triptico (politica, lengua y patrimonio) tanto
de la proyeccion politica, como la cultural y patrimonial de la
Monarquia Hispanica en los siglos XVI y XVII. El Siglo de
Oro.

S.A. 4: El
reformismo

borboénico

S.A. 8: La crisis de

la Restauracion

(Hasta qué punto lograron las reformas borbonicas del
siglo XVIII modernizar Espafla y superar las

limitaciones heredadas del Antiguo Régimen?

Realizacion de una infografia comparativa en donde se reflejen
las diferencias entre el modelo de gobierno de los Austrias y el

de los primeros Borbones del siglo X VIII.

(Como se construyd el Estado liberal en Espaia
durante el siglo XIX y qué conflictos e ideas

enfrentadas marcaron su evolucion?

Elaboracion de un guion para un podcast, o un informe que
explique las diferencias politicas entre absolutistas y liberales,

conociendo su origen y evolucion.

(Fue el sistema politico de la Restauracion una

verdadera democracia, y como influyeron sus

contradicciones en el surgimiento de los

nacionalismos y en la crisis de 1898?

Juego de cartas “Quién es quién” sobre los personajes y hechos

claves de la etapa.

(Qué obstaculos y transformaciones marcaron el
desarrollo econdmico y social de Espafia en el siglo
XIX, y por qué no logré alcanzar el ritmo de

industrializacion de otros paises europeos?

Creacion de un videoblog, (Youtube o TikTok) en el que, a
través del Valladolid burgués, se explique el proceso de
industrializacion del pais, asi como la comparacion con el resto

de los paises europeos.

(,Qué causas provocaron el colapso del sistema de la
Restauracion y cémo influyeron los movimientos
sociales y obreros en la transformacion politica y

social de Espafia en el primer tercio del siglo XX?

Disefio de una infografia con personajes, partidos y
acontecimientos claves de la crisis de la Restauracion en el
primer tercio del siglo XX. Se debe buscar que los alumnos
entiendan la evolucién politica y social de Espafa en esas

décadas, hasta la proclamacion de la Segunda Republica.
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transformacion democratica?

(Por qué las reformas de la II Republica despertaron
tanta esperanza en unos sectores y tanto rechazo en

otros, y qué papel jugaron las mujeres en esta

Creacion de una revista histdrica digital que recoja articulos,
entrevistas simuladas y documentos sobre las reformas

republicanas y sus oposiciones.

libertades democraticas?

(Coémo logré mantenerse el régimen franquista
durante casi 40 afios, y qué formas de resistencia

surgieron dentro y fuera de Espaiia para recuperar las

Elaboracion grupal de un documental con entrevistas simuladas
a personajes representativos de las diferentes etapas del

franquismo.

S.A. 11: La | ;Como ha influido la memoria democratica y la | Elaboracion de un informe y una puesta en comun, a través de
consolld’a?lon integracion europea en la construccion de la Espafia | una presentacion, de la Espafia democratica, valorando el papel
democratica y la
integracion actual como un Estado democratico, plural y | de le instauracion de la democracia, la integracion europea y
europea comprometido con el desarrollo sostenible y los | sus valores.
derechos humanos?

Contenidos.

Contenidos S.A. | S.A. | S.A. S.A.

11

Bloque A: El significado geoestratégico de la
peninsula Ibérica y la importancia del legado

historico y cultural.

- La importancia de la romanizacion en

la configuracion de la cultura
espaifiola.
- Las invasiones germanicas y la

monarquia visigoda.

Bloque A: El trabajo del historiador, la
historiografia y metodologia historica. Las
fuentes historicas. Conciencia historica y
conexion entre el pasado y el presente,
diversidad de perspectivas. Usos publicos de la
historia: las interpretaciones historiograficas
sobre determinados procesos y acontecimientos
relevantes de la historia de Espafia y el analisis
de los conocimientos historicos presentes en los
debates de la sociedad actual.

La Edad Media. Conquista musulmana y
evolucion politica de Al-Andalus. La
formacion de los nucleos cristianos y el origen

de Ledn y de Castilla. Reconquista, feudalismo

y repoblacion. Origen y funciones de las

12




Cortes. La servidumbre sefiorial y la sociedad
estamental. Crisis de la baja Edad Media.
Expansion atlantica y mediterranea. Sintesis y
transmision de culturas, la Escuela de

Traductores de Toledo, el Camino de Santiago.

Bloque A: La union dinéstica de los Reyes
Catolicos: la formacion del Estado moderno. La
unidad catdlica de la monarquia. La situacion
de las minorias religiosas. Descubrimiento,
conquista y colonizacion de América. Espafia y
su herencia colonial.

- El auge del imperio en el siglo XVI: Carlos V
y Felipe 11, conflictos externos e internos; las
Comunidades. El modelo politico y social de
los Austrias.

- El gobierno de los validos del siglo XVII:
expulsion de los moriscos, los proyectos de
reforma de Olivares y la crisis de 1640. La
Guerra de los Treinta Afios y la pérdida de la
hegemonia en Europa. Carlos II y el problema
sucesorio. La crisis demografica y econémica
del siglo XVII.

- Estereotipos y singularidades en el contexto
internacional.

- Ciencia y cultura en la época de los Austrias.
La Escuela de Salamanca. Escritores y artistas
que reflejan una época. Instituciones y autores
cientificos.

Bloque C: Conservacion y difusion del
patrimonio historico: el valor patrimonial,
social y cultural de la memoria colectiva.
Archivos, museos y centros de divulgacion e

interpretacion histodrica.

Bloque A: Los primeros borbones (1700-
1788). Cambio dinastico y Guerra de Sucesion;
el tratado de Utrecht: nuevo equilibrio europeo
y consecuencias para Espafia. El nuevo estado
borbonico: absolutismo y centralismo; los
Decretos de Nueva Planta. La economia y la

politica econoémica durante el siglo XVIII: los
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problemas de la agricultura, la industria y el
comercio, reformas de la Hacienda,
liberalizacion del comercio con América. La
Ilustracion en Espaiia; el despotismo ilustrado:

las reformas de Carlos III; el canal de Castilla.

Bloque A: Guerra de la Independencia:
antecedentes, bandos en conflicto y desarrollo
de los acontecimientos. Las Cortes de Cadiz y
la Constitucion de 1812.

El reinado de Fernando VII: liberalismo frente
a absolutismo.

El proceso de independencia de las colonias
americanas.

-Formaciéon del estado liberal. Estudio
comparado de los regimenes liberales y del
constitucionalismo en Espafia: de los inicios del
régimen liberal y la Constitucion de 1812, los
origenes de la democracia, a la Constitucion de
1869. Términos y conceptos de la historia para
el estudio de los sistemas politicos.

- Religion, iglesia y estado. El papel del
catolicismo en la configuracion cultural y
politica de Espafia y en los movimientos
politicos y sociales

-Evolucion politica del reinado de Isabel II
desde su minoria de edad. Guerras carlistas,
importancia de los militares, medidas
centraliza- doras, reformas fiscales, relaciones
entre la iglesia y el Estado liberal. Ideologias y
culturas politicas en la Espafia contemporanea:
conflictividad, sistemas politicos y usos del
poder. Estudio de textos y contextos de las
ideologias, fracciones, partidos y movimientos
politicos durante el reinado de Isabel II:
carlistas, moderados, progresistas, unionistas,
democratas y republicanos. El papel de los
exilios en la Espafia contempordnea y su
contribucion a la construccion de la Europa de
las libertades. El Estatuto Real de 1834 y las
constituciones de 1837 y 1845. -
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-El sexenio democratico: la revolucion de 1868,
la Constitucion de 1869, la monarquia de

Amadeo 1 y la I Republica. El cantonalismo.

Bloque A: La Restauracion borbonica (1874-
1902). El sistema canovista: retorno de los
borbones, Constitucion de 1876, bipartidismo,
turnismo, caciquismo y fraude electoral. La
oposicién al sistema: carlismo, regionalismos,
nacionalismos, republicanismo y obrerismo
revolucionario. La pérdida de las ultimas
colonias y la crisis de 1898. El
regeneracionismo social, politico y cultural.

Bloque B: La cuestion nacional: conciencia
historica y critica de fuentes para abordar el
origen y la evolucion de los nacionalismos y
regionalismos en la Espafia contemporanea. La

identidad compartida.

Bloque A: Poblacion, familias y ciclos de vida:
la pervivencia de un Régimen Demografico
Antiguo.

- Mundo rural y mundo urbano. Relaciones de
interdependencia y de reciprocidad entre el
campo y la ciudad desde una perspectiva
historica.

-La transicion al capitalismo en Espaiia. Las
desamortizaciones y la situacion de la
agricultura. Los debates historiograficos sobre
la industrializacion de Espafia y su dependencia
exterior. El modelo de desarrollo econémico
espafiol, ritmos y ciclos de crecimiento,
comparacion con otros paises europeos.
Transportes y comunicaciones, las dificultades
para la formacion de un mercado nacional, la
red ferroviaria. La unidad monetaria y la banca
moderna.

-Evolucion de la sociedad espafiola del siglo
XIX: cambios sociales y nuevas formas de
sociabilidad.  Interpretaciones sobre la

transformacion de la sociedad estamental y el

15




desarrollo del nuevo concepto de ciudadania, la

sociedad de clases

Bloque A: El reinado de Alfonso XIII y la
crisis de la Restauracion (1902-1931). El
fracaso de los intentos de modernizacion, el
revisionismo politico. Los factores que
provocaron la  quiebra del sistema:
asociacionismo obrero y conflictividad social.
Semana Tragica, crisis de 1917, desastre de
Annual. La dictadura de Primo de Rivera.
Evolucion demografica, social y econémica de
Espaiia en el primer tercio del siglo XX.

-La lucha por la igualdad y la justicia social:
conflictividad y movimientos sociales. Los
origenes y la evolucion del movimiento obrero
espaiiol durante el siglo XIX, proletarizacion
industrial, trabajo y condiciones de vida de los
obreros. La AIT y el surgimiento y evolucion
de las corrientes anarquista y socialista. La

accion del sujeto en la historia

Bloque A: Mecanismos de dominacion, roles
de género, espacios de actividad y escenarios de
sociabilidad de las mujeres en la historia de
Espafia. Protagonistas femeninas individuales y
colectivas. La lucha por la emancipacion de la
mujer y los movimientos feministas. Fuentes
documentales, literarias y artisticas en los
estudios de género.

La 1II Republica y la transformacion
democratica de  Espafia  (1931-1936).
Proclamacion de la IT Republica y gobierno
provisional. Estudio de textos y contextos de
los diferentes partidos y movimientos politicos
durante la II Republica. La Constitucion de
1931: la cuestion religiosa, laicismo,
librepensamiento,  secularizacion y el
anticlericalismo. La cuestién territorial, la
ampliacién de los derechos de la mujer y el
sufragio femenino. El bienio reformista: las

grandes reformas estructurales y el origen
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historico de las mismas, realizaciones sociales,
politicas y culturales; reacciones
antidemocraticas contra las reformas. La
politica del bienio radical-cedista y la
revolucion de octubre de 1934 y sus
consecuencias. El Frente Popular, los
preparativos de la sublevacion militar.

La Guerra Civil. El golpe de estado de 1936 y
el desarrollo de la guerra. Aproximacion a la
historiografia sobre el conflicto. Evolucion
politica y situacion econdémica de los dos
bandos; la represion; el papel de la Iglesia. El
contexto internacional de la Guerra Civil y el
apoyo exterior recibido. Costes humanos y

consecuencias de la guerra. El papel del exilio.

Bloque A: La Guerra Civil. El golpe de estado
de 1936 y el desarrollo de la guerra.
Aproximacion a la historiografia sobre el
conflicto. Evolucion politica y situacion
economica de los dos bandos; la represion; el
papel de la Iglesia. El contexto internacional de
la Guerra Civil y el apoyo exterior recibido.
Costes humanos y consecuencias de la guerra.
El papel del exilio.

La dictadura franquista. = Fundamentos
ideologicos y bases sociales del Franquismo: el
nacionalcatolicismo. Relaciones inter-
nacionales. Organizacion politica del Estado
franquista; aproximacion al marco conceptual
de los sistemas totalitarios y autoritarios.
Evolucion y etapas politicas del régimen en
relacion con los cambios que se producen en el
contexto internacional. Politica economica del
franquismo en sus diferentes etapas y evolucion
econémica del pais: de la autarquia al
desarrollismo; desequilibrios sociales,
ambientales y territoriales. Las
transformaciones ~ sociales  durante el
franquismo: de la sociedad agraria al éxodo

rural. El crecimiento de las clases medias y el
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auge de las ciudades como focos de atraccion
de la poblacion y sede de servicios. La
represion, la resistencia, el exilio y los
movimientos de protesta contra la dictadura por
la recuperacion de los valores, derechos y
libertades democraticas. Crisis final del
franquismo desde 1973.

Bloque B: Memoria democratica:
reconocimiento de las acciones y movimientos
en favor de la libertad en la historia
contemporanea de Espafia, conciencia de los
hechos traumaticos y dolorosos del pasado y
del deber de no repetirlos. Reparacion a las
victimas de la Guerra Civil y de la dictadura
franquista y a sus familias. Reconocimiento,
reparacion y dignificacion de las victimas de la
violencia y del terrorismo en Espafia (ETA,
Grapo...). Las politicas de memoria en Espafia.
Los lugares de memoria.

Bloque C: Solidaridad y cooperacion: los
grandes desafios que afectan a Espafia y al
mundo y conductas tendentes al compromiso
social, el asociacionismo y el voluntariado.

La cultura de seguridad nacional e
internacional;  instrumentos  estatales e
internacionales para preservar los derechos, las

libertades y el bienestar de la ciudadania.

Bloque B: Crecimiento econdémico y
sostenibilidad. Evolucién de la economia
espafiola desde el desarrollismo hasta la
actualidad; desequilibrios sociales, territoriales
y ambientales. Nuevos retos y focos de
crecimiento. La Espafia vaciada. Manejo de
datos, aplicaciones y graficos para el analisis de
la evolucion de la economia espafiola y su
vinculacion con la economia internacional.

La Transicion y la Constitucion de 1978.
Identificacion de los retos, logros, dificultades
y resistencias del fin de la dictadura y el

establecimiento de la democracia. La
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normalizacion democratica y la amenaza del
terrorismo. Partidos y movimientos politicos.
La Constitucion de 1978: proceso de
elaboracion y aprobacion, caracteristicas; el
Estado de las autonomias; la Comunidad de
Castilla y Ledn. El estado de bienestar. La
accion del estado y las politicas sociales. Los
gobiernos democraticos y el proceso de
integracion de Espaifia en la Union Europea.
Espafia en Europa: derivaciones econdmicas,
sociales y politicas del proceso de integracion
en la Unién Europea, situacién actual y
expectativas de futuro.

Espaiia y el mundo: la contribucién de Espafia
a la seguridad y cooperacion mundial y su
participacion en los organismos
internacionales. El compromiso institucional,
social y ciudadano ante los Objetivos de
Desarrollo Sostenible.

Bloque C:  Conciencia  democratica:
conocimiento de los principios y normas
constitucionales y defensa de los derechos
humanos, de los principios y normas
contenidos en la Constitucion de 1978 y el
Estatuto de Autonomia de Castilla y Leon y los
valores democraticos para el ejercicio de los
valores civicos y la participacion ciudadana.

El Dialogo Social en Castilla y Leén: un
modelo tUnico en Espafia, reconocido
expresamente en el Estatuto de Autonomia.
Identidad y sentimientos de pertenencia:
reconocimiento de las identidades multiples y
de los simbolos y normas comunes del Estado
espafiol.

Los valores del europeismo: principios que
guian la idea de la Unidon Europea y actitud
participativa ante los programas y proyectos
comunitarios.

Ciudadania ética y digital: respeto a la

propiedad intelectual. Participacion y ejercicio
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de la ciudadania global a través de las
tecnologias digitales. Prevencion y defensa

ante la desinformacion y la manipulacion.

Criterios.

Criterios

1.1 Reconocer el legado democratico y las
acciones en favor de la libertad, identificando,
comparando y ubicando en el tiempo los
distintos regimenes politicos y sus respectivos
textos constitucionales, desde la quiebra de la
Monarquia Absoluta y los inicios de la Espafia
liberal a la  actualidad, utilizando
adecuadamente  términos y  conceptos
histéricos, valorando el grado y alcance de los
derechos y libertades que reconocen y la
aplicacion efectiva de los mismos. (CCL2,

CCL5, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CCl1, CC2)

S.A.
11

1.2 Identificar y wvalorar el papel de la
Transicion en el establecimiento de la
democracia actual y la Constitucion de 1978
como fundamento y garantia de los derechos y
libertades de los espafioles, a través de la
elaboracion de juicios propios acerca de los
principales debates que afectan al sistema
constitucional, mediante el dominio de
procesos de busqueda y tratamiento de la
informacion. (CCL2, CCLS, CPSAAIl.2,
CPSAA3.1, CCl1, CC2)

2.1 Contrastar la informacion y desarrollar
procesos de critica de fuentes analizando el
origen y la evolucion de las identidades
nacionales y regionales que se han formado a lo
largo de la historia de Espafia, reconociendo la
pluralidad identitaria de nuestro pais y
respetando los distintos sentimientos de
pertenencia. (CCL2, CCL3, CCLS5, CPSAA3.1,
CC1, CC2, CC3, CCECl1, CCEC2)
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2.2 Identificar los distintos procesos politicos,
culturales y administrativos que han tenido
lugar en la formacion del estado y en la
construccion de la nacion espaiiola y de la
Comunidad Autéonoma de Castilla y Leon,
seflalando su marco espacial y temporal y
analizando criticamente los logros y resultados
de las acciones llevadas a cabo y las reacciones
generadas, conociendo y respetando tanto las
identidades multiples como los simbolos y
normas comunes que conforman el marco
actual de convivencia nacional y regional.
(CCL2, CCLS, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3,
CCEC1)

3.1 Analizar la evolucion econdmica de
Espaiia, sus ritmos y ciclos de crecimiento,
valiéndose del manejo de datos,
representaciones graficas y recursos digitales,
interpretando  su  particular proceso de
modernizacion en el contexto de los paises de
su entorno y los debates historiograficos sobre
su desarrollo industrial, considerando el
emprendimiento, la innovacion y el aprendizaje
permanente como forma de afrontar los retos de
un entorno econdémico y profesional en
constante cambio. (STEM1, STEM4, CD2,
CPSAA1.2, CC4, CEl)

3.2 Entender los distintos significados de la
idea de progreso en sus contextos historicos,
desarrollando el estudio multicausal de los
modelos de desarrollo economico aplicados en
la Espafia contemporanea y analizando
criticamente la idea de modernizacion,
valorando sus efectos en relacion a la
desigualdad  social, los  desequilibrios
territoriales, la degradacion ambiental y las
relaciones de dependencia, asi como reflejando
actitudes en favor de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible y los comportamientos

ecosociales. (STEM4, CPSAA2, CC1, CC4)
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4.1 Describir las grandes transformaciones
sociales y los diferentes modos de organizacion
y participacion politica que se han producido en
Espafia desde el paso del Antiguo Régimen a la
nueva sociedad burguesa, ubicandolos en el
tiempo, analizando el surgimiento y evolucion
del concepto de ciudadania y de las nuevas
formas de sociabilidad, utilizando
adecuadamente términos historicos y conceptos
historiograficos, e identificando las
desigualdades y la concentracion del poder en
determinados grupos sociales. (CCL1, CCL2,
CD1, CC1, CC3, CCEC2)

4.2 Analizar de manera multidisciplinar la
diversidad y la desigualdad social existente en
la historia contemporanea de Espafia, la
evolucion de la poblacion y los cambios en las
condiciones y modos de vida, interpretando las
causas y motivos de la conflictividad social y
su articulacion en distintos movimientos
sociales, considerando la accion motivada de
los sujetos y las medidas de distinto tipo
adoptadas por el estado. (CCL2, STEM4, CD1,
CCl1, CC3)

4.3 Deducir a través del estudio critico de
noticias y datos estadisticos, la evolucion del
estado social, identificando los logros y
retrocesos experimentados y las medidas
adoptadas por el estado hasta el presente, la
evolucion de los niveles de vida y del bienestar,
asi como los limites y retos de futuro, desde una
perspectiva solidaria en favor de los colectivos
mas vulnerables. (CCL2, CCL4, STEM4, CD1,
CPSAA4, CC1, CC3)

5.1 Referir el papel que han representado las
creencias religiosas y las instituciones
eclesiasticas en la configuracion territorial y
politica de Espafia, considerando criticamente
aquellos momentos en los que ha primado la

uniformidad y la intolerancia contra las
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minorias étnicas, religiosas o culturales.

(CCL1, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

5.2 Generar opiniones argumentadas, debatir y
transferir ideas y conocimientos sobre la
funcién que han desempeifiado las ideologias en
la articulacion social y politica de la Espafia
contemporanea, comprendiendo y
contextualizando dichos fenomenos a través de
la lectura de textos historiograficos e
identificando las principales culturas politicas
que han ido sucediéndose, sus formas de
organizacion y los diferentes proyectos
politicos que representaban, expresando
actitudes respetuosas ante ideas diferentes a las
propias. (CCL1, CCL2, CCL3, CPSAA3.1,
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

5.3 Emplear el rigor metodologico de la historia
en el estudio de las grandes reformas
estructurales que acometié la II Republica,
identificando sus logros y las reacciones
antidemocraticas que se produjeron y que
derivaron en el golpe de Estado de 1936,
aproximandose a la historiografia sobre la
Guerra Civil y al marco conceptual del estudio
de los sistemas totalitarios y autoritarios a
través de la interpretacion de la evolucion del
Franquismo. (CCL2, CCL3, STEMA4,
CPSAA3. 1, CC1, CC2, CC3, CCEC1)

6.1 Sefialar los retos globales y los principales
compromisos del Estado espafiol en la esfera
internacional, asi como los que se derivan de su
integracion en la Union Europea, a través de
procesos de busqueda, seleccion y tratamiento
de la informacion, asi como del reconocimiento
de los valores de la cooperacion, la seguridad
nacional e internacional, la sostenibilidad, la
solidaridad, el europeismo y el ejercicio de una
ciudadania ética digital. (CCL1, STEM4,
CPSAAL.1, CPSAA4, CCl1, CC2, CC3)
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6.2 Reconocer el valor geoestratégico de la
peninsula Ibérica identificando el rico legado
histérico y cultural generado a raiz de su
conexion con procesos historicos relevantes,
desde la romanizacién hasta la actualidad,
caracterizando  las  especificidades y
singularidades de su evolucion con respecto a
otros paises europeos y los estereotipos
asociados a las mismas, asi como la influencia
de las relaciones internacionales. (CCLI,

CPSAA4, CCl, CC2, CC3, CCECI, CCEC2)

7.1 Introducir la perspectiva de género en la
observacion y analisis de la realidad historica y
actual, identificando los mecanismos de
dominacion que han generado y mantenido la
desigualdad entre hombres y mujeres, asi como
los roles asignados y los espacios de actividad
ocupados tradicionalmente por la mujer.
(CCL2, CPSAAL.1, CPSAAL1.2, CPSAA3.1,
CC2, CC3, CCEC1)

7.2 Constatar el papel relegado de la mujer en
la historia analizando fuentes literarias y
artisticas, valorando las acciones en favor de la
emancipacion de la mujer y del movimiento
feminista y recuperando figuras individuales y
colectivas como protagonistas silenciadas y
omitidas de la historia. (CCL2, CCL4,
CPSAAI1.1, CPSAA1.2, CPSAA3.1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC2)

8.1 Realizar trabajos de indagacion e
investigacion, iniciandose en la metodologia
histérica y la historiografica, generando
productos relacionados con la memoria
colectiva sobre acontecimientos, personajes o
elementos patrimoniales de interés social o
cultural del entorno local, considerando el
patrimonio histérico como un bien comun que
se debe proteger. (CCL1, CCL2, STEMS3,
CPSAA1.1, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CCI,
CC3, CE3, CCECIl, CCEC2, CCEC3.2)
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¢) Decisiones metodologicas y didacticas.

Segtin el Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato. Dar un enfoque competencial a la
materia de Historia de Espafia crea nuevas oportunidades para disefiar escenarios de
aprendizaje mas dinamicos que los anteriores, en el que se otorga un rol protagonista al
alumno y se fomente el trabajo en equipo, la investigacion, la indagacion, la creatividad
y la transferencia de los contenidos; consiguiendo de esta manera un aprendizaje mas

significativo en el proceso. (Boletin Oficial del Estado, [BOE], 2022).

En esta linea, la metodologia didactica seguida en esta programacion busca
fundamentarse en el aprendizaje por competencias. Una que facilite la construccion de un
aprendizaje mas significativos y funcional para ellos. El modo de trabajo se ajustara en
un inicio al nivel competencial de los alumnos, consiguiendo de esta forma reforzar
aquellos aprendizajes que el alumnado ya posee y sabe utilizar, integrando a lo largo del

curso escolar nuevos aprendizajes competenciales.

La materia de Historia de Espafia atenderd a la diversidad del alumnado, buscando
una ensefianza mas personalizada a través de diferentes estrategias didacticas, asi como
diferentes actividades — individuales y grupales - y multitud de recursos que, en suma,
consigan atender a los diferentes ritmos, estilos y capacidades de aprendizaje del

alumnado de la asignatura de Historia de Espaia.

La motivacion es clave para que los alumnos obtengan un aprendizaje
significativo de los contenidos curriculares impartidos. El interés de estos hacia la materia
es muy importante, es por eso por lo que, para lograr este aprendizaje significativo es
necesario aplicar en las aulas diferentes metodologias didacticas, como puede ser la
expositiva, adecuada para el aprendizaje de hechos y conceptos sefieros de la Historia de
Espana, necesarios de ser conocidos; la gamificacion o el aprendizaje basado en
proyectos. La combinacion e interrelacion de todas estas metodologias didacticas hara

que el alumno no pierda el ritmo de las sesiones, pues potencia el trabajo activo de estos.

En esta linea, una de las claves del historiador es el trabajo con las fuentes, tanto
primarias como secundarias. El trabajo directo con este tipo de pruebas del pasado
permite al alumno construir sus propios esquemas de valores mentales, ayudando al

alumno a acercarse a la historia que queda fuera de los libros de texto, la familiar y local
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(Prieto et al., 2013), enriqueciendo su aprendizaje y su sentido critico, fin Gltimo de la
educacion. De esta manera, se fomenta el pensamiento historico del alumno. Pero esto
supone un cambio radical del trabajo docente en el aula, relegando a un segundo plano la
ensefanza expositiva y potenciando diferentes metodologias activas que promuevan el

trabajo activo y la investigacion del alumnado.

El trabajo con fuentes se potenciara a través de dos metodologias didacticas de
caracter activo; la gamificacion y el aprendizaje basado en proyectos. Estas metodologias

se aplicaran en el aula de manera individualizada o de forma cooperativa.

El origen del término gamificacion, proviene del inglés, del concepto “game”, que
significa “juego” en castellano, en el que se busca hacer amena y entretenida cualquier
tarea o actividad (Aguiar, M.V. et al., 2018). La gamificaciéon en el aula se basa en el
disefio y uso de juegos para ser usados en contextos que no son de juego; se usan estas
dindmicas para conseguir involucrar y motivar al alumno con las actividades,
consiguiendo transformar el aprendizaje expositivo — repetitivo y poco atractivo — en uno
mas dinamico, participativo y motivador para el alumno (Zepeda-Hernandez et al., 2016).
El aprendizaje a través de la gamificacion pretende que el protagonista del proceso sea el
propio alumno, proponiendo retos, problemas y tareas que debe superar para poder lograr
un producto final, donde quedan recogidas todas las pruebas, tareas y experiencias
aprendidas en el proceso. En este caso, este recorrido se hace utilizando los juegos como
herramienta de trabajo en el aula. El juego desarrolla ciertas pautas relacionadas con los
comportamientos sociales, también facilita el aprendizaje ya que el alumno se convierte
en el centro, potenciando su capacidad critica, de resolucion de problemas y tomas de
decisiones; logrando desarrollar un aprendizaje significativo, distanciandose del
aprendizaje memoristico. De esta forma, se consigue que el alumnado sea autonomo en
su proceso de aprendizaje y no un mero receptor de informacion (Aguiar, M.V. et al.,

2018).

En este sentido, las nuevas tecnologias son herramientas esenciales para potenciar
y comenzar a gamificar nuestras sesiones, dado que el acceso a ellas es practicamente
infinito en la actualidad. Gracias a la gamificacion se logra que el alumnado esté motivado

con la materia, asi como de potenciar su desarrollo competencial (Dabén, E. et al., 2017).

El Aprendizaje Basado en Proyectos o ABP serd también una de las metodologias

didacticas que se implementaran a lo largo del curso. Esta metodologia plantea y organiza
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el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado a través de la realizacion de
proyectos — elaboraciéon de un producto final -, tanto grupales como independientes.
Como resultado, el aprendizaje se produce por el trabajo activo del alumno. De esta
manera, se logra que, a través del ABP, el alumno adquiera capacidades — como puede
ser la planificacion o la organizacion — que van mas alld de un aula, con una aplicacion
clara en el “mundo real”. El ABP presenta muchas ventajas para el alumno, ya que
trabajar en el aula de esta forma es interesante, les motiva a aprender y descubrir, asi
como fomenta el pensamiento critico y creativo de estos. Ademas, gracias al Aprendizaje
Basado en Proyectos, en donde se suele trabajar en equipo, el alumnado fortalece sus
vinculos con los compafieros, generando un clima de aula mas positivo y colaborativo

(Baviera-Puig et al., 2017).

El uso del ABP en el aula supone un reto para los docentes, ya que estos deben de
crear el espacio idoneo para el aprendizaje de sus alumnos, dando pautas para acceder a
la informacion, sirviendo de guia y modelo para los estudiantes, sin acaparar todo el
proceso de aprendizaje, en el que deben los alumnos deben de aprender a manejar de
forma auténoma sus tareas y problemas, también debe de motivar e incentivar a sus

alumnos, asi como de ir verificando el progreso. (Rodriguez-Sandoval et al., 2010)

Para finalizar, hay que destacar el muy positivo caracter multidisciplinar que se le
puede dar al ABP. Gracias a esta metodologia didactica es posible que los alumnos

trabajen en un mismo proyecto varias materias.

El trabajo individualizado facilita la reflexion, el pensamiento critico y el trabajo
por parte del alumnado; por otra parte, el trabajo grupal, favorece el debate, el intercambio
de ideas y el pensamiento critico del alumnado, dado que todos tendrén sus propias ideas
y opiniones, en suma, diferentes puntos de vista, enriqueciendo el proceso de aprendizaje

de los alumnos, ademads de lograr crear y potenciar relaciones sociales dentro del aula.

Por ultimo, se fomentara el trabajo cooperativo entre los diferentes departamentos
del centro, con el objeto de proporcionar una perspectiva multidisciplinar del aprendizaje
a los alumnos. Muchas son las materias con las que la Historia de Espafia puede mantener
relacion dentro del aula; la Lengua Castellana y Literatura, pueden servir para lograr
situar al alumnado en la época y su contexto, asi como de aportar informacion a través de
lecturas de la época. Gracias a este enfoque multidisciplinar, se consigue potenciar el

aprendizaje de la historia social, siempre supeditada a la historia mas positivista, de los
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grandes hechos politicos de la Historia de Espafia. Por parte de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura, este enfoque multidisciplinar es positivo en cuanto a que el
alumnado logra contextualizar las obras en su momento histoérico, aportando un
significado mas profundo y significativo de su lectura. Otras materias que se pueden
beneficiar de este enfoque multidisciplinar son las Matematicas y la Economia, que
permiten a través de la historia social y econémica entender de mejor manera ciertos
aspectos, que, explicados en el aula, sin ninguna conexiéon con hechos cercanos a ellos,

no se pueden entender y asimilar.

d) Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada

materia.

Los contenidos de caracter transversal en el curriculo de Bachillerato quedan recogidos
en el articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre. Este establece que todas las
materias de la etapa deben incorporar el uso responsable de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion, asi como promover y potenciar una convivencia escolar

proactiva basada en el respeto a la diversidad.

Asimismo, se sefiala la importancia de trabajar técnicas de oratoria con el objetivo de
fomentar la autoconfianza en el alumno, desarrollar su inteligencia emocional y mejorar
sus propias habilidades sociales. Igualmente, se deben impulsar actividades que fomenten

el interés y el habito de lectura, asi como de la mejora de expresion escrita.

Los centros educativos deben implicarse en la prevencion y resolucion pacifica de
conflictos en todos los ambitos, potenciando y promoviendo valores democraticos, el
respeto al Estado de Derecho, la igualdad y la paz, rechazando absolutamente el

terrorismo y cualquier forma de violencia.

Por ultimo, se debe garantizar la transmision de valores y oportunidades que Castilla y
Leén, como Comunidad Autéonoma, puede ofrecer al alumnado para favorecer su

desarrollo personal y profesional futuro. (BOCyL, 2022).

Desde la materia de Historia de Espafia se trabajaran todos estos contenidos, de igual

manera, el departamento colaborara con el centro en los diversos proyectos que se tengan.

Para fomentar el primer de los contenidos transversales - el uso responsable con las

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) - la mayoria de las situaciones
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de aprendizaje han sido disefadas con el objetivo de integrar en el desarrollo del producto
final estos recursos. En ellas, el alumnado deberd de realizar busquedas, seleccionar

informacion de forma critica y elaborar productos finales con un enfoque creativo.

El trabajo con las TIC no se limitard Unicamente a la busqueda y seleccion de
informacion, sino que los propios alumnos deberdn de disefar materiales digitales,
empleando herramientas como Canva, Kahoot, PowerPoint, etcétera. Ademas, la mayoria
de las situaciones de aprendizaje se desarrollan de forma grupal, lo que reforzaré el trabajo

colectivo, que a su vez mejorard la convivencia y el respeto a la diversidad.

El segundo contenido transversal se desarrollara a través de las exposiciones orales
planificadas en aquellas situaciones de aprendizaje que lo requieran, permitiendo al
alumnado exponer ante el grupo sus investigaciones y conocimientos. Al mismo tiempo,
se fomentard la lectura y el andlisis critico de textos historicos, con el objetivo de

potenciar la capacidad de exégesis y el habito de lectura.

Ademas, se colaborard con el departamento de Lengua Castellana y Literatura en la
situacion de aprendizaje nimero 3, en donde se trabajara la literatura del Siglo de Oro.
Este caracter multidisciplinar de la situacion de aprendizaje ofrece la posibilidad al
alumno de mejorar sus habilidades lectoras, expresivas y comunicativas, a la vez que se

potencia el desarrollo del pensamiento critico.

Mediante el uso de metodologias como el Aprendizaje Basado en Proyectos y la
Gamificacion, el docente puede favorecer un clima de aula positivo y enriquecedor, ya
que ambas metodologias fomentan el trabajo colaborativo, lo que, a su vez, hace mejorar

las relaciones sociales dentro del grupo.

Para anticiparse a posibles conflictos, el profesor hard una observacion previa que le
permitird organizar los grupos de trabajo atendiendo en cierta medida a la sinergia entre
sus estudiantes. En aquellos casos que se hayan detectado antecedentes de conflicto, se
evitara que los implicados trabajen en el mismo equipo. Para garantizar una intervencion
docente adecuada, se buscard la colaboracion del equipo directivo y del departamento de

orientacion del centro.

Por ultimo, el cuarto contenido transversal se abordara mediante el estudio de hechos
historicos vinculados a la comunidad, ya que Castilla y Ledn cuenta con una rica herencia

histérica, en gran medida desconocida por la mayoria del alumnado. A su vez, permite
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acercar al alumno de la materia de Historia de Espana a la historia local, enmarcandola

dentro de los grandes procesos historicos nacionales.

También, se pretende acercar la tradicion y la cultura castellana a través del conocimiento
y puesta en valor de sus fiestas, su legado patrimonial y su folklore, con el objetivo de
reforzar una identidad regional que, en muchos casos, resulta cada vez mas difusa y

perdida entre los jovenes.

Durante el curso escolar, el departamento de Geografia e Historia, el resto de los
departamentos y el equipo directo tienen la obligacion de promover los programas
autondmicos, asi como de dar a conocer las distintas becas, ayudas, subvenciones y

premios que la Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla y Ledn puede ofrecer!.

A modo de tabla, se presenta los contenidos transversales junto con las situaciones de

aprendizaje en las que estos van a ser trabajados:

Contenidos transversales SA-3 >4
La comunicacion audiovisual. X

La competencia digital. X X X
El emprendimiento social y empresarial. X
El fomento del espiritu critico y cientifico. X X

Educacion emocional y en valores. X X X
La igualdad de género y la creatividad. X
Educacion para la salud. X

Formacion estética. X

Educacion para la sostenibilidad y el

consumo responsable. X

! Ayudas para el alumnado de Bachillerato, Formacion Profesional del sistema educativo y Régimen
Especial 2024/2025; Premios extraordinarios de Bachillerato 2024-25; RELEO PLUS; ayudas para la
adquisicion de dispositivos digitales, etcétera. Este enlace accede al Portal de Educacion de Castilla y Leon,
en el cual se pueden consultar todas las ayudas ofrecidas por la  Junta:
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El respeto mutuo. X X

La cooperacion entre iguales. X X

e) Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del
alumnado y criterios de calificacion.

Desde la implementacion de la Ley Organica 2/2006 se comenzd a orientar la
educacion hacia una basada en el desarrollo de las competencias, viéndose esta cuestion
mas desarrollada y con mas importancia desde la ltima actualizacion de la ley. Dado
este énfasis en las competencias, la evaluacion debe ser consecuente con los saberes,

procedimientos y actitudes que estas competencias aglutinan.

Como apunta Beatriz Cano Lopez, “todo aprendizaje requiere de una evaluacion
de calidad, que valore la evolucion durante el proceso, y los instrumentos de evaluacion
se consideran una herramienta clave” (Cano Lopez, 2023). El aprendizaje competencial
y su correcta evaluaciéon son esenciales para poder formar y desarrollar alumnos

competentes.

Entendemos que, como argumentan muchos expertos, se tiene que involucrar al
propio alumno en el proceso de evaluacion, asi como se hace en el proceso de ensefianza
y aprendizaje (Cano Lopez, 2024). Para ello, la evaluacion se realizara por diferentes
vias, haciendo participes a todos los agentes del proceso de ensenanza y aprendizaje,

gracias a dindmicas como la heteroevaluacion, la autoevaluacion y la coevaluacion.

Gracias a la autoevaluacion, los alumnos aprenden a valorarse a si mismos,
haciendo valoraciones sobre su proceso de aprendizaje, reforzando un carécter
auténomo en este proceso. Ademas, el alumno se convierte en su propio constructor de

conocimientos, autogestor y auto regulador de su aprendizaje (Rincon Castro, 2010).

La coevaluacion es ideal para la evaluacion del trabajo grupal, pues se procura
que haya un reparto de nota en relacion con el esfuerzo y trabajo individual, a través de
informacion objetiva. En este sentido, la coevaluacioén hace participe al alumno en su
propio proceso de evaluacion, incluso le hace ser mas consciente de su trabajo propio
frente al grupo. A través de esta dindmica, el profesor puede desde un inicio conocer la

situacion de los grupos, observando si estan trabajando adecuada y equitativamente,
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también el propio alumno puede reconocer su trabajo, valorarlo y mejorar (Berna

Martinez et al., 2022).

Los instrumentos de evaluacion del alumnado en la materia de Historia de Espaia
en 2° de Bachillerato se basan en el seguimiento continuo y la valoracion de los productos
finales y las actividades disefiadas y realizadas a lo largo de cada una de las once
situaciones de aprendizaje. Las actividades permiten evaluar al docente de manera
continua el proceso de aprendizaje y el desarrollo competencial y social del alumnado,
valorando y teniendo en cuenta diferentes aspectos que acercan al estudiante a la labor
del historiador, como la busqueda y andlisis de la informacion, la interpretacion de las
fuentes, la correcta utilizacion de ciertos términos historicos y la capacidad argumentativa

y comunicativa.

En lo que respecta a los productos finales constituyen el otro instrumento clave
para la evaluacion, porque es en estos en donde se integran todos los contenidos,
aprendizajes y competencias especificas desarrolladas durante la elaboracion de este. El
producto final no es solo una sintesis o un acopio de todos los contenidos de la situacion
de aprendizaje, sino que también es un instrumento perfecto para evaluar distintas
habilidades que deben adquirir en el proceso, como la creatividad, el trabajo en equipo,

el trabajo con herramientas digitales, la expresion oral o escrita y la capacidad de sintesis.

Asi, ambos instrumentos aseguran al alumno una evaluacioén formativa, en donde
se tiene en cuenta el proceso, y una evaluacion sumativa, centrada en calificar el resultado

final del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Para la evaluacion del alumnado, partimos de las siguientes premisas:
1. Evaluacion académica basada en criterios de evaluacion

2. Los criterios no son directamente ni univocamente evaluables, sino que se
evallian mediante indicadores de logro, y en su caso a partir del recurso a instrumentos

de evaluacion.
3. No puede existir evaluacion DESALIENADA competencias-materias

4. En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno deberan tenerse en
cuenta, como referentes ultimos, desde todas y cada una de las materias o ambitos, la
consecucion de los objetivos establecidos para la etapa y la adquisicion de las

competencias clave desarrolladas en el perfil de salida de esta etapa educativa.
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Los pasos para programar e implementar la evaluacion son los siguientes:

e Asignar a cada criterio los indicadores de logro de su competencia
especifica.

e Ponderar los criterios de evaluacion de las Competencias Especificas.

e Disefiar tareas (en SA, incluidos exdmenes) y asignar criterios de
evaluacion a dichas tareas y una determinada ponderacion.

e Disefiar para los criterios indicadores de logro de cada una de las SA y en
su caso de las tareas correspondientes a la misma.

e Disefiar herramientas de evaluacion (en su caso) para los indicadores de
logro: rubricas, check-list, dianas, cuaderno de observacion, anecdotarios,
escala de valoracion, etc.

e Desplegamos una herramienta de recogida de informacion: en mi
programacion, sera la herramienta Additio.

e Recopilacion de EVIDENCIAS de evaluacion, que fundamentalmente
consistiran para esta materia en:

e Porfolio fisico y digital.

e Grabacion digital (por ejemplo, de exposiciones en publico, tutoriales
hechos por los alumnos, etc.)

e Herramientas metacognitivas.

e Mediante Additio, relacionaré las calificaciones de criterios con sus

competencias asociadas (mediante los descriptores operativos).

La decision sobre como integrar las notas competenciales del Equipo Docente

acordada en el centro es una media aritmética de las correspondientes a cada materia.

f) Medidas de atencion a la diversidad.

Las aulas son espacios en donde convergen diferencias entre el alumnado;
diferencias como la capacidad, el ritmo de aprendizaje, el estilo, el interés, la
motivacion, la situacidon social, el contexto cultural, la circunstancia lingiiistica o el
estado de salud, hacen de estos espacios unos muy diversos, en donde se debe atender
a sus especificidades, pues tienen derecho a una educacién inclusiva y de calidad,

orientada en desarrollar el maximo potencial del alumnado en esa etapa — vinculando el
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desempefio de acuerdo con los descriptores operativos de las competencias clave —
(BOCyL, 2022).

En este sentido, la atencion a la diversidad no puede ser solo un discurso, tiene
que ser la capacidad de ofrecer los apoyos necesarios para que todo el alumnado del
grupo aprenda y participen en el desarrollo de las sesiones, con el fin de que estos se

desarrollen y logren alcanzar los objetivos de etapa (Cardenas Aguilar, 2011).

Para una correcta elaboracion del total de las situaciones de aprendizaje, el
docente debe de atender ciertos requisitos que atiendan a las distintas necesidades en el

proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado de la etapa.

En ellas se debe de atender a las distintas capacidades cognitivas, motrices e
interpersonales. Los contenidos y las actividades se deben de adaptar a las distintas
capacidades, existiendo distintas formas de ejecucion. Para ello, los agrupamientos que
se realizaran deben de atender a las distintas modalidades de trabajo, fomentando el
trabajo cooperativo y grupal del alumnado. Los materiales tienen que ser diversos
teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo. Por ultimo, la evaluacion debe incluir

distintas técnicas y procedimientos adecuados. (Arnaiz y Garrido, 1999).

Todo ello se atendera en la programacion didactica. Atendiendo a la motivacion
e interés del grupo, la programacion contemple distintos niveles de implicacion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que no son sujetos pasivos de este proceso, se
busca esta implicacion a través de la participacion en el disefio y evaluacion de
actividades, la distribucion del trabajo en grupo, en la seleccion de los distintos recursos

que pueden emplear a la hora de entregar y presentar su producto final.

Los materiales y las actividades seran diversas, posibilitando al alumno de
acceder a la informacion por distintas vias gracias a todos los recursos que las TIC

ofrecen.

Los agrupamientos atenderan a las caracteristicas del alumnado, creando grupos
diversos en donde se potencie distintos métodos de aprendizaje, enriqueciendo el
proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado, asi como poder mejorar las
relaciones interpersonales del grupo, promoviendo valores como la igualdad y el respeto

por la diversidad.

La evaluacion se realizard por distintas vias, haciendo participes tanto a los
alumnos como al profesor, gracias a dinamicas como la autoevaluacion o la

coevaluacion.
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Para aquellos alumnos que presenten dificultades de aprendizaje se les
proporcionard y disefiara distintos materiales de apoyo como esquemas o actividades
especificas; se contemplara el empleo de pruebas orales o la readaptacion de ciertas
tareas que no han sido satisfactorias para el aprendizaje del alumno, pudiendo adaptarlas
a su ritmo o estilo cognitivo. También, se estimara oportuno que ciertas actividades
puedan ser optativas para aquellos alumnos con distintos ritmos, o que se puedan
realizar en equipo. Asimismo, para centrar su atencion, se les realizard preguntas
frecuentes, se buscara una colocacion en el aula con los menores elementos distractores

posibles y se pretendera monitorizar su proceso de ensefianza y aprendizaje.

Todo lo expuesto con anterioridad son adaptaciones no significativas en el
curriculo para poder atender de manera correcta al Disefio Universal de Aprendizaje

(DUA).

g) Materiales y recursos de desarrollo curricular.

Tipologia de
materiales y Materiales y situaciones de aprendizaje

recursos didacticos

Se buscara acercar al alumnado a fragmentos de ciertos documentos historicos de caracter literario como:

e EnlaS.A. 2. La Cronica de Alfonso III.

e EnlaS.A 2. LaCronica de Alfonso X

e EnlaS.A. 4 Los Decretos de Nueva Planta.
Literarios e EnlaS.A. 5 Constitucion de Cadiz de 1812.

e EnlaS.A. 6. Constitucion de 1876.

e EnlaS.A. 9. Constitucion de 1931.

e EnlaS.A. 10. Leyes Fundamentales del franquismo.

e EnlaS.A. 11. Constitucién Espaiiola de 1978 (predmbulo y articulos clave).

En varias de las situaciones de aprendizaje los alumnos se apoyaran en ciertos visionados de videos educativos de
contextualizacion histérica, asi como diferentes recursos filmograficos - fragmentos de peliculas, series o

documentales - que les acerque al hecho histérico.
Filmograficos

e EnlaS.A. 2 Series: “Ministerio del Tiempo”, o “Isabel”.
e Enla S.A. 3 los alumnos visionaran fragmentos de la serie “Carlos Rey Emperador”, para comprender la

complejidad de la politica de los Austrias en sus inicios.
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e Enlas S.A. 9y 10, ciertos fragmentos de "La guerra filmada" (RTVE, capitulos sobre la posguerra).

Para el desarrollo de diferentes situaciones de aprendizaje de la programacion didactica, los alumnos van a poder

usar recursos para consultar fuentes hemerograficas como la Hemeroteca de la Biblioteca Nacional Espafiola

Hemerograficos o ) o
, o la Biblioteca Virtual de Prensa Historica
Se utilizaran a lo largo del curso escolar diferentes obras, tanto arquitectonicas, escultoricas como pictdrica para
enriquecer el trabajo del alumno.
e EnlaS.A. 1. Restos romanos de Mérida y Segovia.
G e EnlaS.A. 4. Obras de la etapa cortesana de Goya con obras como “El quitasol” o “La merienda a orillas
Artisticos
del Manzanares”.
e EnlaS.A. 6. Caricaturas sobre la politica del siglo XIX
e EnlaS. A 9y 10. Propaganda politica (carteles).
e EnlaS. A 9y 10. El trabajo y analisis de “Guernica” de Pablo Picasso.
Uso de imagenes de materiales culturales, escenarios histéricos, personajes y hechos:
e EnlaS.A. 2. El Camino de Santiago.
Iconogrificos e EnlaS.A. 7. LaExposicion Universal de Barcelona.

e En S.A. 8. Imagenes sobre Semana Tragica de Barcelona.

e EnlaS.A. 11 lafirma del Tratado de Adhesion a la Comunidad Econémica Europea.

Fuentes historicas

A los alumnos se les aportara una serie de fotocopias fisicas de textos historicos: privilegios, exenciones fiscales,
cédulas reales, registros parroquiales, pleitos y tratados. Sirvase de ejemplo el trabajo en la S.A. 2 con el Edicto de

Granada de 1492 y el Tratado de Tordesillas de 1494.

Digitales

Se busca que el alumno emplee diferentes herramientas digitales para la creaciéon de contenido multimedia y
plataformas colaborativas para el trabajo en equipo. A partir de estos recursos digitales, desarrollara las tareas que

se les va a requerir en cada actividad propuesta.

Para la creacion de infografias, carteles y/o graficos se aconseja usar Canva o Genially; para la elaboracion de
presentaciones PowerPoint, Google Slides, Flipsnack o Canva. También, se fomentara un uso razonable de la

inteligencia artificial, entendiendo sus multiples posibilidades y beneficios para el trabajo del alumno.

Otros recursos digitales, seran el portal del Ministerio de Cultura PARES ,
que sera usado en numerosas situaciones de aprendizaje, la visita virtual al Museo Nacional de Arte Romano en la

S.A. 1 y el portal especifico en PARES sobre las
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victimas de la Guerra Civil y represaliados del

Franquismo

Cartograficos

trabajara con herramientas como Google My Maps para la elaboraciéon de mapas propios.

El alumnado se apoyara en diversos mapas para contextualizar mejor las cuestiones trabajadas. También, se

Otros

del documental y sus entrevistas a personajes de la etapa franquista de Espafia.

Para la realizacion de la S.A. 10 los alumnos tendran a su disposicion croma y cierto vestuario para el desarrollo

h) Programa de actividades extraescolares y complementarias.

Las actividades complementarias son aquellas organizadas por el centro escolar,
formando parte del curriculo, ya que se busca que estén directamente relacionadas con
los contenidos de la materia. Por lo general, se realizan dentro del horario escolar y tienen

como objetivo enriquecer el proceso de ensenanza y aprendizaje.

Estas actividades ofrecen experiencias que consiguen ampliar y reforzar aquellos
contenidos trabajados en el aula, conectando los conocimientos tedricos con contextos y
situaciones reales, consiguiendo acercar al alumnado la historia local y, a su vez,

favorecer y reforzar el aprendizaje, haciéndolo mas significativo y duradero.

Gracias a las salidas complementarias, el alumnado tendra la oportunidad de
desarrollar distintas competencias clave del curriculo de Bachillerato. Se fomentara la
competencia lingiiistica, a través del contacto entre alumnos y la posible realizacion de
informes posteriores. También, se potenciard la competencia ciudadana, haciendo
consciente al grupo del cuidado responsable del pasado cultura, patrimonial y social de
Espana. Asimismo, se trabajara la competencia en conciencia y expresiones culturales,
poniendo en valor, a través del contacto directo, el patrimonio historico, artistico y
literario de Castilla y Leon y Espana. De igual forma, estas salidas favorecen el desarrollo
de la competencia para aprender a aprender, ya que enfrenta al alumno a realidades
distintas a la del dia a dia en el aula, posibilitdndole de interpretar el entorno y su contexto

para poder construir un nuevo aprendizaje.

Ademas, gracias a estas salidas complementarias, el alumno encuentra un espacio

ideal para poder desarrollar, fomentar y mejorar las habilidades sociales y cooperativas
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https://pares.mcu.es/victimasGCFPortal/staticContent.form?viewName=presentacion

del grupo, buscando siempre la igualdad, el dialogo y el respeto a la diversidad entre

iguales, mas se conseguird mejorar positivamente el clima de aula.

Actividades
complementarias y Breve descripcion de la actividad Temporalizacion
extraescolares
Visita a la ciudad de Salamanca. Gracias a la riqueza historico — cultural que la ciudad de Salamanca posee, | S.A. 3

se podra acercar al alumnado de 2° de Bachillerato al conocido “Siglo de

Oro espaiflol” a través de:

e La universidad, una de las mdas antiguas del mundo, cuna de
numerosos intelectuales.

e Su rico legado patrimonial como la Iglesia de la Purisima con
cuadros de José de Ribera, Rubens o Guido Reni, entre otros.

e El entorno del rio Tormes como ambientacion de las obras El

Lazarillo de Tormes y La Celestina.

Paseo por el Valladolid burgués.

Para entender los cambios socioecondmicos y de mentalidad que vive la
sociedad espaiiola en el siglo XIX, se ha planteado una ruta por el Valladolid
burgués, uniendo de esta forma los contenidos curriculares con el entorno
mas proximo e inmediato de los alumnos. Se visitara la Acera de Recoletos,
el Mercado del Val, el Campo Grande, la Plaza Mayor, el Pasaje Gutiérrez,

la Estacion del Norte.

Visita al campo de concentracion

de Miranda de Ebro.

La visita al campo de concentracion de Miranda de Ebro permite acercar a
los alumnos a uno de los episodios mas oscuros de la historia contemporanea
de Espaiia, la Guerra Civil. A través de la visita al campo de concentracion
se busca concienciar al alumnado de los horrores de la guerra y la represion

que miles de prisioneros sufrieron entre 1937 y 1947.

indicadores de logro.

i) Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica y sus

Para llevar a cabo la valoracion de la programacion didéctica, se ha elaborado una

rubrica que facilite este proceso y permita al docente reconocer y corregir de manera mas

estructurada. Esta rubrica estd disefiada para que el docente pueda valorar diferentes

aspectos, resultados, tareas y dinamicas, tanto positivas como negativas, acercando al

docente a la reflexion sobre aquellas deficiencias ocurridas durante el curso escolar.

La rabrica esta disefiada para valorar los diferentes criterios propuestos en una

escala que va desde excelente (4) hasta insuficiente (1). Contempla los siguientes
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criterios: Resultados de la evaluacion del curso, adecuacion de los materiales y recursos

didécticos, la distribucion de espacios y tiempos a los métodos didécticos y pedagogicos

utilizados, y la contribucion de los métodos didacticos y pedagogicos a la mejora del

clima de aula y de centro.

Rubrica de evaluacion de la programacion didactica

Criterios

Excelente (4)

Adecuado (3)

Mejorable (2)

Insuficiente (1)

Resultados de la

La mayoria del alumnado ha

Un buen numero de

Parte del alumnado no

Los objetivos no se han

evaluacion  del | alcanzado los objetivos | alumnos han alcanzado | ha  alcanzado  los | cumplido de manera
curso propuestos, entre el 75% - 100% | los objetivos propuestos, | objetivos, entre el 25% | general, 25% o menos de
de aprobados. entre el 50% - 75% de | - 50% de aprobados. aprobados.
aprobados.
Adecuacion de | Los materiales han  sido | Los materiales han sido | Ciertos materiales no | Los materiales fueron
los materiales y | adecuados, variados y | correctos y utiles, aunque | se adaptaron bien al | inadecuados o  mal
recursos motivadores con relacion a la | con margen de mejora | nivel del alumnado con | seleccionados con
didécticos evaluacion (entre el 75% - 100% | con relacion a la | relacion a la evaluacion | relacion a la evaluacion

de aprobados.) evaluacion (entre el 50% | (entre 25% - 50% de | (25% o menos de
- 75% de aprobados.) aprobados.) aprobados.)

Distribucion de | La distribucion temporal y | La  distribucion  de | La distribucion | La  distribucion  del
espacios y | espacial ha sido excelente. tiempos y espacios ha | temporal y espacial ha | tiempo y el wuso de
tiempos respecto sido aceptable. sido suficiente. espacios no ha sido
a los métodos suficiente.
pedagogicos
Contribucion de | Ha favorecido al clima del aulay | Ha favorecido a la | Ha favorecido al clima | Ha generado que un buen
los métodos | a la implicacion del alumnado, | mayoria del alumnado, | del aula, pero no en su | grupo de alumnos no se
didacticos al | logrando una integracion plena. | siendo minimo el | totalidad, existiendo un | sientan integrado en el

clima del aula y

del centro

Se ha generado un ambiente de
respeto, cooperacion y

participacion.

porcentaje que no se

siente integrado. Se han

generado minimos
problemas de
convivencia.

grupo que no se ha
sentido integrado. Se
han generado
problemas de
convivencia que se han

podido resolver.

aula, generado conflictos
y pasividad. Muchos de
estos conflictos no se han

podido resolver.

Desarrollo completo de una unidad temporal para la materia de
Historia de Espafna en 2° de Bachillerato (2024 — 2025): Memorias de
Espaiia. La Dictadura Franquista.
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a. Justificacion y presentacion de la situacion de aprendizaje.

Situacion de aprendizaje

Titulo: Memorias de Espafa. La Dictadura Franquista

Contextualizacion: ;Como y con qué apoyos llegé Francisco Franco al poder? ;Como
logré mantenerse el régimen franquista durante casi 40 afos?

(Qué significo la instauracion del régimen franquista para los distintos grupos sociales
en Espafia y qué sectores resultaron favorecidos o perjudicados?

(Qué formas de resistencia surgieron dentro y fuera de Espafia para recuperar las

libertades democraticas?

Producto final: Elaboracion de un video - documental en el que los alumnos,
organizados en grupos de trabajo, analizardn y expondran la evolucion politica,
econdmica y social de la dictadura franquista. El video - documental debera de incluir
una linea temporal que recoja los principales hechos historicos del régimen, varias
entrevistas simuladas a personajes historicos y ficticios de la época representativos de
distintas etapas y posturas politicas, la integracion y uso de fuentes historicas (carteles,
canciones, imagenes, leyes, etc.) El proyecto finalizard con una reflexion critica grupal

del franquismo y sus consecuencias desde una perspectiva historica y no politica.

Trimestre: 3° Trimestre. Numero de sesiones: 16 sesiones.

La dictadura franquista resulta uno de los periodos y procesos historicos mas
determinantes, a futuro, y, a su vez, controvertidos de la historia contemporanea de
Espaia. El franquismo es un sistema politico muy complejo de analizar y conceptualizar,
debido a los diversos factores que lo componen (factores politicos, sociales, economicos
e ideologicos) (Mancha Castro, p 15). Por ello, entender como surge el Bando Nacional
y como Francisco Franco se instaura en el poder tras el estallido de la Guerra Civil
espafiola (1936 — 1939), comprendiendo los apoyos nacionales e internacionales de su
causa, asi como entender cuales fueron las causas para que se lograse instaurar y mantener
durante casi 40 afios un régimen autoritario resulta clave para analizar la evolucién

politica, econdomica y social de Espafia en el siglo XX.

A través de esta situacion de aprendizaje se busca que el alumnado examine las
bases ideologicas y sociales que lograron sustentar el régimen, asi como hacer conocer y
concienciar del control ideolédgico, la propaganda, la censura y la represion. También,

trata de entender el beneficio o perjuicio que tuvo sobre los diferentes grupos sociales,
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conociendo como la élite afin al régimen se enriquecié y como era la realidad para la
mayoria de la poblacion, entre los que se encontraban esos sectores silenciados
(opositores politicos, sindicatos o intelectuales). En esta linea, se pondra el foco en los
distintos grupos de resistencia, tanto interior como exterior, que lucharon por reinstaurar
la democracia en Espana, y que fueron claves para entender el proceso de Reconciliacion
Nacional, y que sentaron las bases para la futura Transicion. Para finalizar, se realizara
una reflexion critica sobre las repercusiones politicas, sociales, culturales y econdomicas

del periodo, valorando ademas su proyeccion en la Espafia actual.

La evaluacion del alumnado se centrard en el correcto uso de los distintos
conocimientos y actitudes desarrolladas a lo largo de la situaciéon de aprendizaje,
valorando las capacidades del alumnado para ejercer la labor del historiador, asi como
lograr trabajar en grupo y ser un buen comunicador de los conocimientos. Los alumnos,
agrupados en grupos de trabajo de cinco integrantes, deberan elaborar un video —
documental titulado Memorias de Esparia. La Dictadura franquista. En él se tendran que
recoger todas las actividades desarrolladas durante la situacion de aprendizaje. Estas
también seran evaluadas por el docente, ya que los grupos de trabajo irdn cargando en un

portafolio digital las actividades segtn las realicen.

Esta propuesta permite acercar al alumnado de 2° de Bachillerato uno de los
hechos historicos mas controvertidos de la Espafia contemporanea; de esta forma el
alumno desarrollara ciertas competencias clave, al tiempo que fomenta el trabajo de la

memoria democratica para la formacion de ciudadanos criticos.

b. Desarrollo de elementos curriculares y secuencia de actividades por
sesiones

Fundamentacion curricular.

SA 10: Memorias de Espafia. La Dictadura franquista

Contenidos

Competencia Criterios de evaluacion y
Indicadores de logro

s especificas descriptores operativos

Actividades

Bloque A: Mecanismos de
dominacion,
espacios de
actividad y escenarios de
sociabilidad de las mujeres
en la historia de Espafa.

Protagonistas

C.E.2 2.1 Contrastar la informacion y | 2.1 Indicador A: seleccionar

roles de desarrollar procesos de critica de | la informacion mas relevante

fuentes analizando el origen y la | de fuentes primarias aportadas

evolucion de las identidades nacionales | por el docente.

y regionales que se han formado a lo | 2.1 Indicador B: Comprender

largo de la historia de Espafia, | la fundamentacién ideologica

femeninas reconociendo la pluralidad identitaria | y politica de la Dictadura.

Analisis de

fuentes
primarias
(textos de
leyes
fundamentales
) para
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individuales y colectivas.
La lucha por la
emancipacion de la mujer y
los movimientos
feministas. Fuentes
documentales, literarias y
artisticas en los estudios de
género.

La Guerra Civil. El golpe
de estado de 1936 y el

desarrollo de la guerra.

Aproximacion a la
historiografia sobre el
conflicto. Evolucion
politica y situacion

economica de los dos
bandos; la represion; el
papel de la Iglesia. El
contexto internacional de la
Guerra Civil y el apoyo
exterior recibido. Costes
humanos y consecuencias
de la guerra. El papel del
exilio.

La dictadura franquista.
Fundamentos ideologicos y
bases sociales del
Franquismo: el
nacionalcatolicismo.
Relaciones inter-
nacionales. Organizacion
politica del Estado
franquista; aproximacion al
marco conceptual de los
sistemas  totalitarios y
autoritarios. Evolucion y
etapas politicas del régimen
en relacion con los cambios
que se producen en el

contexto internacional.

de nuestro pais y respetando los
distintos sentimientos de pertenencia.
(CCL2, CCL3, CCLS, CPSAA3.1,
CCl1, CC2, CC3, CCECl, CCEC2).

2.1 Indicador C: Mostrar
interés y rigor cientifico en la

busqueda y analisis de fuentes.

determinar
como
justificaba el

régimen su

modelo de
Estado.
Presentacion
de una

infografia con
el modelo del

régimen.

2.2 Identificar los distintos procesos
politicos, culturales y administrativos
que han tenido lugar en la formacion del
estado y en la construccion de la nacion
espaiiola y de la Comunidad Auténoma
de Castilla y Leon, sefialando su marco
espacial y temporal y analizando
criticamente los logros y resultados de
las acciones llevadas a cabo y las
reacciones generadas, conociendo y
respetando tanto las identidades
multiples como los simbolos y normas
comunes que conforman el marco
actual de convivencia nacional vy
regional. (CCL2, CCLS5, CPSAA3.1,
CCl1, CC2, CC3, CCEC1).

2.2 Indicador A: Representar
correctamente los principales
acontecimientos politicos,
econdmicos y sociales del
franquismo en una linea del
tiempo.

2.2 Indicador B: Trabajar la
evolucion temporal en
diferentes campos del régimen
franquista.

2.2 Indicador C: Colaborar en

el trabajo en equipo respetando

al resto de compafieros de

grupo.

Elaboracion de
una linea del

tiempo.

C.E. 4

4.2 Analizar de manera multidisciplinar
la diversidad y la desigualdad social
existente en la historia contemporanea
de Espaiia, la evolucion de la poblacion
y los cambios en las condiciones y
modos de vida, interpretando las causas
y motivos de la conflictividad social y
su articulacion en distintos
movimientos sociales, considerando la
accion motivada de los sujetos y las
medidas de distinto tipo adoptadas por
el estado. (CCL2, STEM4, CD1, CCl,

CC3).

4.2 Indicador A: Recoger e
interpretar la  informacién
aportada de la visita al campo
de concentracion de Miranda
de Ebro.
4.2 Indicador B: Conocer la
represion franquista y trabajar
la memoria histérica.
4.2 Indicador C: Mostrar una
actitud respetuosa ante estos
lugares de memoria 'y
reflexionar sobre su

significado.

Visita
didactica  al
campo de
concentracion
de Miranda de
Ebro.
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Politica econémica del
franquismo en sus
diferentes etapas y

evolucion econdomica del
pais: de la autarquia al
desarrollismo;
desequilibrios sociales,
ambientales y territoriales.
Las transformaciones
sociales durante el
franquismo: de la sociedad
agraria al éxodo rural. El
crecimiento de las clases
medias y el auge de las
ciudades como focos de
atraccion de la poblacion y
sede de servicios. La
represion, la resistencia, el
exilio y los movimientos de
protesta contra la dictadura
por la recuperacion de los
valores, derechos y
libertades  democraticas.
Crisis final del franquismo
desde 1973.
Bloque B:  Memoria
democratica:
reconocimiento de las
acciones y movimientos en
favor de la libertad en la
historia contemporanea de
Espafia, conciencia de los
hechos  traumaticos y
dolorosos del pasado y del
deber de no repetirlos.
Reparacion a las victimas
de la Guerra Civil y de la
dictadura franquista y a sus

familias. Reconocimiento,

reparacion y dignificacion

4.2 Indicador A: Elaborar una
buena entrevista que
represente de forma correcta
las vivencias de un opositor al
régimen.

4.2 Indicador B: Trabajar la
represion y resistencia durante
la dictadura.
4.2 Indicador C: Desarrollar

una empatia historica hacia las

victimas de esta represion.

Diseio de
entrevista
simulada a un
militante
encarcelado en

Miranda.

C.E.5

5.2 Generar opiniones argumentadas,
debatir y  transferir ideas y
conocimientos sobre la funcién que han
desempeiiado las ideologias en la
articulacion social y politica de la
Espafia contemporanea, comprendiendo
y contextualizando dichos fenémenos a
través de la lectura de textos
historiograficos e identificando las
principales culturas politicas que han
ido sucediéndose, sus formas de
organizacion y los diferentes proyectos
politicos que representaban, expresando
actitudes
diferentes a las propias. (CCL1, CCL2,
CCL3, CPSAA3.1, CPSAA4, CCl,

CC2, CC3, CCEC1).

respetuosas ante  ideas

5.2 Indicador A: Representar
con argumentos las diferentes
culturas politicas dentro del
franquismo

5.2 Indicador B: Comprender
la  diversidad  ideologica
existente dentro de las familias
aliadas al régimen.

5.2 Indicador C: Respetar las

intervenciones de los
compaieros durante la
actividad.

Analisis de las
diferentes

“familias del

régimen”.
Presentacion
de una

infografia con
las
caracteristicas

de cada grupo

5.3 Emplear el rigor metodolégico de la
historia en el estudio de las grandes
reformas estructurales que acometio la
II Republica, identificando sus logros y
las reacciones antidemocraticas que se
produjeron y que derivaron en el golpe
de Estado de 1936, aproximandose a la
historiografia sobre la Guerra Civil y al
marco conceptual del estudio de los
sistemas totalitarios y autoritarios a
través de la interpretacion de la

evolucion del Franquismo. (CCL2,

5.3 Indicador A: Identificar y
emplear los términos
historiograficos de manera
adecuada para poder trabajar
los guiones de las entrevistas a
los personajes.

5.3 Indicador B: Comprender

las diferencias entre los
conceptos para definir la
naturaleza del  régimen.

5.3 Indicador C: Presentar

una actitud positiva, de respeto

Realizacion
del guion para
las entrevistas
a  Francisco
Franco,
Serrano Sufier
y Carrero
Blanco. Cada
uno dara un
término
historiografico

para definir el
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de las victimas de la
violencia y del terrorismo
en Espana (ETA,
Grapo...). Las politicas de
memoria en Espafia. Los
lugares de memoria.
Bloque C: Solidaridad y
cooperacion: los grandes
desafios que afectan a
Espafia y al mundo y
conductas tendentes al
compromiso  social, el
asociacionismo 'y el
voluntariado.

La cultura de seguridad
nacional e internacional;
instrumentos estatales e
internacionales para
preservar los derechos, las
libertades y el bienestar de

la ciudadania.

CCL3, STEM4, CPSAA3. 1, CCl,
CC2, CC3, CCECI).

y proactiva ante el trabajo con
estas elecciones

terminoldgicas realizadas en el

caracter  del
régimen.

(fascista,

guion. personalista o
nacionalcatoli
co)

C.E.6 6.2 Reconocer el valor geoestratégico | 6.2 Indicador A: Localizar e | Mapa
de la peninsula Ibérica identificando el | interpretar en su contexto las | interactivo de
rico legado  histérico y cultural | relaciones diplomaticas y del | las relaciones
generado a raiz de su conexién con | régimen durante su gobierno. internacionale
procesos historicos relevantes, desde la | 6.2 Indicador B: Trabajar la | s del régimen
romanizacion hasta la actualidad, | politica exterior franquista | franquista y su
caracterizando las especificidades y | (aislamiento internacional, | evolucion en el
singularidades de su evolucion con | acuerdos con EE. UU.,, | tiempo
respecto a otros paises europeos y los | apertura en los afios 50/60).
estereotipos asociados a las mismas, asi | 6.2 Indicador C: Mostar
como la influencia de las relaciones | interés por conectar la
internacionales. (CCL1, CPSAA4, | evolucion del franquismo con
CCl1, CC2, CC3, CCEC1, CCEC2) los grandes procesos

internacionales de la época

(IIGM y Guerra Fria).

C.E. 7 7.1 Introducir la perspectiva de género | 7.1 Indicador A: Reconocer y | Disefio del

en la observacion y analisis de la
realidad historica y actual, identificando
los mecanismos de dominacion que han
generado y mantenido la desigualdad
entre hombres y mujeres, asi como los
roles asignados y los espacios de
actividad ocupados tradicionalmente
por la mujer. (CCL2, CPSAAIl.L,
CPSAAI1.2, CPSAA3.1, CC2, CCs3,
CCEC)).

entender los diferentes roles de
género impuestos o desafiados
durante el franquismo.

7.1 Indicador B: Trabajar la
perspectiva de género en la
sociedad del régimen
franquista.

7.1 Indicador C: Adoptar una
postura critica y reflexiva

frente a las desigualdades que

las mujeres sufrieron.

guion para dos
entrevistas
simuladas. A
una mujer de la
Seccion
femenina y a
Dolores

Ibarruri.
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7.2 Constatar el papel relegado de la
mujer en la historia analizando fuentes
literarias y artisticas, valorando las
acciones en favor de la emancipacion de
la mujer y del movimiento feminista y
recuperando figuras individuales y
colectivas como protagonistas
silenciadas y omitidas de la historia.
(CCL2, CCL4, CPSAAL.1, CPSAAL.2,
CPSAA3.1, CC2, CC3, CCECI,

CCEC2)

7.2 Indicador A: Seleccionar,
clasificar e interpretar los
diferentes elementos
trabajados que representen el
papel de la mujer en la
dictadura.

7.2 Indicador B: Trabajar la
representacion de la mujer en
el franquismo.
7.2 Indicador C: Valorar los
progresos sociales de las
mujeres en la sociedad
espafiola después del

franquismo.

Elaboracion de
una galeria
visual con
fotos, carteles,
revistas y
fragmentos de
peliculas que
demuestren el

rol de la muyjer.

CE.8

8.1 Realizar trabajos de indagacion e
investigacion, inicidandose en la
metodologia historica y la
historiografica, generando productos
relacionados con la memoria colectiva
sobre acontecimientos, personajes o
elementos patrimoniales de interés
social o cultural del entorno local,
considerando el patrimonio histérico
como un bien comun que se debe
proteger. (CCL1, CCL2, STEM3,
CPSAAIL.1, CPSAA3.1, CPSAA3.2,
CCl1, CC3, CE3, CCECl1, CCEC2,

CCEC3.2)

8.1 Indicador A: Organizar de
manera coherente y cronologia
la informacion necesaria para
la elaboracion del guion.

8.1 Indicador B: Reconocer e
incluir los principales hechos,
procesos y protagonistas del
franquismo, asi como lograr
vincular el guion la memoria
histérica a través de las
entrevistas a presos y mujeres.
8.1 Indicador C: Mostrar
interés y ser responsable del
trabajo, también el trabajo de la
informacion de forma
respetuosa con todos los

grupos sociales.

Montaje  del
guion del
narrador  del
video

documental.

Contenidos de caracter transversal: A lo largo de la situacion de aprendizaje los alumnos van a trabajar y desarrollar ciertos contenidos

transversales, no s6lo se busca trabajar y aprender los contenidos curriculares de la situacion, sino también formar en valores y actitudes a los

alumnos para lograr ser ciudadanos criticos y, a su vez, responsables con la sociedad. Las actividades propuestas fomentaran el respeto mutuo,

gracias al trabajo con diferentes posturas ideologicas, también a través de los didlogos y debates que se van a generar en cada grupo; la

cooperacion entre iguales; la educacion para la salud en las condiciones de vida de la sociedad espaiiola de la posguerra; la competencia

digitales y la comunicacion audiovisual, tan importantes y necesarias en nuestras aulas hoy en dia centraran el desarrollo de la situacion y

supondran la mayoria del trabajo del alumno; la educacion emocional y en valores a través de las entrevistas y la actividad del rol histérico;

el fomento del espiritu critico y cientifico en el trabajo con fuentes primarias, acercando al alumno a la tarea del historiador; la formacion

estética, importante para formar ciudadanos que valores, respeten y cuiden el patrimonio espafiol; y por tltimo, gracias a esta situacion de
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aprendizaje los alumnos potenciaran la creatividad y el respeto, promoviendo la igualdad de género, pues se veran en situaciones en las que,
en grupos, deberan de resolver ciertas cuestiones potenciadas desde el trabajo de la creatividad, siempre desde una perspectiva inclusiva e
igualitaria, asi como el trabajo con la realidad social subordinada de la mujer en este periodo histérico lograra acercar y sensibilizar al

alumnado con estas realidades.

Aprendizaje interdisciplinar (en su caso): Esta situacion de aprendizaje esta disefiada para que el alumnado en la materia de Historia de
Espafia vaya moldeando su proyecto audiovisual sobre el periodo franquista, logrando, a su vez, relacionarla con distintas materias que los
alumnos pueden cursar en 2° de Bachillerato. En la materia de Lengua y Literatura se podra trabajar de una forma mas profunda y significativa
de la Literatura espafiola del exilio, con Rosa Chacel o Rafael Alberti entre otros. Asi mismo, las materias de Geografia y Economia se veran
beneficiadas, ya que este proyecto permite realizar un analisis mas profundo de las cuestiones econdmicas, véase el desarrollismo espafiol de

los afios 60, y geograficas, el éxodo rural.

Atencion a las diferencias individuales: El reconocimiento por parte del docente de la existencia de diferentes capacidades, ritmos, estilos
y capacidades en el proceso de ensefianza - aprendizaje del alumnado es necesario para el correcto desarrollo de la situacion de aprendizaje.
El profesor debe estar supervisando el trabajo de sus alumnos, orientando y atendiendo, en la medida de lo posible, a las diferencias
individuales, con el fin de que todos logren completar con éxito el producto final. El proyecto, basado en metodologias activas y participativas,
supone un estimulo positivo para el alumnado, ya que se aleja del modelo tradicional de docencia, centrado en la exposicién magistral. En
cambio, gracias a esta dinamica mas atractiva, el alumno afrontara de manera mas positiva el proyecto al sentirse protagonista de su propio
proceso de aprendizaje.

Las actividades disefiadas presentaran modificaciones en funcion de la presencia en el aula de alumnos con necesidades especiales, o NEE,
adaptando los contenidos, actividades y materiales a su ritmo y caracteristicas personales. También, se contemplaria la inclusion de
actividades, recursos y materiales mas diversos y accesibles para facilitar la participacion. Lo primordial seria la integracion de este alumnado
en los grupos de trabajo elaborados para la situacion de aprendizaje, fomentando el trabajo cooperativo y el respeto entre iguales. La
evaluacion, tanto procedimientos como instrumentos, también podria adaptarse en funcion del ritmo y capacidades, siendo mas adecuada y
justa al nivel del alumno.

Todo esto se realizard de acuerdo con lo estipulado en la ley dentro del capitulo V, en los articulos 36 y 37 del Decreto 40/2022, de 29 de

septiembre y el propio anexo correspondiente.

Desarrollo de las sesiones.

Sesion 1
Actividad 0 \ Duracion: 50’
Explicacion de la actividad: En la primera sesion de la situacion de aprendizaje se

presentard a los alumnos el proyecto que se desarrollaré a lo largo de las cuatro semanas
previstas. El docente sera el encargado de guiar la primera sesion, contextualizando al
alumnado sobre la dictadura franquista y estableciendo conexiones con los contenidos
curriculares ya trabajados, centrados en la II Republica y la Guerra Civil.

Asimismo, el docente explicara el producto final de la situacién de aprendizaje:

la elaboracion y presentacion de un video — documental. Para facilitar el correcto
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desarrollo del producto final y la organizacion del trabajo, se entregara a los alumnos
una breve guia en la que se recoge las diferentes actividades previstas y los elementos
necesarios que debe incluir el producto final (entrevistas, linea del tiempo y mapas). A
continuacion, se formara los grupos de trabajo, dividiendo la clase en grupos de cinco,
lo que permitird organizar la clase en cinco grupos de trabajo (considerando una media
de 25 alumnos por clase).

Para finalizar la sesion, se utilizard la herramienta Edpuzzle para ver un video
introductorio sobre el franquismo. La herramienta permite ir realizando preguntas, de
esta forma, el alumnado no podra perder el foco en el video y el docente podré generar

un primer acercamiento a la tematica.

Sesion 2

Actividad 1 \ Duracion: 50°

Explicacion de la actividad: La primera actividad se centrard en analizar las bases
ideologicas que sustentaron el régimen franquista: el nacionalcatolicismo, el
autoritarismo, el anticomunismo y tradicionalismo.

Para lograr este acercamiento a las bases ideoldgicas del régimen, los alumnos
trabajaran de primera mano con fuentes historicas, como la Ley de Principios del
Movimiento (1958) y diversos fragmentos de discursos pronunciados por Francisco
Franco. A partir de estos materiales, los alumnos deberan identificar y definir cada uno
de los principios ideologicos que configuraron la base del régimen, también deberan de
extraer las caracteristicas del modelo de Estado que se promovia. Para ello, ademaés,
analizaran el Fuero de los Esparioles para que los alumnos entiendan cudles eran los
derechos y deberes de todos los espanoles dentro del modelo de Estado franquista y su
estructura politica, econdmica y social. Deberan elaborar una infografia con las
principales caracteristicas del modelo de Estado, disefiada con la herramienta digital

Genially.

Sesion 3

Actividad 2 \ Duracion: 50’

Explicacion de la actividad: La primera actividad tendra como objetivo que
los alumnos entiendan las diferentes bases ideoldgicas que sustentaron el régimen
franquista, asi como sus apoyos sociales y politicos que hicieron posibles la

consolidacion de la estructura franquista. Es primordial que el alumnado entienda que
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todas estas corrientes, conocidas como “familias del régimen”, no constituyeron un
bloque ideologico homogéneo, sino que todos estos grupos poseian intereses,
prioridades y objetivos diferentes que Franco pudo aglutinar en un mismo bloque en
donde todos pudieron participar en el mantenimiento de la estructura franquista.

Para trabajar estos conceptos, los grupos de trabajo tendran que elaborar una
infografia con las principales caracteristicas y objetivos de cada familia, incluyendo su
postura ideologica, su funcion dentro del régimen y su representacion en Cortes.

Para la realizacion de esta infografia interactiva los grupos de trabajo usaran la
herramienta Genially que les permitird crear presentaciones mas dinamicas,
incorporando diferentes textos, imagenes, videos y otros recursos que puedan

enriquecer el contenido trabajado por los alumnos.

Sesion 4

Actividad 3 ‘ Duracion: 50°

Explicacion de la actividad: La segunda actividad programada en esta
situacion de aprendizaje consiste en la elaboracion de una linea del tiempo en la que el
alumnado identifique cronologicamente las diferentes etapas y los principales hitos
politicos, econdmicos y sociales que marcaron el desarrollo del régimen franquista en
sus casi 40 afos de gobierno. Esta herramienta permite comprender al alumnado la
evolucion del franquismo en sus distintas fases, situando y relacionando
cronoldgicamente los acontecimientos nacionales con los grandes procesos que se
estaban desarrollando simultaneamente en el mundo, como fueron la Segunda Guerra
Mundial, la Guerra Fria o la creacion de la Comunidad Econémica Europea.

Ademas de servir como una herramienta visual de repaso, la linea del tiempo
elaborada sera fundamental para la realizacion del guion general del video —
documental, ya que el producto final no sera Gnicamente la exposicion de todos los
materiales trabajados, las entrevistas simuladas, los mapas o recortes de peliculas, sino
que la esto les ayudara a desarrollar una buena narracidn, clara y ordenada, de los
momentos y acontecimientos mas importantes y significativos de la etapa franquista

Para realizar la linea temporal, los alumnos usaran la herramienta digital Canva,

que ofrece multiples plantillas para crear este tipo de materiales de forma digital.

Sesion 5

Actividad 4 | Duracién: 50’
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Explicacion de la actividad: Esta sesion busca preparar al alumnado para la
visita al campo de concentracion de Miranda de Ebro, asi como para las tareas que alli
se les pedira después del desarrollo de la visita. Los alumnos trabajaran en el aula con
la herramienta digital PARES, centrandose especialmente en el apartado referente a la
Memoria Historica.

Con esta actividad se busca acercar al alumnado a la realidad represiva que vivio
parte de la sociedad espafiola del momento, contra grupos que no compartian sus
mismos planteamientos politicos, sociales o ideologicos, resquicios de un pasado que
el régimen franquista intent6 de todas las maneras borrar y hacer desaparecer. A partir
del trabajo del alumno con esta documentacion, cada grupo debera crear un personaje
ficticio que represente un preso del campo de concentracion de Miranda de Ebro,
definiendo su identidad, su trayectoria vital, las razones de su detencion y sus posturas
politicas.

Este trabajo previo en el aula permitira que, durante la visita al campo de
concentracion, los alumnos puedan grabar adecuadamente las entrevistas simuladas in
situ, en el propio lugar histérico, haciendo de estas unas con mas realismo y rigor

historico.

Sesion 6

Actividad 4 \ Duracion: Dia completo

Explicacion de la actividad: Durante la sesion 6, los alumnos realizardn la
visita al campo de concentracion de Miranda de Ebro, una actividad que ocuparé todo
el dia. Esta salida didactica presenta un doble objetivo. Por un lado, se fomentara la
convivencia y la cohesion entre los alumnos, pudiendo estrechar y reforzar lazos. Por
otro lado, se profundizara, a través del contacto directo con un lugar de memoria
histérica vinculado a la represion del régimen franquista, en las cuestiones
anteriormente trabajadas en el aula, acercando a los alumnos a estas realidades.

Durante la visita guiada al campo de concentracion, los alumnos deberan de
atender a las explicaciones ofrecidas, tomar notas, preguntar y realizar fotografias a los
espacios mas significativos del recinto, recogidas en un album que serd entregado al
docente.

Ademés, los grupos podran aprovechar la estancia en el recinto para poder

grabar aquella entrevista simulada disefiada en la sesion pasada, encarnando a un preso
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del campo de concentracion. Esta grabacion es obligatoria, dado que supone un recurso

esencial y primordial del video — documental final.

Sesion 7

Actividad 5 | Duracién: 50’

Explicacion de la actividad: A través de la dindmica del role — play, los grupos
de trabajo se acercaran al conocimiento de las principales figuras de la politica
franquista: Francisco Franco, como jefe de Estado y lider indiscutible del régimen;
Ramon Serrano Suier, su primer a los hombres fuertes de la politica franquista:
Francisco Franco, como cabeza del régimen, Ramoén Serrano Sufier como el hombre
fuerte en el primer franquismo, representante de las posturas mas proximas al fascismo
europeo; y Luis Carrero Blanco, figura clave en la consolidacion del
nacionalcatolicismo y el modelo autoritario tradicionalista del estado.

Cada uno de estos personajes representa una vision particular del régimen,
desde posturas mas falangistas y filofascistas presentes en la figura de Ramon Serrano
Sufier en los primeros afios de gobierno, al personalismo absoluto que caracterizo el
gobierno de Franco, hasta la defesa de nacionalcatolicismo y continuismo tradicional
del régimen representado por la figura de Luis Carrero Blanco.

Los alumnos deberan interpretar a cada uno de los personajes, exponiendo sus
ideas politicas y las diferencias, lo que les permitira comprender y acercarse a la
complejidad politica internar que el régimen siempre tuvo, ya que era una amalgama
de ideas politicas. Esto les servird para realizar el guion para las entrevistas a cada uno

de los personajes.

Sesion 8

Actividad 5 \ Duracion: 50’

Explicacion de la actividad: Una vez realizada la busqueda y seleccion de la
informacion sobre cada uno de los personajes, los grupos de trabajo procederan a la
elaboracion del guion para las entrevistas simuladas a estos. En esta actividad, deberan
revisar y contrastar la informacion recogida con el fin de realizar una entrevista con
una cierta coherencia y rigurosidad.

Esta actividad permite a los alumnos profundizar en las diferentes posturas que
el régimen fue adquiriendo en su evolucion, asi como las diferentes posiciones que

ciertos personajes podrian caracterizar. Ademas, esta actividad contribuird a que los
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alumnos lleguen a precisar los conceptos historiograficos fundamentales que han
definido la naturaleza del régimen franquista, desarrollando un pensamiento critico y

con una base terminoldgica importante para su desarrollo.

Sesion 9

Actividad 5 ‘ Duracion: 20’

Explicacion de la actividad: La primera parte de la sesion se dedicard a la grabacion
de las entrevistas de la actividad 5.

Actividad 6 | Duracién: 30’

Explicacion de la actividad: Esta actividad consiste en analizar la politica
exterior franquista, sus diferentes etapas, apoyos internacionales y principales hitos.
Para ello, veran un documental seleccionado en YouTube sobre la evolucion de la
imagen de Espafia en el contexto internacional durante la dictadura, lo que permite
hacer comprender a los alumnos la vision que habia del régimen en el exterior, su
relacion y su influencia interna en la politica y la economia del pais.

A partir de este documental, los alumnos tendran que elaborar linea del tiempo
que represente la evolucion politica y econdémica del franquismo en relacién con los
procesos clave de la politica exterior del régimen, como el aislamiento de la posguerra,
el acercamiento a Estados Unidos, el aperturismo y el intento de ingreso a organismo
internacionales. La linea del tiempo deberd presenta imagenes representativas de cada
momento historico, facilitando la compresion de los hechos a través de la conexion

visual.

Sesion 10

Actividad 7 \ Duracion: 50°

Explicacion de la actividad: En esta sesion, el alumnado deberd terminar la
linea del tiempo iniciada en la sesion anterior, asegurandose de que se incluyan todos
los elementos necesarios.

A continuacion, se procedera a elaborar un mapa interactivo utilizando la
herramienta de Google, My Maps, en la que figuren los diferentes apoyos
internacionales del régimen a lo largo de su evolucion para poder establecer conexiones
entre el conflicto y la politica internacional franquista.

Los mapas son un soporte visual interesante para comprender y entender el

impacto geopolitico y diplomatico del régimen.
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Sesion 11

Actividad 8 | Duracién: 50’

Explicacion de la actividad: Una vez disefiada la linea del tiempo definitiva
para el guion del video — documental, los grupos de trabajo procederan con el montaje
y redaccion definitiva del guion del video - documental. Este trabajo se hara de manera
colectiva a través de la herramienta Google Docs, lo que permitira a todos los miembros
del grupo trabajar de forma simultdnea en la redaccion del documento. Ademas, el
profesor contara con acceso al documento, capacitdndole de ver el progreso a tiempo
real, para poder orientar, corregir y resolver dudas a medida que avanzan en el proceso.
De esta manera, todos los grupos tendran una atencion personalizada por parte del
docente.

El guion debera incluir una explicacion clara y ordenada cronoloégicamente de
cada una de las etapas del régimen, incorporando en el discurso los principales hitos y
hechos politicos, econdmicos o sociales de todos los elementos previos ya trabajados
en la situacion de aprendizaje. Este documento se convertira en la base estructural del
proyecto, ya que es la narracion del video — documental.

Durante las sesiones 12 y 14, los grupos de trabajo dispondran de tiempo para
poder seguir trabajando en sus guiones, corrigiendo y mejorandolos antes de iniciar con

el montaje.

Sesion 12

Actividad 8 \ Duracion: 10°

Explicacion de la actividad: Los grupos de trabajo continuaréan el trabajo del

guion definitivo del video - documental.

Actividad 9 | Duracién: 40’

Explicacion de la actividad: En esta segunda parte de la sesion, los grupos de
trabajo se dedicardn a buscar y recopilar informacion sobre Dolores Ibarruri, “La
Pasionaria”, y la Seccion Femenina, con el objetivo de comprender el papel de las
figuras en el contexto social y politico del periodo franquista.

La mujer, historicamente, ha sido relegada a un segundo plano en la vida social,
econdmica y politica europea. Contados son los casos en los que una mujer ejercia altas
cotas de poder, quedando relegadas a una funcién reproductora y a convertirse en cartas

de intercambio en la geopolitica europea y las relaciones sociales entre familias. En la
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mayoria de los casos, la principal funcién era aportar hijos e hijas para el trabajo de las
tierras.

Este papel secundario seguia estando presente en la sociedad franquista, los
avances sociales y politicos logrados por la primera ola del feminismo y que se vieron
reflejados en las politicas de la II Republica espafiola, fueron completamente echadas
atras con el ascenso al poder del Bando Nacional. Las mujeres quedaron relegadas a un
plano muy secundario, sin ninglin peso politico y social, mas que ser esposas y amas
de hogar.

Por ello, es indispensable que los alumnos comprendan cuales eran los espacios
de sociabilidad y la educacion de las mujeres en este periodo, la Seccion Femenina. Asi
mismo, gracias al estudio de la figura de “La Pasionaria” lograran ver que existieron
ciertas mujeres en la primera linea de la oposicion al régimen, siendo Dolores Ibarruri

clave para entender el proceso de Reconciliacion nacional.

Sesion 13

Actividad 9 \ Duracion: 30’

Explicacion de la actividad: Completada la fase de busqueda de informacion
sobre Dolores Ibarruri y la labor desarrollada por la Seccion Femenina, los grupos de
trabajo procederan a la elaboracion de los guiones para las entrevistas simuladas. En
estos guiones, los grupos de trabajo recrearan, por un lado, la figura de “La Pasionaria”,
simbolo de la lucha contra el régimen y defensora de los derechos de la mujer
trabajadora; y, por otro lado, una mujer ficticia afiliada a la Seccion Femenina,
representando el modelo femenino impuesto por el Movimiento Nacional.

Los guiones tendran que reflejar las ideas y circunstancias de cada mujer,
mostrando las diferencias sociales existentes en Espafia. Estos guiones servirdn para la
posterior grabacion de las entrevistas simuladas, que formaran parte del video —

documental final de la situacion de aprendizaje.

Actividad 9 \ Duracion: 20’

Explicacion de la actividad: La segunda parte de la sesioén se dedicara a la

grabacion de las entrevistas.

Sesion 14

Actividad 10 | Duracién: 25°
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Explicacion de la actividad: Esta primera parte de la sesion, los grupos de
trabajo elaboraran una galeria visual con fotos, carteles, revistas, fragmentos/capturas
de peliculas representativas del rol de la mujer en la sociedad franquista; un rol que,
histéricamente, ha estado supeditado al marido, al hombre.

Por ello, esta actividad acerca al alumnado a comprender la realidad de la mujer,
las condiciones de vida, los espacios de sociabilidad y los derechos y deberes en la
sociedad de la segunda mitad de siglo XX.

Esta actividad es un refuerzo de la anterior, por ello no debe ocupar mas de 25
minutos de la sesion. Se le pedird a cada grupo la recopilacién de entre 15 y 20
imagenes representativas, que seran recogidas, organizadas y presentadas mediante la

herramienta BookCreator.

Actividad final (11) | Duracién: 25’

Explicaciéon de la actividad: En la segunda parte de la sesion, los grupos de
trabajo revisaran el guion final del video — documental. Durante esta parte de la sesion,
el docente estard disponible para resolver dudas, orientar y supervisar el progreso de
los grupos.

Aquellos grupos que vayan mas avanzados podran comenzar con la fase de
montaje del video — documental final, utilizando las herramientas digitales CapCut y

Audacity, que deberd estar publicado en YouTube.

Sesion 15

Actividad final (11) | Duracién: 50’

Explicacion de la actividad: La sesion nimero 15 estara dedicada
integramente al montaje y edicion del video - documental final, incorporando todos los
materiales requeridos y trabajados a lo largo de las sesiones anteriores: linea del tiempo,
las capturas de mapas, imagenes, las entrevistas simuladas.

Los grupos de trabajo deberdn de subir el video — documental a YouTube, en
oculto y compartir el enlace con el docente, para su visionado, proyeccion en el aula y
posterior evaluacion, tanto del profesorado como por el resto de los compaiieros de aula
mediante una dindmica de coevaluacion.

Para la edicion del video — documental, los alumnos usaran las herramientas
digitales CapCut para el montaje del video y Audacity para el montaje del audio.,

garantizando asi una cierta calidad técnica.
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Sesion 16
Actividad final (11) \ Duracion: 50’
Explicacion de la actividad: La ultima sesion de la situacion de aprendizaje

estara destinada a la evaluacion final de los productos elaborados, mediante la
proyeccion de los videos — documentales realizados por todos los grupos. Cada
documental tendréa una duracion maxima de 8 minutos, de esta forma, todos los trabajos
finales podran ser proyectados dentro del tiempo disponible en una sola sesion.

A mayores de la evaluacion realizada por el docente, el alumnado participara
activamente en el proceso mediante las dindmicas de la coevaluacion y autoevaluacion.
Para ello, se les har entrega de dos rubricas: una destinada para evaluar el trabajo de
los compaiieros y otra para reflexionar sobre su propia participacion en el proyecto.
También, se les aportara un fichero para que anotar las calificaciones personales de
todos los grupos, incluido la propia.

Si bien la calificacion final de la situacion de aprendizaje dependerd en su
mayoria de la evaluacion del docente, las calificaciones obtenidas a través de estas

dindmicas seran tenidas en cuenta para la calificacion de la situacion de aprendizaje.

c. Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion.
Como se ha expuesto con anterioridad, la evaluacion del proceso de aprendizaje —

ensefanza en esta situacion de aprendizaje se hard a través de nuevas dindmicas y
métodos evaluativos, poco comunes dentro de la ensefianza tradicional. La evaluacion
constard de tres dinamicas diferentes: la coevaluacion, la autoevaluacion y la

heteroevaluacion, en este caso, por parte del docente.

La implementacion de diferentes dindmicas evaluativas en las que participa
activamente en el mismo proceso permite al alumnado ser mas consciente de su propio
proceso de aprendizaje — ensefianza, valorando su propio esfuerzo, su implicacion, su
desempefio y el resultado obtenido, asi como los aspectos mejorables en el proceso. De
la misma manera, este tipo de dinamicas activas del proceso de evaluacion consigue que
los alumnos desarrollen el pensamiento critico a través de la participacion en el proceso,
mediante una evaluacion entre iguales. Por ultimo, hay que destacar el papel que sigue

teniendo el docente en este proceso.

La heteroevaluacion es un método dentro de las multiples opciones para evaluar,

que sigue teniendo un importante valor y rigor, pues es la figura experta en la materia, la
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persona que puede aportar un juicio de valor objetivo, equilibrado y claro, basado en unos

criterios fijos y no tanto en valoraciones personales. Esta dinamica sirve de equilibrio

para los otros tipos de evaluacion (coevaluacion y autoevaluacion), ofreciendo una vision

externa y mas objetiva que el alumno puede tener, tanto del propio como el del resto de

compaiieros de aula.

Para el correcto desarrollo de las distintas dinamicas de evaluacion, se han

preparado diversas rubricas para que, tanto los alumnos como el docente, pueda basarse

en unos criterios definidos a la hora de calificar los productos finales propios y del resto

de estudiantes.

Se aportaran a los alumnos dos rubricas, la primera disefiada para la evaluacion

de los productos finales de los compaferos de aula. Estara disefiada sobre cuatro puntos,

de excelente (4) a insuficiente (1), y los criterios seran los siguientes: calidad de los

recursos elaborados, contenidos historicos, rigor historico en las entrevistas simuladas, la

presentacion del producto final, y la originalidad y creatividad. Esta riibrica también sera

utilizada por el docente para evaluar el producto final de los distintos grupos de trabajo.

Rubrica de coevaluacion del alumnado

Criterio Excelente (4) Notable (3) Suficiente (2) Insuficiente (1)
Calidad de los | Los materiales creados son | Losrecursoselaborados | Los recursos estan | Los recursos son escasos,
recursos completos, coherentes y | son correctos y logran | elaborados y estan | no estan elaborados en su
elaborados enriquecen el producto final. cumplir su funcidén, | presentes dentro del | totalidad, estin  mal
pero pueden mejorar en | producto final, pero son | presentados o no aportan
cuanto a disefio o | de disefio basico, poco | nada al contenido del
integracion dentro del | trabajados o con una | producto final.
producto final escasa conexion con el
contenido.
Contenido El grupo de trabajo ha empleado | Se usan varias fuentes. | El uso de las fuentes es | No se usan fuentes o su

histérico (fuentes | multiples fuentes historicas para | Estas son relevantes | limitado 0 poco | uso no tiene sentido
documentales) realizar una correcta | dentro del producto | desarrollado por el | dentro del producto final.
contextualizacion y explicacion | final, aunque alguna | grupo de trabajo en la
del contenido del producto final. estd poco conectada con | elaboracion del
el contenido del | producto final.
producto final.
Rigor histérico | Las entrevistas simuladas estan | Las entrevistas | Las entrevistas son algo | Las entrevistas presentan

de las entrevistas

simuladas

documentadas, los personajes, sus

ideas y valores estdn bien

representados. Los dialogos son

simuladas estan bien
elaboradas. En ellas se

reflejan las posiciones

superficiales, ya que no
reflejan del todo las

posturas ¢ ideas de

anacronismos, la base

documental es muy
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enriquecedores, ofreciendo un

correcto contexto historico.

de aquellos personajes,
aunque estas pueden
presentar fallos en los
guiones, en la
documentacion o en la

presentacion.

aquellos personajes

histéricos recreados.

escasa o la presentacion

es poco enriquecedora.

Presentacion del

producto final

El video — documental presenta

una estructura ideal, con una
calidad excelente en contenido,

materiales, imagen y audio.

La presentacion del
producto final es clara,
la estructura, la
inclusion de materiales

y el montaje es bueno.

El montaje es correcto,
aunque presenta ciertos
fallos en el contenido,
la estructura o la calidad

de video y audio.

La  presentacion  del

producto final es
desorganizada, con fallos
en la estructura del
documental, en la
presentacion de ciertos
materiales o en la calidad

del video y audio.

Originalidad y | El producto final logra captar la | El =~ producto  final | El producto final es | El producto final es poco
creatividad atencion, destacando por una gran | incluye elementos | correcto, con escasa | elaborado, muy
originalidad y creatividad en la | bastante creativos y una | originalidad y | mecanico, sin que apenas
elaboracion de este. cierta originalidad en | creatividad en  su | logre captar la atencion.
las entrevistas y | contenido y materiales.
materiales, aunque no | Es similar a otros
destaca especialmente. | videos — documentales
Para la evaluacion propia del alumno también se ha disefiado una riibrica que sirva
de soporte para referenciar al estudiante del proceso. La dinamica es similar a la anterior
rubrica, ya que consta de valores del 4 al 1, de siempre (4) a nunca (1), y de estos criterios:
la implicacion propia en el proceso de elaboracion de las tareas, la busqueda, seleccion y
analisis de la informacion, la colaboracién y el respeto a la hora de trabajar en grupo,
organizacion y gestion del tiempo de trabajo y el aprendizaje personal de cada uno.
Rubrica de autoevaluaciéon del alumnado
Criterio Siempre (4) Casi siempre (3) A veces (2) Nunca (1)

Implicacién en el
proceso de
elaboraciéon de

las tareas.

He participado activamente en
todas las tareas del grupo de

trabajo.

He participado en todas
las tareas, aunque mi
implicacion no ha sido

total.

La participacién en el
proceso ha sido
irregular, mejorable y

poco participativa.

Mi participacion dentro
del grupo de trabajo ha
sido casi nula, dejando la
elaboracion de las tareas
los

en el resto de

comparfieros.
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Biisqueda,

seleccion y
analisis de
informacion.

La busqueda, seleccion y andlisis
de informacion se ha realizado con
criterio, buscando el mayor rigor

historico.

La busqueda, seleccion
y analisis de
informacion esta
realizada, aunque no es

profunda.

La busqueda, seleccion
y analisis de
informacion es
superficial, sin apenas

rigor historico.

No he participado en el
proceso de busqueda,
seleccion y analisis de
informacion  para la
elaboracion del video —

documental.

Colaboracion y
respeto en el

trabajo grupal.

La colaboracion ha sido activa y
constante el todo el proceso de
elaboracion y montaje del video —
documental. Ademas, he respetado
todas las opiniones y posturas de

mis compafieros.

Mi colaboracion ha sido
casi siempre continua,
aunque no he
participado en todo el

proceso.

La colaboracion ha sido
escasa y limitada.
También, puede que
haya surgido alguna

discusion interna.

No he colaborado el
proceso de elaboracion
del producto final en el
grupo de trabajo o he
dificultado a mis

compaferos la

elaboracion de este.

Organizacion y | La gestion y mi propia | He cumplido en plazola | Me he retrasado en la | He incumplido plazos de
gestion del | organizacion del tiempo ha sido | gran mayoria de las | elaboraciéon de ciertas | entrega previamente
tiempo de | correcta, completando todas las | tareas requeridas. La | tareas del proceso. La | organizados. Ademas, no
trabajo. tareas y actividades en el plazo | organizacion del tiempo | gestion y organizacion | he asumido la
requerido. ha sido buena, aunque | no ha sido la ideal. responsabilidad de mis
ha fallado en ciertas errores  trabajando a
ocasiones puntuales. mayores.
Aprendizaje He aprendido mucho en el | He aprendido bastante | He logrado aprender lo | No he aprendido a penas
personal. proceso, he logrado conectar los | en el proceso y he | basico en el proceso, no | nada o no he mostrado
contenidos, asimildndolos de | mostrado interés en el | he llegado a reflexionar | mucho interés en el
forma profunda y significativa. contenido. sobre el contenido. proceso.
A continuacion, se procede a mostrar la ribrica requerida para evaluar el proceso
de aprendizaje — ensefianza de cada uno de los por parte del docente. Esta la conforman
valores del 4 (Excelente) al 1 (Insuficiente), y los criterios son los siguientes:
participacion e implicacion, desarrollo del pensamiento historico, trabajo en equipo y
organizacion, uso de herramientas y recursos digitales, y la reflexién sobre el propio
proceso de aprendizaje de cada alumno.
Riubrica del docente
Criterio Excelente (4) Notable (3) Suficiente (2) Insuficiente (1)
Participacion e | La participacion del alumno haido | El alumno ha | La participacion hasido | La  participacion  del

implicacion.

constante, presentado interés,

iniciativa y una actitud positiva

ante el proceso. Ademas, el

participado en el
proceso  activamente,
cumpliendo con lo que

se requeria. Ha

irregular 'y  pasiva,

necesitando ayuda
constante de los

compaiieros de trabajo.

alumno ha sido escasa o
nula, presentando 'y
evidenciando un

desinterés y desconexion
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alumno ha asumido | mantenido una buena ante el proceso. Su
responsabilidades. actitud durante todo el actitud ha sido negativa.
proceso.
Desarrollo  del | EI alumno demuestra una | El alumno comprende | El alumno ha | Demuestra un
pensamiento comprension profunda sobre el | los contenidos | demostrado que tiene | desconocimiento de los
historico. periodo franquista ~y  su | curriculares trabajados | dificultades para lograr | contenidos.
complejidad. Logra usar | y su aplicacion de los | contextualizar el
conceptos historicos con | conceptos es correcta. periodo franquista, asi
precision. como para aplicar de
forma correcta ciertos
conceptos.
Trabajo en | El alumno ha cooperado en el | El alumno ha | La colaboracion del | El alumno no ha
equipo y | trabajo, respetando y promoviendo | colaborado y respetado | alumno ha sido | colaborado en el trabajo
organizacion. un ambiente de trabajo | a sus compafieros, | limitada, grupal, siendo
enriquecedor. aunque no presenta | evidenciandose individualista en este
iniciativa  en  este | dificultades al momento | proceso.
aspecto. de trabajar de forma
grupal.
Uso de | El alumno muestra que manejacon | EI  alumno  utiliza | El alumno ha | El alumno ha evitado la
herramientas y | soltura las herramientas digitales. | correctamente los | necesitado ayuda | implicacion en el trabajo
recursos recursos digitales, con | frecuenta para usar las | de las  herramientas
digitales. una cierta autonomia, | herramientas digitales. | digitales.
pero no completa.
Reflexion sobre | El alumno es capaz de identificar | El alumno durante el | El alumno presenta una | EI alumno no observa

el propio proceso

de aprendizaje.

su trabajo y sus aspectos a mejorar.

Su reflexion es madura.

proceso ha mostrado
avances visibles,
reconociendo parte del
progreso y aspectos a

mejorar.

capacidad de autocritica
y reflexion limitada. A
penas reflexiona sobre

su aprendizaje.

avances ni disposicion a

la reflexion del proceso.

Para finalizar el apartado, se ha disefiado una tabla con la relacion de las distintas

actividades que conforman la situacion de aprendizaje, asi como el mismo producto final,

con los porcentajes aplicados a cada criterio de evaluacion.

Actividad (titulo) Peso de la actividad | Instrumento de | Agente de | Criterios de | Peso de cada
en la calificacién | evaluacion evaluacion evaluacion | criterio en la
final de la S. A. actividad

1 - Infografia modelo de estado 5% Portafolio continuo | Docente 2.1 100%

2 - Linea temporal 5% Portafolio continuo | Docente 2.2 100%
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3- Entrevista simulada a preso 4% Portafolio continuo | Docente 4.2 100%
4 - Infografia familias del régimen | 4% Portafolio continuo | Docente 52 100%
5 - Entrevista a las cabezas | 4% Portafolio continuo | Docente 53 100%
politicas
6 - Mapa interactivo 4% Portafolio continuo | Docente 6.2 100%
7 - Entrevista mujeres 5% Portafolio continuo | Docente 7.1 100%
8 - Galeria visual 4% Portafolio continuo | Docente 7.2 100%
9 - Guion definitivo 5% Portafolio continuo | Docente 8.1 100%
10 - Video - documental 60% Rubrica de | Alumnos y |21 15%
evaluacion docente | docente 2.2 10%
42 10%
Rubrica de 5.2 10%
coevaluacion 53 10%
6.2 10%
Rubrica de 7.1 15%
autoevaluacion 7.2 5%
8.1 15%
d. Materiales y recursos.
Recursos
Tipo de | Referencia Actividad
recurso asociada
DECRETO 779/1967, de 20 de abril, por el que se aprueban los textos refundidos | Sesion 2.
de las Leyes Fundamentales del Reino. Ley de Principios del Movimiento (1958). | Actividad 1.
Boletin ~ Oficial del FEstado, 95, de 21 de abril de 1967.
DECRETO 779/1967, de 20 de abril, por el que se aprueban los textos refundidos | Sesion 2.
de las Leyes Fundamentales del Reino. Fuero de los Espafioles (1945). Boletin | Actividad 1.
F.uentt.a Oficial del Estado, 95, de 21 de abril de 1967.
primaria

Sanchez Recio, G. (2013). Familias politicas, estructuras de poder, instituciones del
régimen. En Ruiz Carnicer, M.A. (coord.), Falange, las culturas politicas del
fascismo en la Esparia de Franco (1936-1975), (Vol. 1. Pp. 217 - 229). Instituto
El

“Fernando Catolico™:

Sesion 3.

Actividad 2.

60



https://www.boe.es/boe/dias/1967/04/21/pdfs/A05250-05272.pdf
https://www.boe.es/boe/dias/1967/04/21/pdfs/A05250-05272.pdf
https://ifc.dpz.es/recursos/publicaciones/32/79/11sanchezrecio.pdf

La mujer, segun la Seccion Femenina (1958): | Sesion  12.
Actividad 9.
Audiovisuales | Academia Play. (2025, julio). El Franquismo. | Sesion 1.
Actividad 0.
Release — Topic. (2014, diciembre). El General Franco Explica los Fundamentos | Sesion 2.
del Nuevo Estado Actividad 1.
Las 1000 historias. (2020, abril). Las familias politicas del franquismo. | Sesion 3.
Actividad 2.
DMAX Espana. (2019, junio). La dictadura franquista a ojos de la comunidad | Sesion 9.
internacional | Esparia después de la Guerra. | Actividad 6.
DMAX Espafia. (2020, enero). Asi era la Seccion Femenina y el modelo de mujer | Sesion 12,
que  definio | Franco. La vida del dictador en  color. | Actividad 9.
Cartograficos | Angel Marrades (2020, junio). La politica exterior del Franquismo en el mundo | Sesion  10.
drabe e iberoamericano. Actividad 7.
Digitales Edpuzzie Sesion 1.
Actividad 0.
Genially Sesiones 2 y
3.
Actividades
ly2.
Canva Sesiones 4 y
10.
Actividades
3ySs.
My Maps Sesion  10.
Actividad 7.
Google Docs Sesiones 5,
g 11 y 12.
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https://josepsocials.wordpress.com/wpcontent/uploads/2012/09/seccion_femenina.pdf
https://josepsocials.wordpress.com/wpcontent/uploads/2012/09/seccion_femenina.pdf
https://edpuzzle.com/media/6862cf12b1cd9ae6cb3085db
https://www.youtube.com/watch?v=cfPEBmCfJbk
https://www.youtube.com/watch?v=AYo6mn9dwkg
https://www.youtube.com/watch?v=zAzvdAU1RY0
https://www.youtube.com/watch?v=mWpaHv6l7o0
https://www.descifrandolaguerra.es/la-politica-exterior-del-franquismo-en-el-mundo-arabe-y-iberoamericano/
https://www.descifrandolaguerra.es/la-politica-exterior-del-franquismo-en-el-mundo-arabe-y-iberoamericano/

Actividades

4,5y8.

BookCreator Sesion 14,
Actividad
10.

YouTube Sesion  16.
Actividad
11.

Audacity Sesiones 14
y 15.
Actividad
11

CapCut Sesiones 14
y 15.
Actividad
11

Portal de Victimas de la Guerra Civil y Represaliados del Franquismo. PARES: | Sesion 5.
Actividad 4.

e. Actividades/tareas que conforman la situacion de aprendizaje
1. Analisis de fuentes primarias: Ley de Principios del Movimiento Nacional

y Fuero de los Espaiioles.

En esta primera actividad se pretende que el alumnado trabaje con fuentes
primarias. A través de esta lectura de las fuentes, se pretende que el alumnado entienda

como el régimen se autodefinia y justificaba su modelo de Estado.

Tras la lectura, la actividad culmina con la elaboracion de una infografia mediante
la herramienta digital Genially en la que representaran visualmente las caracteristicas

principales del modelo de Estado franquista.
2. Elaboracion de una linea del tiempo.

El objetivo que se pretenda con esta actividad es que el alumnado adquiera una

vision cronologica y ordenada del periodo franquista, desde la inmediata posguerra hasta
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https://pares.mcu.es/victimasGCFPortal/staticContent.form?viewName=presentacion
https://pares.mcu.es/victimasGCFPortal/staticContent.form?viewName=presentacion

el final del régimen en los ultimos afios de la década de los 70. Los grupos de trabajo

usaran la herramienta digital Canva.

En esta linea del tiempo, los alumnos alumnos deberan representar y reflejar las
etapas politicas del régimen, asi como sus principales hitos: los Pactos de Madrid, la
autarquia economica, el Concordato con la Santa Sede, la Ley de Sucesion, la muerte de

Francisco Franco, entre otros.

La linea del tiempo servira como guia estructural para el guion definitivo del video

— documental.

3. Visita didactica al campo de concentracion de Miranda de Ebro. Diseiio de

entrevista simulada a un militante encarcelado en Miranda.

La visita didactica al campo de concentracion de Miranda de Ebro supondra una
experiencia significa para poder acercar a los alumnos podran a comprender la dimension
represiva ejercida por el régimen. Los alumnos podran ver in situ las condiciones del
espacio fisico en el que habitaban estos presos, entendiendo las condiciones de vida de
estos y el funcionamiento interno del campo de concentracion. También, gracias a esta
visita, los alumnos podran acercarse mas a la memoria historica y democratica,

concienciandose de los horrores vividos el siglo pasado.

Previamente a la visita, los grupos de trabajo tendran que disefar una entrevista a
un preso ficticio del campo de concentracion, basando la informacion en el apartado de
Victimas de la Guerra Civil y Represaliados del Franquismo en el portal PARES. Tendran

que elaborar una biografia, una ideologia politica y los motivos del encarcelamiento.
4. Analisis de las “familias del régimen”.

Los grupos de trabajo tendran que investigar sobre los distintos grupos de apoyo
que sostuvieron al régimen franquista, conocidos como “familias del régimen”. Con esta
actividad se pretende que el alumnado conozca y diferencie las distintas caracteristicas

1deoldgicas, objetivos y momentos de influencia de estos grupos de apoyo que el régimen.

La actividad finaliza con la realizacion de una infografia realizada con la
herramienta digital Genially en la que presenten las caracteristicas principales de cada

“familia”.
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5. Realizacion del guion para las entrevistas a Francisco Franco, Serrano

Suifier y Carrero Blanco.

Cada grupo de trabajo tendran que elaborar un guion para entrevistas simuladas a
tres figuras politicas claves para entender al régimen: Francisco Franco, Serrano Suiier y
Luis Carrero Blanco. Cada una de estas figuras politicas permitird al alumnado conocer,
entender y diferenciar las distintas visiones ideoldgicas dentro del franquismo: el
filofascismo, el nacionalcatolicismo conservador y el personalismo dictatorial. Cada
entrevista incluird un concepto historiografico que ha definido al régimen segin el

personaje: fascista, autoritario y conservador.

6. Mapa interactivo de las relaciones internacionales del régimen franquista

y su evolucion en el tiempo.

Los alumnos crearan mapas interactivos que representen la evolucion diplomatica
de la Espaia franquista en el tiempo, desde el aislamiento internacional en la década de
los 40, hasta su acercamiento interesado a Estados Unidos, la Comunidad Internacional y
la Santa Sede en las décadas 50 y 60. La actividad se desarrollard mediante la herramienta

digital Google My Maps.

Esta actividad permite a los alumnos a tener una compresion geopolitica del
régimen dentro del marco politico de época, la [IGM y la Guerra Fria, permitiendo
observar como el régimen adaptd sus posturas y discursos segun el momento y sus

vicisitudes internacionales.

7. Diseiio del guion para dos entrevistas simuladas. A una mujer de la Seccion

femenina y a Dolores Ibarruri.

Los alumnos investigaran y disefiaran el guion para las entrevistas simuladas a dos
figuras femeninas de la sociedad franquista, una mujer — ficticia — afiliada a la Seccion
Femenina del Movimiento Nacional y Dolores Ibarruri, la pasionaria, figura historica

simbolo de la lucha obrera, feminista y antifranquista.

Gracias a esta comparacion se podra trabajar el papel de la mujer en la sociedad

franquista.

8. Elaboracion de una galeria visual con fotos, carteles, revistas y fragmentos

de peliculas que demuestren el rol de la mujer.
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Se trata de una actividad complementaria a la anterior en donde los alumnos
deberan realizar una galeria visual mediante la herramienta digital BookCreator. En ella,
tendran que introducir distintas imdagenes, carteles, revistas, recortes de peliculas

representando el papel de la mujer en la sociedad espafiola en aquel momento.
9. Montaje del guion definitivo del video — documental.

Tras la realizacion de todas las actividades previas, el alumnado deberé trabajar
de forma colectiva, en un mismo documento, en el guion definitivo del video —
documental, en este debera aparecer todos los materiales elaborados en las actividades
anteriores y una estructura narrativa que aune todo lo anterior y de sentido al video —

documental.

El guion sera elaborado mediante la herramienta digital Google Docs, permitiendo
el trabajo simultaneo de los alumnos, asi como la revision y correccién continua del

docente.
10. Video — documental. Memorias de Espaiia. La Dictadura franquista.

Este es el producto final de la situacion de aprendizaje. Cada grupo de trabajo
grabard, montara y editara un video — documental que recoja todo el trabajo desarrollado
durante la situacion de aprendizaje. El video — documental debera narrar la evolucion
politica, econdmica y social del régimen franquista, introduciendo los distintos materiales

elaborados para apoyar la narracion.

El montaje y la edicion del video — documental sera realizado gracias a las
herramientas digitales CapCut, para el video, y Audacity para el audio y sonido. El
documental tendra que subirse a YouTube para su proyeccion en el aula y su posterior

evaluacion mediante tres dinamicas.

Conclusion.

El estudio de la Historia debe ocupar un lugar esencial e indispensable en el
proceso académico de los alumnos. El valor de la materia es mayor que los contenidos
curriculares, dado que contribuye a la formacion de ciudadanos criticos, comprometidos
y responsables con la sociedad en la que viven. Por ello, una buena ensenanza de esta

materia, asi como un disefo curricular adecuado, planificado y coherente del curso
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escolar, se convierte en una asignatura clave para entender el proceso formativo y sus

objetivos educativos.

La Historia no debe convertirse en una materia optativa, con un papel secundario
en el proceso formativo y en el curriculo académico de los alumnos, todo lo contrario, la
materia de Historia debe ocupar un lugar principal en el proceso de aprendizaje —
ensefnanza de los alumnos, en suma, debe ser una materia significativa por su funcion, ya
que conecta las problematicas pasadas con las cuestiones presentes, permite comprender
los grandes procesos historicos y promuevo el desarrollo democréatico y de memoria
historica. Para promover esta cuestion, la ensefianza de la Historia se debe modernizar y
adaptar a los nuevos tiempos, incorporando las nuevas tecnologias y sus numerosas
herramientas digitales, metodologias y dindmicas activas, que logre satisfacer a los
nuevos ritmos y necesidades de los alumnos del siglo XXI. La introduccion en las
sesiones de dinamicas metodoldgicas activas no implica la renuncia de la ensefianza
magistral de la Historia, ya que sigue teniendo un gran valor si se emplea de forma justa
y equilibrada con otras metodologias. Los docentes debemos de implementar diferentes
estrategias metodologicas, variando con el paso de las situaciones con el fin de ofrecer a

nuestros alumnos experiencias educativas significativas, ricas y variadas.

En esta cuestion es necesario por parte de los docentes hacer un uso correcto,
riguroso, cientifico y critico de la Historia. Se debe marcar una linea clara que logre
distinguir el estudio critico y cientifico de la Historia fundamentada en fuentes de la
Historia partidista, polarizada e ideologizada. La Historia, unicamente, debe ser
comprendida e impartida en la Educacion Secundaria como una materia objetiva, de
conocimiento. Su ensefianza debe ser lo mas cercano al trabajo del historiador, que se
basa en investigar el pasado a través de las fuentes, analizdndolas criticamente y

elaborando un discurso comprensible y coherente de los procesos, hitos, eventos, etc.

A través del desarrollo de esta situacion de aprendizaje se pretende acercar al
alumnado de segundo de Bachillerato a la labor del historiador, potenciando sus
capacidades de andlisis, interpretacion y comunicacion de las fuentes, en este caso, a
través de la elaboracion de un video — documental. Por medio de la elaboracion del
producto final se consigue que el alumnado construya su propio conocimiento, siendo una
figura activa en el proceso. Todo ello se logra a través de las actividades propuestas y
disefiadas, lo que crea una experiencia mas motivadora, significativa y transformadora de
la ensefianza de los contenidos curriculares de la materia de Historia de Espafia.
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El bloque de contenidos de la situacion de aprendizaje, la dictadura franquista,
supone un ejemplo complicado de tratar por la complejidad y sensibilidad de la cuestion
desde el punto de vista social y politico. A través del desarrollo de este proyecto se ha
pretendido que los alumnos se aproximen a este periodo tan sensible, que atn divide a la
poblacion espanola, desde una vision analitica, objetiva y respetuosa, dejando atras todo
tipo de juicio moral e ideoldgico. Gracias esta vision sobre la situacion de aprendizaje, el
alumnado de segundo de Bachillerato podra comprender la dictadura franquista como un
proceso con causas y consecuencias profundas y duraderas, una gran prolongacion en el

tiempo y grandes interpretaciones historiograficas sobre el periodo.

En suma, a través de la realizacion de esta situacion de aprendizaje se pretende
fomentar el pensamiento critico del alumnado, potenciar el trabajo del historiador y la
compresion objetiva, critica y analitica del pasado, al mismo tiempo que promueve los
valores democraticos y de compromiso ciudadano. Gracias a dindmicas y proyectos como
la elaboracion de este video — documental, la Historia adquiere un valor mayusculo como
agente transformador de los alumnos y de la sociedad, ya que potencia valores
democréaticos, de compromiso y de responsabilidad. Por consiguiente, la ensefianza de la
Historia debe ser una moderna, actualizada y responsable con estos valores, que logre

calar significativamente en los alumnos para poder transformarlos y formarlos.
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Anexo.

1. Guion para el video — documental final.

GUION PARA EL VIDEO-DOCUMENTAL FINAL

Titulo del proyecto: Memorias de Espana. La Dictadura franquista

Duracion maxima del video - documental: 8 minutos

Estructura (8 minutos)

Bloque Contenido Duracion (estimacion)
1. Introduccion Presentacion del tema y | 0:45 segundos
contextualizacion del
franquismo.
2. Fundamentos | Caracteristicas de las leyes | 1:00 minuto
ideologicos y modelo de | fundamentales y
estado presentacion de la
infografia sobre el modelo
de Estado.
3. “Familias” del régimen | Grupos de poder vy | 1:00 minuto
entrevista simulada
4. Evolucion y represion Linea del tiempo y | 1:30 minutos
entrevista a preso de
Miranda

5. Politica exterior

Relaciones internacionales
y mapa interactivo

0:45 segundos

6. Papel de la mujer

Seccion ~ Femenina vy
Pasionaria e introduccion
de elementos de la galeria
visual

1:15 minutos

7. Conclusion critica

Reflexion final sobre el
periodo y su legado

0:45 segundos

Desarrollo del video — documental.

1. Introduccion

Presentar el tema del video — documental e introducir el periodo franquismo, las causas y

el ascenso al poder.

2. Fundamentos ideoldégicos y modelo de Estado

Analizar fuentes como la Ley de Principios del Movimiento y el Fuero de los Espaiioles.

Mostrar infografia del modelo de Estado franquista.

3. Familias del régimen

Explicar los grupos de poder e incluir entrevista simulada a un personaje representativo de

estos grupos de apoyo politico del régimen franquista.
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4. Evolucion politica y represion

Desarrollar la cronologia del régimen con la linea del tiempo elaborada en Canva. Anadir
la entrevista a un preso ficticio del campo de concentracion de Miranda de Ebro.

5. Politica exterior

Explicar la evolucion de la politica internacional del régimen a través del mapa creado con
la herramienta Google MyMaps.

6. El papel de 1a mujer

Anadir las entrevistas simuladas a una mujer de la Secciéon Femenina y a Dolores Ibarruri.
También, debéis afiadir elementos recogidos en la galeria visual sobre el papel de la mujer
en la sociedad franquista.

7. Conclusion critica

Para finalizar, se debe hacer una reflexion sobre el impacto del franquismo y la importancia
de la memoria historica.

Elementos obligatorios

Linea del tiempo con etapas ¢ hitos.

Las entrevistas simuladas.

Uso de fuentes historicas.

Imagenes sobre el papel de la mujer.
Mapa de relaciones internacionales.

Narracion estructurada.

0 o o 0

Conclusion reflexiva.

Herramientas recomendadas

Recursos digitales
CapCut para la edicion de video.
Audacity para edicion de audio.
Google Docs para el guion.
YouTube para cargar el video y poder visualizarlo.

2. Guia para las entrevistas simuladas.

GUION PARA ENTREVISTAS SIMULADAS

Duracion de cada entrevista: de un 1 a 1:30 minuto.

Formato: grabacion del protagonista en un fondo contextualizado y con una
caracterizacion basica y reconocible.
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1. Estructura general del guion de entrevista

1. Introduccion:

Breve introduccion sobre el personaje: Nombre y posicion social/politica.

2. Preguntas segun el personaje a entrevistar:

1. Personajes politicos del régimen:

(Qué representa el Movimiento Nacional?
(Como definiria el Estado franquista?

(Cual es su opinidn sobre oposicion politica?
(Cual es el papel de Espana en el mundo?

(Como justifica las leyes aprobadas?

2. Preso del Campo de concentracion de Miranda de Ebro:
(Por qué fue detenido?

(Cuadles son las condiciones de vida en el campo de concentracion?
(Cuadles son sus ideas politicas?

(Tenia usted familia?

3. Mujer de la Seccion Femenina:

(Qué ensefianzas y valores transmite la Secciéon Femenina?
(Cuadl es, para usted el papel de la mujer en la sociedad?
(Que tipo de formacidn reciben las mujeres afiliadas?

(Qué diferencias logra ver en la situacion de las mujeres antes y ahora?

4. Dolores Ibarruri:
(Como vivio la oposicion al régimen desde el exilio?
(Que papel tiene la mujer en la lucha social?

(Ve un futuro democratico en Espafia?

3. Cierre de la entrevista:

Frase de despedida y agradecimientos por la entrevista.

2. Recomendaciones:
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Las preguntas se proponen a modo de sugerencia, NO ES OBLIGATORIO seguirlas y
memorizarlas, ya que se puede improvisar — dentro del marco que se trata -. Cada grupo
de trabajo tendra que escribir su propio guion, adaptando las preguntas y respuestas al
caracter del personaje.

El enfoque debe ser historico, sin burlar a los personajes, sus condiciones, ideas y
personalidades.

Se debe seguir la estructura: Introduccion, preguntas al personaje y cierra de la entrevista.
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