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RESUMEN

En esta tesis doctoral se presenta un estudio de caso que emerge de la
necesidad de generar escenarios de trabajo disruptivos que permitan abordar los
desafios actuales de la sociedad y el papel que puede jugar la radio escolar como
herramienta innovadora e inclusivo para la promocion de la justicia social
comunicativa en contextos de diversidad. Por tal motivo, esta tesis tiene como
objetivos: a) analizar el uso de la radio escolar como herramienta pedagdgica y
ecosistema innovador para fomentar la competencia comunicativa y social en un
alumnado diverso, promoviendo la inclusion y participacion en el entorno
educativo; b) indagar acerca del uso de la radio escolar como laboratorio de
Literacidad Critica, y reflexionar sobre las dinamicas de reproduccion, y creacion
de contenidos educativos en contextos formales e informales desde una
perspectiva social y subjetiva en el proceso de aprendizaje; y c) explorar las
potencialidades de la radio escolar como herramienta de Literacidad Critica para
promover la justicia social comunicativa en el alumnado de ESO a través del
reconocimiento cultural y diverso del entorno para promover la igualdad y la
equidad; la redistribucion de saberes esenciales y democraticos para el
desarrollo de una sociedad mas justa; y la participacién social y activa en la toma
de decisiones para intervenir criticamente en los problemas sociales. Se realizd
un estudio cualitativo con un enfoque interpretativo-hermenéutico tomando como
referencia un modelo de trabajo etnografico. Se utiliza un disefio basado en el
estudio de caso en cual se han empleado técnicas etnograficas como la
observacion no participante, entrevistas semiestructuradas y el analisis de los
contenidos de los podcasts. Esta investigacion, dentro de sus hallazgos,
evidencia que la radio escolar, es una herramienta pedagogica inclusiva que
promueve la justicia social comunicativa en contextos vulnerables, y potencia las
competencias comunicativas, digitales, sociales y civicas del alumnado-
ademas, al vincularla con proyectos de literacidad, desarrolla la capacidad de
interpretar y cuestionar el mundo, convirtiéndose en un espacio de dialogo,

participacion y construccion colectiva de conocimientos.

Palabras claves: radio escolar, Literacidad Critica, ecologias de aprendizaje,

educacion secundaria, estudio de caso



ABSTRACT

This doctoral thesis presents a case study that emerges from the need to
create disruptive learning environments capable of addressing contemporary
social challenges and exploring the role of school radio as an innovative and
inclusive tool for promoting communicative social justice in diverse contexts. The
objectives of this research are: (a) to analyze the use of school radio as a
pedagogical tool and innovative ecosystem to foster communicative and social
competences in a diverse student body, promoting inclusion and participation
within the educational environment; (b) to examine the role of school radio as a
Critical Literacy laboratory and to reflect on the dynamics of reproduction and
creation of educational content in formal and informal contexts from a social and
subjective perspective; and (c) to explore the potential of school radio as a Critical
Literacy tool to promote communicative social justice among secondary school
students by fostering cultural and contextual recognition of diversity to advance
equality and equity, redistributing essential and democratic knowledge for the
development of a more just society, and encouraging active social participation
and critical engagement with societal issues. A qualitative study was conducted
using an interpretive-hermeneutical approach and an ethnographic case study
design, employing techniques such as non-participant observation, semi-
structured interviews, and podcast content analysis. The findings demonstrate
that school radio functions as an inclusive pedagogical tool that promotes
communicative social justice in vulnerable contexts and strengthens students’
communicative, digital, social, and civic competences. Furthermore, by linking
school radio with literacy projects, it fosters students’ capacity to interpret and
critically question the world, transforming it into a space for dialogue,

participation, and collective knowledge construction.

Keywords: school radio, critical literacy, learning ecologies, secondary education,

case study
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INTRODUCCION




Las instituciones escolares estan abriendo paso al desarrollo y disefio de
propuestas de aprendizaje de tipo experimentales y situadas. A través de estas
experiencias educativas se busca expandir la educacion formal mas alla del
entorno educativo. En este sentido, emergen proyectos innovadores vy
disruptivos que buscan recontextualizar el funcionamiento y el rol de las
escuelas, aumentando el compromiso e interés del alumnado por aprender.
Estos nuevos escenarios son propicios para el desarrollo de competencias,
habilidades y experimentacion a través de la creacion de nuevas formas de

aprendizajes alternativas y diferentes al modelo educativo formal y clasico.

Por tal motivo, el desarrollo de un estudio exploratorio y analisis critico de
las experiencias de pedagogias emergentes y practicas disruptivas en educacion
secundaria — junto con la exploracion de las mismas a través de las y los
protagonistas implicados — permite la transformacién de estos escenarios
escolares en un espacio abierto o de laboratorio de experimentacion educativa
a través de la producciéon de diseios compartidos, prototipos de experiencias y

productos culturales.

En este contexto inicial, la tesis que se presenta a continuacion tuvo sus
inicios en octubre de 2021, y se enmarca dentro del proyecto de investigacion
“Némadas del conocimiento: analisis de practicas pedagdgicas disruptivas en
Educacién Secundaria” del Plan Nacional de [+D+i, y del del proyecto VA005G19
de la Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla y Ledn, especificamente
desarrollado dentro del marco de trabajo del grupo de investigacién GIR-CEAEX
“Ciudadania, Ecologias del Aprendizaje y Educacion Expandida” del
Departamento de Pedagogia de la Universidad de Valladolid, y su inclusion del
mismo se justificaba por la oportunidad de explorar practicas pedagodgicas
disruptivas y metodologias innovadoras vinculadas, en este caso, al ambito de
la Literacidad Critica y cuyo objetivo final fuera la busqueda de la justicia social

comunicativa.

A través de esta investigacion, realizada en el nivel de Educacion
Secundaria, concretamente en el ambito de la Educacion Compensatoria y los
Proyectos Linguisticos de Centro, se pretende analizar las posibilidades que

ofrecen las radios escolares en cuanto ecosistemas innovadores a través de los



cuales favorecer y potenciar el desarrollo de la competencia comunicativa critica
y la promocién de la justicia social de un alumnado “caracterizado”, inicialmente,

por su diversidad cultural y bajos rendimientos académicos.

Algunas de las caracteristicas que definian principalmente el caso de

estudio en relacién con los issues del proyecto eran principalmente tres:

e En primer lugar, el uso de la radio escolar implica un espacio de
intercambio de saberes y de transformacion ciudadana. Un vinculo para
la transmision de saberes académicos, pero también sociales, dotando a
estudiantes de las herramientas necesarias para el desarrollo del

pensamiento creativo, experimental y critico.

e En segundo lugar, la radio escolar alude al aprendizaje escolar en el
marco de una sociedad hiperconectada, por lo que interesaba no solo su
caracter en cuanto medio de comunicacion, sino, y sobre todo, como
instrumento epistémico a través de la cual el alumnado “aprende
haciendo”, trabaja en equipo, piensa criticamente y mejora sus

competencias linguisticas, sociales y civicas.

e En tercer lugar, interesaba el papel que juega la radio escolar en cuanto
innovacion metodoldgica disruptiva, esto es, tratando de analizar el uso
de la radio escolar y sus posibilidades como herramienta que transforma
el curriculo escolar, rompiendo con las jerarquias de comunicacion
tradicionales magistercentristas, buscando, por el contrario, aumentar la

participacion del alumnado.
Planteamiento del problema y objetivos de investigacion

Esta investigacion se desarrolla en un contexto de educacion secundaria
compensatoria, caracterizado por alta diversidad cultural, desigualdad
socioecondmica y muchas veces comportamientos “disruptivos”, donde el
alumnado suele tener pocas oportunidades de expresarse, participar vy
reflexionar sobre su entorno y su realidad social, contribuyendo al aumento de

las brechas de desigualdad y la exclusion social.



Por tal motivo, se considera pertinente resaltar la importancia del uso de
la radio escolar como promotora de la justicia social comunicativa en contextos
vulnerables ya que contribuye al desarrollo de la Literacidad Critica, la
construccion de una ciudadania activa, asi como la generacion de espacios para

la participacion activa y democratica.

Ademas, resulta significativo el aporte de un marco epistemolégico a los
estudios de Literacidad Critica desde la perspectiva del ambito de la radio
escolar, la justicia social comunicativa y los laboratorios de innovacién social y
ciudadana. Por una parte, ofrece estrategias que permite integrar la radio escolar
en el curriculo de educacion secundaria a través de metodologias activas (APB)
y los ecosistemas innovadores para promover la participacion estudiantil y el
trabajo colaborativo. Por otro parte, evidencia como el uso de este medio de
comunicacién en el aula ayuda en la motivacion, la cohesién grupal, el respeto
mutuo, asi como a expresarse libremente y dar voz a aquellas que han estado
silenciadas. Esta integracion de las nuevas tecnologias digitales dentro del
curriculo escolar mejora la calidad de los procesos de ensefianza y fortalece su

potencial transformador y de aprendizaje a lo largo de toda la vida.

Dentro de este marco, se han planteado los siguientes objetivos que

motivaron la realizacion de esta tesis doctoral:

1. Analizar el uso de la radio escolar como herramienta pedagdgica y
ecosistema innovador para fomentar la competencia comunicativa y social
en un alumnado diverso, promoviendo la inclusion y participacién en el

entorno educativo.

2. Indagar acerca del uso de la radio escolar como laboratorio de Literacidad
Critica, y reflexionar sobre las dinamicas de reproduccion, y creacion de
contenidos educativos en contextos formales e informales desde una

perspectiva social y subjetiva en el proceso de aprendizaje.

3. Explorar las potencialidades de la radio escolar como herramienta de
Literacidad Critica para promover la justicia social comunicativa en el
alumnado de ESO a través del reconocimiento cultural y diverso del

entorno para promover la igualdad y la equidad; la redistribucion de

3



saberes esenciales y democraticos para el desarrollo de una sociedad
mas justa; y la participacion social y activa en la toma de decisiones para

intervenir criticamente en los problemas sociales.
Estructura de la tesis doctoral

Esta tesis doctoral esta estructurada en seis capitulos que se describen a

continuacion:

En el Capitulo 1. Literacidad Critica y justicia social comunicativa, se
ofrece una panoramica conceptual y tedrica sobre cuestiones relacionadas con
el término de Literacidad desde una perspectiva critica y sociocultural.
Igualmente, se centra la atencion en desarrollar tedricamente las diversas
corrientes tedricas que dieron origen al concepto de Literacidad Critica: la Teoria
Critica de la Escuela de Frankfurt, la Pedagogia Critica, los Estudios culturares
y politicos, el Posestructuralismo, los Estudios linguisticos, el Analisis Critico del

Discurso y los Nuevos Estudios de Literacidad.

También, se analiza la integracién de la Literacidad Critica en la
ensefanza de lenguas, partiendo del MCER, y como estas practicas se vinculan
al desarrollo de la competencia comunicativa y a la capacidad critica de
interpretar los textos en sus contentos socioculturales. Finalmente, se ofrece una
mirada panoramica sobre la Literacidad Critica como promotora de la justicia
social comunicativa, tomando como referencia las vertientes analiticas de la

justicia social como reconocimiento, redistribucion y participacion.

En el Capitulo 2. Laboratorios de innovacion social y ciudadana y radios
escolares, se analizan algunas aproximaciones tedricas en relacion con la
concepcion de los laboratorios de innovacion social y ciudadana, y la radio
escolar como herramienta de innovacién pedagdgica y ecologia del aprendizaje.
En primer lugar, se hace referencia a diferentes estudios e investigaciones sobre
los laboratorios de innovacion social y ciudadana como espacios creativos y
experimentales para el logro de un aprendizaje significativo. Se parte desde una
concepcion de la innovacién orientada hacia dimensiones de tipo educativas,
sociales y ciudadanas. Igualmente, se enumeran algunas de las experiencias

mas significativas de estos laboratorios a nivel global.



Al mismo tiempo, se exploran los nuevos escenarios knowmadicos en la
sociedad del siglo XXI y el surgimiento de nuevas innovaciones metodologicas
disruptivas en el marco de la sociedad aumentada. Finalmente, se brinda un
acercamiento teorico en relacion con el uso de la radio escolar como herramienta
de innovacion pedagogica dentro del contexto académico, resaltado las

diferencias entre la radio escolar, la radio educativa y el podcast.

En el Capitulo 3. Disefio y metodologia de la investigacion, se expone y
describe el proceso de investigacion seguido en este trabajo. En primer lugar, se
ofrece una fundamentacion metodologica de la investigacién, a saber: una
investigacion cualitativa orientada por un interés de tipo interpretativo-
hermenéutico, y en la que se adopta como modelo el trabajo etnografico y un
enfoque basado en el estudio de casos. En segundo lugar, se presenta el
contexto y el escenario del estudio donde se desarrolla la investigacion, la
seleccion de las y los participantes, ofreciendo una breve caracterizacion de
estos; y posteriormente, se describe el caso de estudio, dividido en dos mini
casos o dos experiencias educativas: el “Proyecto de Aula” (PA) y el “Taller de
Radio Escolar’ (TR). Ambas situaciones mediadas por la radio escolar del

Instituto de Educacion Secundaria Obligatoria donde se realiza el estudio.

En este capitulo, también se muestran las principales preguntas de
investigacion que dan paso a la realizacion del estudio, se describen los
procedimientos y metodologias de recogida de informacién, asi como las
técnicas e instrumentos que se han utilizado para la recopilacion de datos.
Igualmente, se describen las dimensiones y categorias de analisis del estudio y
los principales procedimientos de analisis e interpretacion de los datos utilizados.
Finalmente, se hace referencia a los criterios y consideraciones éticas que

orientan el proceso de esta investigacion desde una perspectiva cualitativa.

En el Capitulo 4. Analisis e interpretacion de los resultados, se ofrecen los
resultados del estudio de caso y los principales hallazgos obtenidos a través de
la triangulacion de los datos recopilados del trabajo de campo, las entrevistas, la
revision documental y el andlisis de contenido de los podcasts. Estos hallazgos,
fueron analizados en tres grandes bloques de trabajo: a) la radio escolar como

ecosistema innovador, un analisis mas bien descriptivo de las experiencias



educativas; b) la radio escolar como laboratorio de literacidad para la justicia
social comunicativa, desde la visién de las ecologias del aprendizaje; y c) la radio
escolar como promotora de la justicia social comunicativa, creando un vinculo
entre las dimensiones de la Literacidad Critica y de la justicia social. Estos dos
ultimos bloques ofrecen un analisis mas hermenéutico de estas experiencias

educativas.

El Capitulo 5. Discusion de los resultados, se centra en el debate y la
reflexion de los resultados obtenidos en cuatro ejes principales: los proyectos
escolares para promover la justicia comunicativa en contextos vulnerables; las
practicas de Literacidad Critica para la justicia social en dichos ambitos; la radio
escolar como una ecologia de aprendizaje; y los laboratorios de innovacién

ciudadana para la promocion de la Justicia Social Comunicativa.

El Capitulo 6. Conclusiones, se ponen de manifiesto las posibles lineas
de trabajo futuro, asi como, las limitaciones y dificultades encontradas durante

todo el proceso investigativo.

Finalmente, se cierra el documento de la tesis con las referencias
bibliograficas utilizadas, ordenadas alfabéticamente, las referencias de las

imagenes, y los Anexos.
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Capitulo 1. Literacidad Critica y justicia social comunicativa

«La educacion es el arma mas poderosa

que puedes usar para Cambiar el mundo.»

Nelson Mandela

1.1. Literacidad: aproximacion conceptual e histérica

Los cambios ocurridos en la sociedad y en la educacion en la segunda
mitad del siglo XX han modificado nuestro punto de vista con respecto a la lectura
y la escritura, obligandonos a replantear el significado que tienen los textos
(Alexopoulou, 2018). Si tomamos en cuenta que la mayoria de las actividades
que realizamos diariamente en nuestra vida representan un evento letrado,
entonces nos podemos percatar que el uso que le damos a los textos es
esencialmente social, debido a las interacciones personales, en un contexto
institucionalizado, y al mismo tiempo, esta ampliamente vinculado al uso que las

personas les dan a dichos textos. (Zavala, 2009)

Las comunidades linguisticas hacen uso de la lectura y la escritura como
medio para transformar y comunicar el conocimiento, el cual puede variar en
tiempo y espacio; y, a su vez, representan practicas culturales vinculadas a un
determinado contexto histérico y social. Emilia Ferrero refiere que “leer y escribir
son construcciones sociales y que cada época y cada circunstancia historica dan

nuevos sentidos a esos verbos” (Ferreiro, 2002, p. 13).

Daniel Cassany, afirma que leer y escribir son tareas linguisticas o
procesos psicolégicos que permiten “descodificar la prosa y recuperar los
implicitos”; y al mismo tiempo son practicas socioculturales que permiten al lector
percatarse del significado que cada comunidad le otorga a una palabra.
(Cassany, 2006, p.10)

En este sentido, Cassany y Castella (2010) plantean que “leer y escribir
no solo son procesos cognitivos o actos de (des)codificacion, sino también tareas
sociales, practicas culturales enraizadas histéricamente en una comunidad de
hablantes” (Cassany y Castella, 2010, p. 354). Esto las convierte en
herramientas que facilitan intercambios culturales y fomentan la participacion
activa de los ciudadanos en sociedad. Asimismo, ellos afaden que las
actividades diarias de las personas se realizan en un entorno letrado: “al leer las

personas hacemos cosas en sociedad, interactuamos con nuestras familia,
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colegas y conciudadanos, ejercemos nuestros derechos democraticos, nuestras

obligaciones laborales” (Cassany y Castella, 2010, p. 354).

Histéricamente, el uso de la lectura y la escritura se ha relacionado con el
proceso de alfabetizacién, digase el aprendizaje del alfabeto y la decodificacion
del lenguaje escrito; sin embargo, autores como Barton, Hamilton y lvanc (1998)
sefalan este término como un conjunto de practicas sociales en el que la lectura

y la escritura se convierten en tareas sociales.

En la actualidad, la literacidad no esta limitada solo a la escritura y lectura
de libros y obras literarias, sino que también incluye la lectura y escritura de
instructivos, letreros, subtitulos, propagandas comerciales, grafitis, asi como,
todo el lenguaje escrito a través de dispositivos electronicos, digitales e
inteligentes. Por lo tanto, esto implica no solo hablar de quien lee y escribe, sino
de la forma en que se lee y se escribe, el contexto donde se produce y el
contenido del mismo (Renddn, 2017). Segun Cassany (2009) representa una
alternativa para fomentar la adquisiciéon de la lectura y la escritura con un

propaosito socialmente relevante.

La palabra literacidad proviene del término anglosajén literacy, y ha sido
traducido de diversas maneras al idioma espanol: “alfabetizacion o cultura escrita
(Emilia Ferreiro), literacia o literidad (usado en América, calcando el literacy
inglés) y escrituralidad (propuesto como alternativa a la oralidad)” (Cassany,
2005, p.90). “En espanol no hay un término equivalente al inglés literacy, que es
particularmente comodo para hablar de algo que involucra mas que aprender a
producir marca” (Ferreiro, 1994, p.2). A raiz del surgimiento de la palabra en
inglés, se amplia la perspectiva sobre la lectura y la escritura como proceso de
construccion social debido a que la escritura no solo responde a la interpretacion
y creacion de marcas graficas, si no que forma parte de la vida diaria de las
personas (Gamboa, A. et al, 2016).

Se observa que han existido dificultades en el idioma espaifol a la hora de
referirse a este concepto, utilizando términos como alfabetizacién, alfabetismo,
escrituralidad, literacia, o literacia, cultura letrada o escrita, y el cual ha sido
comparado con otros idiomas como el francés (littératie, alphabétisme, lettrisme),

el catalan (alfabetitzacio, alfabetisme, literacitat), el portugués (letramento,
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alfabeticao, literacia) o el aleman (alphabetiezierung, literacy). En la literatura
especializada en espafiol los términos mas empleados son alfabetizacion y
literacidad. Si bien, se cree que ambos pertenecen al mismo enfoque teorico; se

asocian con significados distintos.

Pese a las diferencias que existen entre la alfabetizacion y la literacidad,
ambos términos mantienen estrecha relacion entre ellos puesto que no se puede
concebir la literacidad sin haber trabajado antes la alfabetizacion (Delgado-Rojas
et al, 2022); y debido a los cambios sociales y tecnoldgicos, los mismos

evolucionan y se hacen mas complejos (Ferreiro, 1994; Janks, 2010).

En relacion con esto, Alexopoulou (2018) expone que “el término
alfabetizacion se inscribe en una tradicion linguistica y se refiere a las actividades
pedagogicas que tienen como objetivo ensefar a leer y a escribir a personas
adultas para convertirlas en miembros mas activos de la sociedad (Alexopoulou,
2018, p. 62). Aguilar y Moctezuma (2020) sefialan que la alfabetizacién es el
dominio del alfabeto y de los componentes basicos de la lectura para

desarrollarse personal y profesionalmente.

En cambio, el termino de literacidad es asociado con la practica de leer y
escribir haciendo uso efectivo del lenguaje en diferentes contextos (Sandoval,
2017); también con la habilidad para aprender la lectoescritura dentro de un
determinado contexto sociocultural (Zavala, 2004; Montes y Lépez, 2017); e
implica ademas la construccion de conocimientos dentro de un contexto (Janks,
2010). Asimismo, representa una polisemia semantica y compleja que va mas
alla de las habilidades basicas de leer y escribir, (Riquelme y Quintero, 2017).
Significa el conjunto de habilidades, competencias y practicas usadas en el
ambito social (Aceves-Azuara y Mejia, 2015) y es reconocida como una practica

social (Jiménez et al. 2019).

De acuerdo con Cassany y Castelld (2010), el concepto literacidad
‘incluye un amplio abanico de conocimientos, practicas sociales, valores y
actitudes relacionados con el uso social de los textos escritos en cada
comunidad. En concreto, la literacidad incluye el dominio y el uso del cédigo
alfabético, la construccion receptiva y productiva de textos, el conocimiento y el

uso de las funciones y los propdsitos de los diferentes géneros discursivos de
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cada ambito social, los roles que adoptan el lector y el autor, los valores sociales
asociados con estos roles (identidad, estatus, posicion social), el conocimiento
que se construye en estos textos y que circula en la comunidad, la
representacion del mundo que transmiten, etc.” (Cassany y Castella, 2010, p.
354).

Londofio (2015a) plantea que este término incluye aquellos elementos
que rigen la interaccién humana como sujeto critico: como el cédigo escrito, los
géneros discursivos, los roles de autor y lector, las formas de pensamiento, la
identidad y el estatus como individuo, colectivo y comunidad, asi como, los
valores y las representaciones culturales; tomando en las diferentes practicas

discursivas las cuales tienen un caracter sociocultural.

De acuerdo con la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2006), el termino literacidad “es un
concepto que ha demostrado ser tanto complejo como dinamico, continuamente
interpretado y definido en una multiplicidad de formas. La nocién de las personas
sobre el significado de ser alfabeto o analfabeto esta influenciada por la
investigacion académica, agendas institucionales, el contexto nacional, valores

culturales y experiencias personales.” (p.157)

En este sentido, Riquelme y Quintero (2017) recuerdan que la UNESCO
(2006) ha descrito cuatro nociones que abarcan las distintas dimensiones con
respecto a la evolucion del debate sobre esta Literacidad, estas nociones son las

siguientes:

Literacidad como un conjunto de habilidades individuales: da cuenta de
habilidades cognitivas de lectura y escritura que se adquieren en distintos niveles
y son independientes del contexto en el que se desarrollan los individuos.
Entendida de este modo, la literacidad seria clave en los procesos de lectura,
escritura, desarrollo de habilidades matematicas y en la adquisicion vy
procesamiento de informacion. Es un enfoque ampliamente trabajado en el

campo de la psicologia, la linguistica y la neuro-psicologia.

Literacidad como aplicada, practicada y situada: el centro de atencién es
la dependencia socio-contextual en el desarrollo de la literacidad. Corresponde

al denominado enfoque de los Nuevos Estudios en Literacidad (NEL). Desde
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esta perspectiva, la literacidad, mas que relacionarse con el alfabetismo como
una habilidad técnica independiente del contexto, es una practica social, alojada
en el contexto social. Mas aun, se presume que es una habilidad objetiva como

las matematicas y que puede ser dependiente de la sociedad.

Literacidad como un proceso de aprendizaje: se encuentra intimamente
vinculada a la tradicion del constructivismo educacional (Vygotsky, 1988; Piaget,
1969). Se enfoca en el proceso mismo del aprendizaje antes que en los
resultados, puesto que el sujeto que aprende es un sujeto activo. En esta
tradicion Paulo Freire es uno de los pensadores reconocidos y destacados,
gracias a su concepcion de la alfabetizacion y la educacién. Su propuesta resalta
la importancia de un agente activo y critico de su proceso formativo junto a los

entornos socioculturales que determinan, limitan y facilitan la practica educativa.

Literacidad como texto: el contenido de los textos, ademas de sus
condiciones de produccién y reproduccién, es un elemento fundamental. Es
decir, la literacidad como texto (Riquelme y Quintero, 2017). Un pensador clave
en esta direccion es Michel Foucault, quien ha ejercido una amplia y reconocida
influencia en torno a la exploracién de las imbricaciones entre las relaciones de
poder y control, asi como de los procesos comunicativos y sociopoliticos
(Foucault, 1978; Foucault,1988).

Es evidente que el término literacidad supone “una nueva orientacion del
estudio de la lectura y la escritura que recoge la evolucion y ampliacion de las
practicas alrededor de los textos que han surgido en las ultimas décadas” (Mora,
2012, p.5); y se puede afirmar que representa la participacion activa de las

personas en la cultura de lo escrito.

De acuerdo con estos autores, la literacidad es una serie de competencias
que estan en constante proceso de evolucion y construccion, y dependen del
contexto y de la situacién, que segun los niveles, les permitira ser lectores criticos
con competencias discursivas capaces de producir textos con mejor coherencia,
cohesion, adecuacion, etc., con una estructura textual sdélida; y no unos escritos
desarticulados que no diferencian el lector del autor, ni dan informaciéon nueva
sobre el campo del conocimiento en el que se desenvuelven (Castro y Sanchez,
2015).
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Cassany (2005) a la hora de referirse a las practicas de compresién de
textos escritos plantea que la literacidad es un término mas completo e integral
debido a que abarca todo lo relacionado con el uso del alfabeto, lo que
comprenderia “desde la correspondencia entre sonido y letra hasta las
capacidades de razonamiento asociadas a la escritura”. (Cassany, 2015, p.) Es
decir, que incluye la ortografia, las formas de pensamiento, los valores y las
representaciones transmitidas, ya sea de forma oral o escrita, en diversos

formatos y contextos.

Este mismo autor, expone la concepcién de la lectura y la escritura dentro
del término de literacidad, puesto que el mismo se relaciona con todos los usos
que se le dan a los escritos en una comunidad determinada; e involucra entender
y comprender los discursos, que no son mas que un reflejo de la vision, valores
y actitudes de la sociedad, abriendo nuevos caminos hacia otros enfoques
literacidad como: la multiliteracidad (lectura de varios textos en diferentes
espacios y contextos), la biliteracidad ( lectura y escritura en dos lenguas), la
literacidad electronica o digital (lectura en la web o medios digitales), y la
Literacidad Critica (lectura que examina y valora la representacion y distribucion

de poder de los textos orales y escritos).

Castro y Sanchez (2015) conciben la literacidad como “el conocimiento y
reconocimiento del codigo escrito, de las reglas linguisticas que gobiernan la
escritura y de las convenciones establecidas para el texto. También se refiere al
conocimiento y reconocimiento de géneros discursivos, de los roles que
desempenfan los interlocutores en la comunicacion escrita, de las formas de
pensamiento y procedimientos de observacion de la realidad, de la presentacion
de informacion y de razonamiento asociados con el discurso escrito; a la
identidad y el estatus que los miembros de una comunidad han adquirido a través
del uso de la escritura, y a los valores y marcos culturales que se elaboran a

través del discurso escrito” (p. 53).

En esta misma linea, Aceves-Azuara y Mejia (2015), citado en Romo
(2021), sefialan que es necesario contar no solo con habilidades de lectura y
escritura sino también con que deben ser participes de las practicas de

literacidad que suceden en su entorno proximo.
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En este sentido, las autoras se refieren a la literacidad como “una practica
psico-sociocultural que incluye actitudes, conocimientos, habilidades vy
competencias que van mas alla del dominio especifico del saber leer y escribir,
ya que incluye también el manejo, comprension y produccion de cdédigos y
discursos situados social y culturalmente; los roles que asumen el lector y el
autor, los valores sociales asociados con las practicas correspondientes y las
formas de pensamiento que se han desarrollado alrededor de la cultura escrita
en contextos especificos... La literacidad no se trata simplemente de leer y
escribir diversos tipos de texto, sino que se traduce en interaccion con el texto y
las personas para propositos especificos en contextos particulares de uso’.

(Aceves-Azuara y Mejia, 2015, p. 76; citado en Romo, 2021)

Desde otra perspectiva, Iiesta (2017) asume una nocion de literacidad
abierta, dinamica y contextualizada, y se refiere al desarrollo de competencias
orales, lectoras y escritas enmarcadas dentro de un proceso continuo,
implicando a las actividades linguisticas, cognitivas y sociales de los individuos
(Heébert y Lafontaine, 2010; Hébert y Lépine, 2012; Moreau, Hébert, Lépine y
Ruel, 2013). Este enfoque involucra la comprension y el analisis de la lengua, de
la informacion, de los conceptos adquiridos y de la representacion del mundo
actual desde una posicién multidimensional del texto oral o escrito, en diferentes
soportes (Lafontaine y Pharand, 2015). Es decir, contempla el uso de los textos
en diferentes ambitos y situaciones comunicativas para la construccién de

nuevos conocimientos.

Desde el punto de vista de los Nuevos Estudios de Literacidad, se concibe
la lectura y la escritura como una practica sociocultural mediante la cual los
ciudadanos desarrollan sus actividades cotidianas dentro de una comunidad
letrada. Esta teoria fue expuesta por medio de seis propuestas presentadas por
Barton et al. (2000), y posteriormente revisada y actualizada en Barton y

Hamilton (2012), las cuales se muestran a continuacion:

e La literacidad se comprende mejor si es abordada como un conjunto de
practicas sociales, observables en eventos en los que los textos

desempenan un papel central.
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e Cada ambito de la vida engloba una literacidad (que implicara distintos
tipos 0 medios de comunicacion).

e Las instituciones sociales (familias, religion, educacion...) moldean las
practicas, por lo que unas son mas visibles, mas dominantes e influyentes
que otras.

e Las practicas de escritura van insertas en objetivos sociales y culturales
mayores; de ahi que haya que situar las actividades de lectura y escritura
respecto a dichos fines y propdsitos. Por ejemplo, si se prepara un pastel,
lo importante es el pastel, siendo la lectura de la receta algo secundario.
Esa actividad, a su vez, implica practicas sociales relativas a las tareas
del hogar, la vida en familia, etc.

e La literacidad esta histéricamente determinada, como todo fenémeno
cultural.

e Las practicas de literacidad se renuevan, adquiriéndose otras mediante
procesos de aprendizaje y de creacidon de sentidos informales. (Barton y
Hamilton, 2012)

Es relevante destacar que la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE) desde la perspectiva de la competencia lectora,
propone el concepto de literacidad como “competencia” y se refiere a la
capacidad que tienen los estudiantes para extrapolar lo que han aprendido y
aplicar sus conocimientos y habilidades en nuevos contextos; asi como la
capacidad de analizar, razonar y comunicarse de manera efectiva a la hora de
expresar, resolver y comprender problemas de diversas indoles de la vida real.
Se puede expresar que la literacidad abarca conceptos como alfabetizacion,
lectoescritura, comprension lectora, y la misma ha respondido a diferentes
realidades sociales, momentos historicos culturales y marcos teéricos (Orozco y
Pérez, 2021).

Lankshear y Knobel (2008) proponen el término new literacies para
referirse a las nuevas formas de comunicacion o practicas comunicativas de los
jévenes en la sociedad del conocimiento, situandola como centro de la politica
educativa a nivel mundial. En este aspecto, la define como “formas socialmente

reconocidas de generar, comunicar y negociar contenidos significativos por
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medio de textos codificados en contextos de participacion en discursos o0 como

miembros de discurso” (p. 74).

Orozco y Pérez (2021) plantean que “la literacidad debe basarse en el
concepto de que, cuando el sujeto lee, construye significaciones y sentidos en
colaboracién con el texto, lo cual implica asimilar (Piaget), interactuar (Vygotsky)
y comprender el mundo (Freire). Debemos partir de establecer que el significado

siempre esta en el texto; el sujeto construye la significacion o el sentido” (p. 7).

En este sentido, destaca la conocida propuesta de Allan Luke (1999 y
2000) y Peter Freebody (Freebody y Luke 1990; Luke y Freebody 1997) para
ordenar los componentes de la literacidad en “un mapa de recursos” con sus
preguntas orientativas, en donde se incluye un apartado especifico sobre lo

critico.

a) Recursos del cddigo: ElI aprendiz asume el rol de procesador o
desmontador (breaker) del codigo, con la competencia gramatical. Se
pone énfasis en la descodificacion y la codificacion del sistema escrito: el
alfabeto, los simbolos, las convenciones de la escritura. Incluye reconocer
las palabras, la ortografia, la puntuacién, el formato de los diferentes

discursos, etc.

¢Coémo rompo o desmonto el texto?, ;como funciona?, ;con qué estructuras,
unidades, componentes (alfabeto, ortografia, palabras, estructuras

convencionales, etc.) ?, ;como se usa cada recurso?

b) Recursos del significado: El aprendiz asume el rol de constructor de
significados, con la competencia semantica. Se pone énfasis en la
comprension y la produccion de significados. Incluye la activacion del
conocimiento previo, la construccion literal e inferencial de conceptos y

procesos, la comparacion del texto con otros ejemplos de discurso, etc.

¢ Qué significa para mi?, ;como se construye el texto su significado?, ;cuantos
significados hay?, ;como conectan las ideas entre si?, ;qué dice explicitamente

el texto y qué sugiere cada contexto particular?

c) Recursos pragmaticos: El aprendiz asume el rol de usuario comunicativo

del texto, con la competencia pragmatica. Se pone énfasis en la
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comprension de los propdsitos del discurso y en la capacidad de usar los
textos con diferentes funciones en variados entornos culturales y sociales.
Incluye el uso de cada género textual apropiado a cada proposito y

contexto, el reconocimiento de sus diferencias, etc.

¢ Qué hago con el texto? ; Como se utiliza el texto aqui y ahora?, ;qué relaciones
uu u uceion?, ;co ja mi i
hay entre su uso y su construccion?, ;como se refleja mi imagen y la del lector

en el texto, con qué recursos?

d) Recursos criticos: El aprendiz asume el rol de critico o analista del texto,
con la competencia critica. Se pone énfasis en el hecho de que el texto
representa un punto de vista parcial, no es neutro e influencia al lector.
Incluye la identificacion de valores, actitudes, opiniones e ideologias, y la

construccion de alternativas.

¢Coémo me influencia el texto? ;Quién escribe y lee el texto?, ;qué pretende que
yo haga?, ;qué voces y estereotipos usa?, ;cual es mi opinion al respecto?,

¢£c0mo se relaciona mi texto con textos previos, opuestos, afines, etc.?

1.2. Literacidad Critica: perspectivas, enfoques y dimensiones teéricas

Aunque el término literacidad tiene su origen dentro de la linguistica,
autores como Green (1988) considera que la literacidad hay que entenderla
desde una perspectiva holistica compuesta por tres dimensiones: la dimensién

operacional, la dimension cultural y la dimension critica.

En cuanto a la dimension operacional, entendemos la literacidad desde
una perspectiva multimodal y no solo como la habilidad para leer y escribir textos,
sino también la capacidad de usar las TIC, escuchar, observar, describir, explicar
y crear producciones multimedia, y hacerlo de manera critica. Desde la
dimensién cultural, las nuevas literacidades sostienen que pensar de forma
critica es una practica social, cultural e histérica y debemos contextualizarla
(Gee, 2015). Finalmente, la dimension critica de la literacidad es el fundamento
de la Literacidad Critica. (Castellvi, 2021)

La Literacidad Critica es un término que engloba dos ambitos: la
literacidad, que es principalmente una practica social y como tal abarca
conocimientos, valores, actitudes, habilidades y todo aquello que nos permita
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interpretar un texto escrito; por otro lado, lo critico, que se refiere a identificar
posturas, ideologias y aquellas subjetividades que se encuentran en el texto
(Canett, et al, 2021). Es decir, corresponde a situar el escrito en su contexto
sociocultural, identificar las practicas discursivas que lo envuelven, asi como los
efectos que dicho discurso tiene en la comunidad y en uno mismo (Cassany,
2006). Por su parte, Luke (2004) lo define como una practica social, cultural,
pero, sobre todo, politica. Aunque también hay autores como Londofo (2015b),
que situan la Literacidad Critica como un modo de vida, no solo como un

aprendizaje académico.

Por lo tanto, se considera la Literacidad Critica como una practica social
que consiste, primeramente, en interpretar un texto por medio de conocimientos,
actitudes y valores considerando su situacion sociocultural y sociopolitica para
identificar la ideologia e intenciones del autor detras de este, incluso, aquellas
subjetividades que van mas alla del autor y que corresponden a estructuras de
poder que pasan desapercibidas o se encuentran normalizadas en dichos
ambientes. Pero, de igual forma, es un estilo de vida que permite interpretar el
mundo, y apropiarse de textos y discursos para resignificarlos dentro de nuevas
practicas y contextos. Es decir, la Literacidad Critica también como un agente

para el cambio social (Canett et al, 2021).

De acuerdo con el modelo ideoldgico de literacidad postulado por Street
(1984), la Literacidad Critica se refiere a una practica social de lenguaje en la
que los interlocutores utilizan formas de lenguaje de diversas fuentes y recursos
para construir y negociar significados con una variedad de interlocutores.
Cuestiones de raza, etnia, sexualidad, género y diversidad cultural intensifican la
lucha por intereses propios en un juego de lenguaje que mezcla ideologias,

paradojas y relaciones dinamicas de poder.

Cassany (2010) plantea que la idea de Literacidad Critica se vincula con
el concepto de criticidad. Al mismo tiempo, afiade que leer criticamente o ser
critico al leer y escribir significa, en pocas palabras, ser capaz de gestionar la
ideologia de los escritos, tomando el término ideologia en un sentido muy amplio
y desprovisto de las connotaciones negativas que tiene este vocablo en la calle.
“La ideologia es cualquier aspecto de la mirada que adopta un texto: si es de
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izquierdas o derechas, pero también es machista, racista, ecolégico, tecnoldgico,

etc.” (Cassany, 2015). De acuerdo con este autor ser critico significaria:
Situar el texto en el contexto sociocultural de partida:

a) identificar el prop6sito y situarlo en el entramado social de propésitos e
intereses,

b) reconocer el contenido incluido o excluido en el discurso. Cualquier escrito
incorpora datos previos y excluye otros,

c) identificar las voces incorporadas o silenciadas de otros autores, citas,
referencias,

d) caracterizar la voz del autor: el idiolecto, el registro, los usos linguisticos
particulares, etc. Detectar posicionamientos respecto a cualquier aspecto

ideoldgico.
Reconocer y participar en la practica discursiva:

a) saber interpretar el escrito segun su género discursivo; darse cuenta del
uso particular que hace de una tradicion comunicativa un autor en un
momento determinado,

b) reconocer las caracteristicas socioculturales propias del género; conocer

las practicas lectoras y escritoras que se desarrollan con este género.
Calcular los efectos que causa un discurso en la comunidad:

a) tomar conciencia de la propia situacionalidad del lector, de la
individualidad de la propia interpretacion,

b) calcular las interpretaciones de los otros, sobre todo de los miembros mas
proximos de nuestra comunidad (familiares, amigos, vecinos, colegas) o
de las autoridades,

c) integrar estas interpretaciones en un valor o impacto global, que suma

diferentes interpretaciones de un escrito.

La Literacidad Critica, entonces, es vista como una forma de ensefiar a
leer el mundo para transformarlo (Barton, 2012). No se refiere solamente a un
conjunto de habilidades, capacidades, competencias que haya que aplicar, sino

mas bien, que la Literacidad Critica, se da en forma de preguntas, a través de
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sus cuatro dimensiones las cuales permiten describir su complejidad (Lewison,
Flint y Van Sluys, 2002), (Tosar, 2018).

De acuerdo con Lewison, Flint, y Van Sluys (2002), estas dimensiones

complementarias son las siguientes:

Disrupcion de lo comun: donde se examina el contenido y la forma de los
textos creados por un individuo, con sus intencionalidades y su vision del

mundo.

Estructuracion de mudltiples perspectivas: para entender diferentes
miradas que se pueden dar en el texto, para analizar y comprender quién

es representado y quien es silenciado.

Evaluacion de asuntos sociopoliticos: permite reflexionar sobre las
relaciones de poder que estan ocultas en el discurso, y los efectos que
causan en las personas, se trabaja a partir de temas sociales relevantes

y temas controvertidos.

Accioén para promover justicia, igualdad y libertad: buscando enfatizar la
necesidad de la responsabilidad ciudadana para tomar decisiones y
solucionar problemas, es decir, para la elaboracion de relatos y discursos
criticos (Gee, 2015b) y para la participacién social activa de la ciudadania

democratica.

De acuerdo con Tosar (2018), estas dimensiones buscan que las personas

aprendan a identificar y analizar ideologias, intencionalidades, lo que se dice y

lo que se ignora, que le permitan formar una postura.

En relacién con el alumnado, este mismo autor refiere que estas

dimensiones se podrian vincular con la formacion del pensamiento critico,

creativo, holistico y social, permitiéndoles formular preguntas por si mismo sobre

el entono que les rodea. En relacion con esto, propone las siguientes preguntas
(tabla 1):
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Tabla 1: Dimensiones de la Literacidad Critica

Disrupcion de lo comun Estructuracion de multiples perspectivas

¢ Qué vision del mundo esta
representada?
¢Como seria el texto desde otro punto
de vista? ; Qué voces faltan?

¢Es un hecho o una opinién?
¢ Qué intereses hay en el texto?
A quién beneficia?

Pensamiento
critico
oalsijoy
ojualwesuad

Evaluacion de asuntos sociopoliticos Aplicacion y accion

) - . ; Como afecta el texto a tus
¢ Qué conocimiento se necesita ¢

. emociones?
para poder interpretar el texto? 3 -
] . ¢Como te posicionas, a favor o en
¢ Qué efectos y emociones puede contra?

producir?

Pensamiento
social
OAI}eaJd
ojuaiwesuad

¢ Qué propones para actuar sobre esto?

Luke (2000) distingue tres grandes orientaciones en relacion con el
componente critico dentro de la literacidad. Cassany y Castella (2010) mas
adelante adaptaron estos puntos de vista y ainadieron a la perspectiva critica una
distincién entre lo sociocultural y lo sociopolitico. Estas orientaciones son las

siguientes:
a) Perspectiva tradicional o filolégica:

e Basada en el dominio del codigo y mantiene que el significado esta en el
texto y se desentrafia con erudicion.

e Hay una interpretacién del texto que es la candnica y sélo los lectores
expertos pueden llegar a ella.

e Los factores sociales e historicos estan en funcion de la interpretacion de
la intencion original del autor en su época; las interpretaciones alternativas
deben demostrarse; de lo contrario, se consideran erréneas.

e Lo critico aqui se confunde con los niveles superiores de comprension:
conseguir la interpretacion candnica e identificar el propdsito original del

autor.

b) Perspectiva interpretativa o psicologica:

e Basada en los procesos cognitivos de comprension.

e El significado se construye en la transaccidon entre un lector y un texto.
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e El lector aporta su conocimiento previo y las inferencias necesarias para
interpretarlo.

e La construccion del significado es un proceso interno, mental, cognitivo,
de conexion y de reelaboracién de la informacién.

e La comprension es, en definitiva, una actividad individual y en términos
absolutos intransferible; esto justifica las diversas interpretaciones que
puede tener un mismo texto.

e Leer criticamente es articular una respuesta personal al mismo.
c) Perspectiva critica:

e Basada en la conformacion social del sentido del texto.

e El significado se construye en contextos sociales, politicos y culturales,
que provocan en los receptores unas interpretaciones determinadas
histéricamente y localmente.

e Ellector debe saber interpretar estos contextos y situarse respecto a ellos
para entender el texto de manera completa.

e Comprender implica, en una perspectiva social, posicionarse.
En este tercer enfoque se distinguen dos orientaciones:

Sociocultural: el énfasis se pone en ser critico para comprender mejor el
mundo, su complejidad, su diversidad intrinseca y el juego de intereses que lo
conforman, atendiendo con especial cuidado a los discursos publicos que
organizan y determinan ideolégicamente nuestras sociedades tecnoldgicas y
cada vez mas globalizadas. Leer criticamente significa aceptar la relatividad de

cualquier interpretacion, incluso la propia.

Sociopolitico: prioriza la accidn social que supone el texto y la reaccién
del lector. El significado de un texto, asi como los individuos que lo elaboran o lo
leen, estan situados siempre dentro de sistemas sociopoliticos. Cualquier
produccion discursiva tiene la funcion de perpetuar el sistema o bien de resistirse
a él (si un texto es aparentemente neutro, en realidad contribuye a la

perpetuacion). Ser critico supone cuestionar el sistema y actuar para
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transformarlo. El énfasis se pone en ser critico para cambiar el mundo y luchar

contra la injusticia y las desigualdades.

La Literacidad Critica, de acuerdo con van Sluys et al (2006) en Sandoval
y Zanotto (2022), se define como “las practicas de lectura y escritura que
cuestionan cédmo funcionan los textos ideolégicamente y tensionan las voces,
avanzan hacia la critica de los problemas sociales y brindan aportes para la
transformacién social” (p. 3). De este modo, se busca desarrollar la Literacidad
Critica a través de la lectura y vison del mundo de forma critica, que permitan al
alumnado cuestionar y hacer preguntas sobre el entorno que le rodea, buscando
respuestas y soluciones. Vasquez et al, (2019) plantean que la Literacidad Critica
no es solamente un acto de lectura sino “una forma de ser y hacer” que permite
crear espacios de aprendizaje donde poder abordar problemas de justica social
(Gonzalez-Milea, 2023), y responde a una visidon sociocultural de la ensefianza
en la cual el aprendizaje se concibe como un proceso dinamico influenciado por

factores sociales (Weng, 2021).

Asimismo, es vista como un enfoque reflexivo que busca que las personas
sean capaces de identificar ideologias e intenciones ocultas en los discursos,
reconozcan los géneros y estrategias discursivas y que puedan observar las
relaciones de poder que establecen, quiénes son los que se visibilizan y quiénes
no (Luke, 2012; Santisteban et al., 2016). Al mismo tiempo, persigue que se
reconozcan las problematicas comunes, la creacién de vinculos comunitarios y
la busqueda de acciones para la transformacion social y crear un compromiso

con la justicia social y la igualdad (Rojas y Gonzalez-Monfort, 2023).

Desde la perspectiva sociocultural, la literacidad se define como el “uso
de practicas social, histérica y culturalmente situadas para crear e interpretar
significado a través de los textos” (Dominguez, 2013, p.1). Es decir, saber utilizar
la escritura y la lectura para responder a las demandas y exigencias de la
sociedad moderna, lo que significa saber aplicar el codigo de comunicacion en
diversas practicas sociales (Alexopoulou, 2018). En este sentido, “los estudios
sobre la lectura y la escritura no solo asocian estos procesos con habilidades

linguisticas o psicolinguisticas, sino que ademas reconocen la perspectiva del
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enfoque sociocultural, el cual se centra en la concepcion de literacidad”.
(Gamboa et al, 2016, p. 2).

Actualmente, ha habido una transformacion en los procesos de lectura y
escritura, se han alcanzado nuevos significados y las interacciones sociales se
han modificado tomando en cuenta el contexto donde se desarrollan. Esto ha
dado paso al enriquecimiento de los conceptos de alfabetizacién y de lecto-
escritura que se utilizaban tradicionalmente (Hernandez et al, 2021; Sandoval y
Zanotto, 2022). En este sentido, los aportes de los Nuevos Estudios de
Literacidad (Gee, 2004, Barton, 2012, Zavala, 2008 Ames, 2002) ponen de
manifiesto que la lectura y la escritura se modifican y toman relevancia teniendo

en cuanta el contexto social y cultural donde se realiza.

Estos nuevos aportes, junto con las contribuciones generadas desde
distintos enfoques, dieron origen al concepto de Literacidad Critica. Estos
enfoques estan relacionados con la teoria critica de la Escuela de Frankfurt
(Horkheimer y Adorno, 1998, Habermas, 1998), la pedagogia critica (Apple,
2008; Giroux, 2013; McLaren, 2005, Freire,2017, Macedo, 2017), los estudios
culturales y politicos, los estudios linguisticos y literarios (Halliday, 1999, Baijtin,
1999), el posestructuralismo (Derrida, 1999, Foucault,1999), y el analisis critico
del discurso (Fairclough, 1995; van Dijk, 1999, Wodax, 2003). A continuacion, se

hace referencia a cada una de ellas.

1.2.1. La Teoria Critica de la Escuela de Frankfurt

El origen de lo critico se situa en la Teoria Critica de la Escuela de
Frankfurt (Cassany, 2010, Marcillo et al, 2017, Rubiano, 2023). Esta teoria se
oponia a aceptar el mundo tal y como era, rechazando las desigualdades e
injusticias, asi como la opresién de las clases sociales. Se centraba en la
sociedad y en la busqueda de la promocion del compromiso politico, con el
objetivo de fomentar las luchas sociales y la liberacién de la dominacién para
crear una sociedad mas justa (Marcillo et al, 2017). Parte de la idea de que la
realidad esta condicionada por motivos histéricos y particulares que conducen a

un determinado orden establecido (Cassany, 2005).
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Varios pensadores e investigadores han contribuido con el desarrollo de
esta teoria, los cuales se basan en la critica profunda de la sociedad capitalista.
Entre ellos destaca Max Horkheimer, considerado uno de los fundadores de la
Escuela de Frankfurt. Este autor, propone varios métodos para desenmascarar
las injusticias sociales como la critica inmanente o el pensamiento dialéctico. El
primer método consiste “en identificar las contradicciones que presenta la
realidad”, y el segundo, “en estudiar la conformacién histérica de un determinado
orden en una comunidad”, es decir, como histéricamente, los actos e intereses
de las personas, o grupos de ellas, han configurado el orden que esta establecido
en la actualidad. A través, del uso de estos métodos, las personas deberian
“tomar conciencia critica de la realidad y proponer alternativas que sean mas

justas” (Cassany, 2005).

En este sentido, Horkheimer (1981, citado en Marcillo et al, 2017),
argumenté que “la razon habia fallado en su tarea de proporcionar una vida
pacifica y de calidad”. Esto senté las bases a que le diera una vuelta mas critica
a sus reflexiones sobre la dinamica y el desarrollo que se estaba llevando a cabo
en la sociedad moderna. De ahi que, junto a Adorno, desarrollaran la teoria de
la “industria cultural” (Horkheimer y Adorno, 1994) en la cual hacian alusién a la
cultura de masas, y como los medios de comunicacién eran utilizados para
manipular y controlar a las personas con entretenimientos superficiales y

propagandisticos (Rubiano, 2023).

Este ultimo autor, Adorno (1997), profundizé en las consecuencias que el
sistema capitalista tiene en la sociedad y su impacto negativo de la légica del
mercado en la vida cotidiana; ademas, describié como la sociedad se reduce a
un objeto de consumo, donde el individuo es controlado constantemente
limitando su capacidad de reflexidén. Igualmente, critico la idea de la objetividad
absoluta en la investigacion, planteando que el conocimiento esta siempre
influenciado por los intereses del investigador y el contexto histérico donde se
situa. Por otro lado, Marcuse (1998), plante6 que el capitalismo industrial y el
estado autoritario limitaban las opciones que tenian las personas. Este proceso
lo denominé sociedad unidimensional, que dejaba al individuo con una sola

alternativa (Marcillo et al, 2017).
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Por su parte, Habermas es considerado como el continuador de la
tradicion critica, desarrollando una nueva idea sobre la sociedad y el papel que
juegan las ciencias sociales en ella. Ademas, indago acerca del interés humano
en las investigaciones, clasificando las ciencias segun el tipo de interés en tres
vertientes: técnico, practico y emancipatorio. De acuerdo con Cassany (2005), la
Teoria critica, busca la interdisciplinariedad de todas las ciencias, y presenta la
investigacion cientifica al servicio de la sociedad, dando respuesta a las

necesidades de la vida cotidiana de las personas.

1.2.2. La Pedagogia Critica

La pedagogia critica nace principalmente de los fundamentos tedricos de
Paulo Freire, siguiendo la idea de leer la palabra y el mundo para empoderar a
las personas (Castellvi, 2021; Freire, 2012; Freire y Macedo, 2004). Ademas,
sefala que la educacion surge de las condiciones sociales y del mundo de vida
del alumnado, y que ésta, a su vez, también puede ser utilizada como una
herramienta de liberacion. En este sentido, se presta mayor atencion al
alumnado y su implicacién en el proceso de ensefianza a través del dialogo,
mediante el cual ellos y ellas se puedan percatar de la realidad sociocultural de
su contexto, que les permita convertirse en agentes para el cambio social,
contribuyendo a la toma de conciencia sobre las injusticias sociales que existen
en su entorno. (Freire, 2005; Mahmoudi et al., 2014; Delgado-Rojas et al., 2022).

Por tanto, la pedagogia critica se podria orientar como una praxis
socioeducativa y sociocultural que promueve la igualdad a través de las
desigualdades (Holmos, 2023). En este sentido, Salinas & Huaman, (2021)
promueven que la “pedagogia critica permite reconocer la interculturalidad y
genera una conciencia ecolégica real. Sin embargo, para la implementacion de
esta propuesta emancipadora: primero, el docente debe superar la ensefanza
que se centra en la transmisién de contenidos, debe ser el promotor e impulsor
de la vinculacién aula-comunidad, fomentar el pensamiento critico y fortalecer la
transformacioén de la desigualdad social, explotacion y la ensefianza bancaria en
el escenario neoliberal; y segundo, el curriculo debe surgir de la necesidad del
contexto social o comunidad tomando en consideracion su cultura, su historia,

su territorio y necesidades particulares” (p. 155).
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Y asi, desde el ambito educativo sera necesario generar nuevas formas
de educacion civica con el objetivo de implicar a las generaciones venideras en

“‘la emancipacion radical y urgente” de la sociedad (Giroux et al., 2020).

Por tanto, la pedagogia critica estimula la autonomia individual del
alumnado, la adquisicion de habilidades critica, y la generacidén de conocimientos
que les permita interpretar y conocer el mundo que le rodea de forma critica. Es
decir, ademas de promover el pensamiento critico, propicia también el
compromiso social como parte de la responsabilidad ciudadana; creando
vinculos entre lo académico y lo social, entre el conocimiento y la vida publica,
entre la educacién y la democracia, al concebirlos como actividades de indole
moral y politica (Giroux, 2020). Debido a esto, el alumnado, como sujeto social,
aprende a vivir en sociedad (Aguilera & Clavijo, 2021, Salinas & Huaman, 2021),
reconociendo que las actividades que se realizan en la escuela transcienden los
limites del aula (McLaren, 2012) y promueven la conciencia transformadora y
liberadora (McLaren & Jaramillo, 2010).

De ahi que Freire (2012) apueste por una aproximacién dialdgica en la
educacion y en la literacidad, basada en los principios de intercambio reciproco.
Esta educacion y esta literacidad, segun Freire, serviria para cambiar las
relaciones binarias de opresory oprimido en el aula, materializadas en las figuras
del maestro y el alumno (Castellvi, 2020). Este mismo autor situa la Literacidad
Critica en la critica ideoldgica de todas las producciones sociales del mundo, a
saber: los medios, los libros de texto, la literatura, entre otros (Shor y Freire,
1987). Al mismo tiempo, parte de la idea de convertir al alumnado en el creador

critico de su propio curriculo.

Por su parte, Macedo (2000) propone una pedagogia anti-método capaz
de oponerse y rechazar la rigidez de los métodos tradicionales de ensefianza,
centrandose mas en la flexibilidad, la creatividad y la reflexiéon critica. Esta
pedagogia implica que el dialogo se debe entender como una practica social
mediada por la reflexiéon y la accion politica, es decir, se debe involucrar el
rescate de la voz de las y los oprimidos, y verla como una condicion esencial
para la emancipacion de los individuos, haciendo uso del dialogo para visibilizar

las injusticias y desigualdades sociales.
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Por tanto, la pedagogia critica busca proveer al alumnado una conciencia
politica que le permita convertirse en ciudadanas y ciudadanos criticos, creativos

y comprometidos con la sociedad en aras de transformarla.

1.2.3. Los estudios culturales y politicos

Los Estudios Culturales o Cultural Studies surgieron en la década de los
sesenta en Gran Bretafia, como una respuesta critica a las transformaciones
sociales y culturales de la posguerra, con el objetivo de comprender la cultura de
una forma mas amplia, inclusiva y critica, en un contexto histérico marcado por

profundas transformaciones sociales, politicas y econdmicas.

En este sentido, Green (2008) plantea que “el objeto caracteristico de los
estudios culturales no es un comentario tedrico reforzado por referencias
culturales, ni una forma particular de cultura, sino un proceso o momento cultural,
analizado con fines determinados y en un lugar y tiempo especificos. La cultura
no esta localizada en los textos, ni es el resultado de su produccion, ni esta
solamente en los recursos, apropiaciones e innovaciones culturales de los
mundos vividos cotidianamente, sino en las diferentes formas de construccion
de sentido, dentro de diversas configuraciones, en sociedades incesantemente

marcadas por el cambio y el conflicto” (Green, 2008, pp. 204-205).

De ahi que se reconozca que la cultura no es un proceso neutral, sino que
se interpreta y se construye a partir del posicionamiento especifico de cada
persona, promoviendo una mirada critica y reflexiva. Partiendo de posiciones
como la de Donna Haraway, se reconoce que todo conocimiento se produce
desde una posicién especifica y parcial influenciada por factores sociales,
histéricos y politicos, enfatizando la importancia de la responsabilidad y el
compromiso social en la construccion de conocimientos y comprension del

mundo (Fleisner et. al., 2023)

Este conocimiento situado, entraria dentro de los aspectos a destacar
dentro de los estudios culturales en relacién con la literacidad critica, y se ve
como un proceso dinamico donde la interpretacion y comprension de la cultura

esta influenciada por el contexto donde el individuo realiza la accion. Es decir,
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que no hay una mirada objetiva y universal de la cultura; mas bien, cada persona

interpreta su entorno desde su perspectiva social, historica y cultural.

En este sentido, Procter (2004, citado en Caloca, 2015), plantea que
Stuart Hall, rechaza la objetividad, y critica la idea de una “gran historia” lineal y
objetiva de las culturas. A su vez, propone un enfoque que reconoce la existencia
de multiples perspectivas y la no existencia de una verdad absoluta, puesto que
el conocimiento es construido mediante el dialogo y las interacciones entre

diferentes puntos de vistas.

Por su parte, Hall (1980), introduce la terminologia “codificacion/
decodificacion” para explicar la forma en que las personas interpretan los
mensajes. La decodificacién, implica “traducir’ los referentes de una cultura
ajena a la propia, sin que se pierda su significado y sentido original, siempre
tomando en consideracion que este proceso esta influenciado por el contexto
social y cultural de la persona receptora y la forma en la que éste interpreta en

mensaje.

Dos de los precursores de los estudios culturales, Raymond Williams y
E.P. Thompson, enfatizaron la importancia del contexto histérico y social en la
formacion de la cultura. Por un lado, Williams (1994), plantea el concepto de
“estructura de sentimiento” para referirse a como las experiencias y los valores
compartidos en un contexto dado influyen en la cultura. Mientras que, Thompson
(1965), por su parte, examina como las clases sociales y las relaciones de poder

configuran la cultura.

De este modo, se busca comprender como se articulan las relaciones de
poder en la sociedad desde una mirada critica, reflexiva y situada, que cuestione
las jerarquias tradicionales, que promueva una representacién mas inclusiva y
democratica y que permitan romper con el canon establecido socialmente.
Desde esta mirada, implica hacer frente a las narrativas dominantes que
establecen aquello que se considera cultura y que no, abriendo un espacio a la
diversidad de expresiones culturales, especificamente aquellas marginadas e

invisibilizadas.
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El pensamiento de Hall rompe con las visiones establecidas en la
sociedad y aboga por una critica a las formas tradiciones de entender la cultura,
la historia y el conocimiento. Desde los estudios culturales se busca abrir un
espacio a la diversidad, rechazando las visiones esencialistas, universalistas y
eurocéntricas del canon; promoviendo un analisis situado, contextual y critico de
las practicas culturales, tomando en cuenta las relaciones de poder y la agencia

de las personas.

En este sentido, los estudios culturales desafian la nocion de “alta cultura”
como “un cumulo de conocimientos exclusivos reservados a las elites
intelectuales” (Hall, citado en Restrepo, 2010 y Caloca, 2015). Antes, al contrario,
se centra en “cualquier practica genuina, emergente en el paragon de lo social,
(...) que conlleva dificultades, narrativas (...) intelectualidades y cambios”
(Caloca, 2015). Es decir, se encarga de explorar la cultura cotidiana, las practicas
social, y los significados que emergen en la vida diaria. Al mismo tiempo, también
critica el eurocentrismo que excluye y marginaliza otras perspectivas y
experiencias. Por el contrario, se busca descentrar esta vision y dar voz a las
culturas subalternas, las identidades marginales y las experiencias
poscoloniales. (Hall, citado en Schwartz, 2007, p. 148). Planteando, entonces,
que la cultura es un proceso dinamico de produccion de significados y de
intercambio social. (Hall, 2006; Caloca, 2015)

1.2.4. El posestructuralismo

Por su parte, el posestructuralismo surge en las décadas de 1960 y 1970
en Francia en tanto aproximacion tedrica al conocimiento y la sociedad. Se
identifica por acoger la incertidumbre de los significados, el poder constitutivo del
discurso y la efectividad politica de la teoria y la investigacién (Gibson-Graham,
2002). Se desarrolla dentro y en contra de la tradicion modernista del
estructuralismo, tomando una posicion escéptica hacia la determinacion desde
estructuras subyacentes y los intentos de encontrar la verdad ultima del lenguaje,

la cultura, la sociedad y la psiquis (Daly, 1991, citado en Gibson-Graham, 2002).

A diferencia del estructuralismo, el posestructuralismo, enfatiza en la
naturaleza construida y contingente de los significados, las identidades y el
conocimiento. En este sentido, Fair (2015) expone las contribuciones tedricas y
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epistemologicas mas notables de este enfoque destacando, por un lado, su
énfasis en el aspecto simbdlico, precario y contingente de las identidades y del
conocimiento; y, por otro lado, el efectuar una critica a las concepciones
fundacionalistas, objetivistas y esencialistas —realistas, racionalistas, liberales,
materialistas, positivistas, funcionalistas—, en razén de su énfasis en la plena
presencia de lo social y su rechazo —para algunas vertientes psicoanaliticas, su
deseo inconsciente— del componente ontolégico del conflicto, las relaciones
desiguales de poder y el ejercicio de la dominacion, asi como su desprecio a las
formas de antagonismo y alteridad. De ahi que se reconozca que el conocimiento
es un “proceso social” que interactua con otros procesos sociales y naturales
(Gibson-Graham, 2002).

Desde el punto de vista de la Literacidad Critica, el posestructuralismo
rechaza la lectura directa de los textos, y considera que el significado es
construido por el agente lector a través de la interaccion que se produce con el
texto y su contexto, buscando concientizar a las y los lectores de como los textos
pueden reproducir ideologias y prejuicios. Igualmente, promueve la idea de que
un texto no tiene una unica interpretacion valida; e insiste en la posibilidad de
realizar multiples lecturas e interpretaciones, ademas de la necesidad de

cuestionar aquellas interpretaciones que sean dominantes.

A la par, este enfoque pone énfasis en la construccion social del
conocimiento, el analisis del poder discursivo y la desestabilizacion de los
significados fijos, y permite a los lectores abordar textos de forma reflexiva y
critica. Dentro de este enfoque se analizan tres conceptos/estrategias
posestructuralistas que permiten estudiar cémo los significados, las identidades
y el conocimiento se construyen; y como las practicas discursivas crean la
realidad social (Gibson-Graham, 2002). Estas concepciones son Ila

deconstruccién, la genealogia y la performatividad.

El primero de ellos, la deconstruccion, desarrollado por Jacques Derrida,
expone que los significados no son fijos ni estables, sino que se construyen a
partir de las interpretaciones que se le da en diferentes contextos, abriendo un
espacio a nuevas formas de ver y comprender el mundo. Este mismo autor
cuestiona el logocentrismo, cuya principal tendencia es la de producir significado
mediante estructuras binarias, y en el que un término es considerado como
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positivo y otro como negativo (fabrica/no-fabrica). En este sentido, esta
estrategia buscaba desmantelar estas jerarquias y demostrar que un término
negativo es tan importante como el positivo, puesto que ambos son relevantes a
la hora de definir el significado. Ademas, plantea que la identidad de las cosas
se construye a través de “la diferencia” y su relacion con otros elementos, es
decir, que la identidad esta siempre en proceso de cambio y recontextualizacion.
La deconstruccion es vista como una praxis (Derrida, 1999) que se adapta a
cada objeto de estudio, abriendo el espacio para que se generen multiples
interpretaciones, nuevas formas de pensar y actuar, abriendo la posibilidad a

nuevos imaginarios (Moebius, 2012, Fair, 2015).

El segundo concepto, la genealogia, propuesto por Michel Foucault,
examina las relaciones de poder y la produccion de conocimiento a lo largo del
tiempo: “La influencia de Foucault sobre el posestructuralismo ha concentrado la
atencion sobre cdmo las diferentes formas de poder estan entrecruzadas con la
produccion de conocimiento para crear ciertas concepciones valorizadas del
asunto en cualquier periodo histoérico” (Gibson-Graham, 2002, p. 271). Es decir,
las formas de conocimiento consideradas como validas o verdaderas estan
relacionadas con las estructuras de poder y los discursos dominantes de una
época. Al mismo tiempo, se encamina hacia en el analisis histérico de los
discursos para buscar como se construyen los significados y las verdades. Por
su parte, Foucault (1991), al hablar de discurso, se refiere a una practica
gobernada por reglas, que incluye significados enmarcados dentro de un sistema
de conocimiento y en instituciones y practicas sociales que producen y
mantienen estos significados. Ademas, enfatiza la construccion y consolidacion
de discursos dominantes que someten al individuo a fuerzas poderosas fuera de
su control, su intervencion abre también un espacio para examinar la
proliferacion y multiplicidad de discursos que pueden crear sujetos capaces de

resistir y reconstituir el poder de diversas formas.

El tercer concepto, la performatividad, desarrollado por Judith Butler
(1990), es visto como una practica reiterativa y citacional por medio de la que el
discurso produce los efectos a los que da nombre. De ahi que la performatividad
no se base en actos unicos sino en la repeticion y citacion de normas y

convenciones sociales. Por este medio los discursos adquieren su fuerza y
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producen efectos en la sociedad. Esta repeticion implica una “diferencia”
(Derrida, 1999) que puede cambiar su significado original. Para Butler (1990), el
discurso no es solo un sistema de significados, sino que también representa una
forma de accion, que genera identidades, relaciones sociales y diferentes formas
de concebir el mundo. Igualmente, destaca la subjetivacion y la psique de poder,
que se entiende como la forma y la razén por la cual las personas se atan a su
identidad. Esta representaciéon iterativa enfatiza en la posibilidad de que
practicas repetitivas rompan con los contextos, los cddigos culturales o las
estructuras simbolicas de la sociedad, y permitan crear espacios para la

reinvencion y transformacion de las normas establecidas (Moebius, 2012)

1.2.5. Estudios Linguisticos y culturales

La Literacidad Critica, también tiene sus origenes y desarrollo conceptual
en los estudios linguisticos vy literarios. Una de las teorias mas importantes es la
Teoria Sistémica Funcional de M.A.K. Halliday, que establece un paralelismo
entre la estructura del uso linguistico y la organizacion social (Cassany &
Castella, 2010).

De acuerdo con Halliday (1985, citado en Arus & Kaplan, 2021), el
lenguaje no es solo un sistema de signos o estructura formales, sino un recurso
semiotico que sirve para construir significados dentro de contextos sociales
especificos; también una herramienta para comprender que el lenguaje refleja y
construye la realidad social, ademas de reproducir las relaciones de poder, las
ideologias y las normas sociales. Esta teoria, se centra en como los significados
son construidos a través de las elecciones linguisticas y la relacion que se
establece entre esas elecciones y el propdsito de la comunicacion y contexto
donde se situa. Toma en cuenta que el lenguaje no es un conjunto de reglas
gramaticales abstractas, sino mas bien como una herramienta para realizar

acciones sociales (Arus & Kaplan, 2021).

De acuerdo con Duchéne (2020) “el lenguaje — siempre imbricado en
procesos sociales- constituye un lugar central para la produccion de diferencias
sociales, y que estas no solo crean jerarquias sociales sino también el acceso
diferenciado a recursos simbdlicos y materiales. Esto supone ubicar el estudio

de las manifestaciones discursivas en el contexto histérico, las logicas del
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mercado, las ideologias patriarcales y el sistema postcolonial que las han
producido” (p. 280). Destacando la importancia del contexto social en la

configuracion de los significados.

Por su parte, la Sociolinglistica Critica entiende que las practicas
linguisticas son hechos, conflictos y representaciones sociales (Pujolar, 2012).

En relacion con esto Heller et al (2018), exponen:

“Lo primero, en tanto tales practicas inciden en el funcionamiento de la sociedad,
la constituyen o ayudan a explicarlo; lo segundo deriva de preguntarse sobre
como contribuyen estas practicas a reproducir y transformar las relaciones
sociales, especialmente las de desigualdad; y lo tercero, porque las practicas
discursivas dependen, constituyen y generan ideologias linguisticas que

repercuten sobre las practicas mismas” (p. 9).

En este contexto de los estudios del discurso y de las practicas
discursivas, destaca la presencia de multiples voces o perspectivas dentro de un
mismo texto o enunciado denominada como polifonia. Este concepto, estudiado
por Mijail Bajtin, es esencial para entender como los significados son construidos

y como interactuan diferentes discursos en la comunicacion.

En este sentido, Bajtin (2008, p. 312) expresa que “en todo discurso se
perciben voces, a veces infinitamente lejanas, andénimas, casi impersonales
(voces que acompafan los matices léxicos, los estilos, etc.), casi imperceptibles,
asi como voces cercanas que suenan simultaneamente al momento del habla”.
Dicho de esta forma, un texto o discurso no tiene una unica voz, sino que el
mismo tiene incorporado diferentes perspectivas derivadas de otros discursos
ajenos; lo que un autor como Voloshinov (1973) defini6 como “discurso en el
discurso enunciado dentro de otro enunciado, pero al mismo tiempo es discurso
sobre otro discurso, enunciado acerca de otro enunciado” (p. 180). Es decir, que
las palabras que se utilizan para crear un enunciado se suelen tomar de otros

enunciados, anteriormente utilizados en otros contextos.

Al mismo tiempo, Bajtin (1999) anade que: “las diversas esferas de la
actividad humana estan todas relacionadas con el uso de la lengua. [...] El uso
de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y escritos) concretos

y singulares que pertenecen a los participantes de una u otra esfera de la praxis
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humana [...] cada esfera del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente
estables de enunciados, a los que denominamos géneros discursivos” (p. 248).
Para este autor, los géneros son infinitos, pues existen tantos como ambitos de
la actividad humana existan, los cuales evolucionan o se transforman
dependiendo de las transformaciones de la practicas sociales (Batjin, 1999;
Festa, 2021; Costa & Freitas, 2022).

Al hablar de enunciados relativamente estables, el autor se refiere a la
existencia de ciertos componentes que les caracterizan, los cuales se adaptan a
diferentes situaciones comunicativas. Estos tipos de enunciados reflejan las
condiciones especificas y el objetivo de cada ambito, no soélo por su contenido
(tematico) y por su estilo linguistico -0 sea, por la seleccion de los recursos
léxicos, fraseoldgicos y gramaticales del idioma -sino ante todo a través de su
construccion o composicion. Los tres momentos, a saber, el contenido tematico,
el estilo y la construccidn compositiva, estan vinculados inseparable mente en la
totalidad del enunciado y se definen univocamente por la especificidad de la
esfera de comunicacion dada (Bajtin, 2008). Primeramente, en cuanto al
contenido tematico, se refiere a los diferentes temas que tratan en el género. En
segundo lugar, el estilo, que es descrito como la seleccion de los recursos
linguisticos. Finalmente, la composicién o estructura, la cual esta relacionada

con la forma en la que se organiza el texto en el género.

Grzincich (2016, pp. 128-129) plantea que los géneros discursivos se
caracterizan principalmente por ser infinitamente diversos y multiformes,

dinamicos, dialdgicos y situados:

e Multiformes por su heterogeneidad: hay tantos géneros como actividades
humanas, pues el lenguaje hace parte de la vida de los sujetos en cada
una de sus actividades. Asimismo, la variedad de los géneros se
determina por la situacién discursiva, por la posicién social y las relaciones
personales entre los participantes de la comunicacion.

e Dinédmicos: los géneros discursivos estan en constante transformacion.

e Dialbgicos: ya que los sujetos discursivos estan en interaccidn con los

otros. Son sujetos polifénicos en el proceso de la comunicacion, debido a

35



Capitulo 1. Literacidad Critica y justicia social comunicativa

que para cada enunciado hay siempre una posibilidad de que alguien
responda a dicho enunciado.

o Sijtuados: en la medida en que el ser humano, en el proceso de
comunicacion, y en cada una de las actividades de su vida, y en relacion
a una comunidad de hablantes donde participa, elige usar uno u otro
geénero discursivo.

e Poseen un caracter reglado: sin impedir la variacion, hace posible —e
indispensable- la interaccion verbal. Esto significa que no se trata de

categorias estaticas, sino que se encuentran en constante cambio.

Teniendo en cuenta el grado de complejidad de los distintos géneros
discursivos, se pueden diferenciar en primarios y secundarios (Bajtin, 2008). Los
géneros primarios se remiten a la comunicacion discursiva inmediata
(usualmente orales), mientras que los géneros secundarios son aquellos que
surgen en procesos mas complejos de comunicacion, los cuales estan mas
desarrollados y organizados; es aqui, donde se centran los géneros discursivos
escritos. No obstante, existe una relacion permanente entre ellos, puesto que los

secundarios absorben y reelaboran los primarios (Mallardi, 2022).

A la hora de realizar un enunciado, ya sea oral o escrito, se debe tomar
en cuenta el género discursivo que se va a utilizar; de forma que esto permita
adecuar el contenido, el estilo y la estructura con el objetivo de transmitir un
mensaje de forma correcta, lo cual es esencial para una comunicacioén eficaz. Es
decir, los géneros discursivos tienen una funcidon social que permiten la
comunicacion en diferentes contextos y con diferentes propdsitos. Al mismo
tiempo, crea un espacio donde pueden manifestarse diferentes voces. Estas
voces pueden ser las de quienes crean los enunciados, las de otros discursos
previos que se incorporan, o las de otras personas que participan en el proceso
de comunicacion. La polifonia, al igual que los géneros discursivos, refleja las
intenciones y posturas ideoldgicas de quienes participan en la comunicacion
(Mallardi, 2022).
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1.2.6. El Analisis Critico del Discurso

El Analisis Critico de Discurso (ACD) remonta sus origenes en la
linguistica critica (Fowler et al, 1979; Pennycook, 2001) al considerar el discurso
como una expresion sociocultural condicionada por las estructuras sociales. Por
su parte, Lirola (2017) hace distincion entre este enfoque y el analisis del
discurso al plantear que el ACD es “una aproximacion interdisciplinar orientada

a sefalar problemas sociales través del discurso” (Lirola, 2017).

Este enfoque se nutre de las contribuciones de las ciencias del lenguaje
para definir sus propdsito y metodologias (Fairclough,1992, 1995; Van Dijk,
1999). Para Van Dijk (2009), el ACD “tiende singularmente a contribuir a nuestro
entendimiento de las relaciones entre el discurso y la sociedad, en general, y de
la reproduccién del poder social y la desigualdad —asi como de la resistencia
contra ella—en particular” (p.19). De este modo expresa que, mas alla de estudiar
las estructuras discursivas fuera de sus contextos sociales y politicos, la
investigacion critica del discurso se enfoca en los problemas sociales y las
cuestiones politicas, y como estas estructuras discursivas representan, confirma,
legitiman, reproducen o desafian las relaciones de abuso de poder (dominacion)
en la sociedad (Van Dijk, 2016, p. 205).

Autores como Fairclough y Wodak (1997) exponen ciertas caracteristicas
a tener en cuenta dentro del enfoque del ACD: aborda problematicas sociales;
las relaciones de poder son de tipo discursivo; el discurso constituye la sociedad
y la cultura; el discurso expone una ideologia; el discurso es histérico; existe una
mediacién entre texto y sociedad; el discurso es una forma de accién social, y su

analisis es de caracter interpretativo y explicativo.

De la misma manera, Fairclough (2018) establece que el ACD es una
forma critica y explicativa que permite examinar las formas de vida social y los
efectos que éstas causan en las personas o0 en una persona en especifico.
Asimismo, resalta la repercusion social que trae consigo al implicar y posicionar
el ACD en contextos especificos de la sociedad. Visto de esta manera, se puede
comprender, construir y transformar estos contextos desde una mirada critica,

desde la generalidad del discurso y el habla.
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Por su parte, Cassany & Castella (2010, p. 359), sostienen que el ACD va
mas alla al proponer usar la teoria linguistica para analizar los discursos de los
grupos dominantes y contribuir asi a desenmascarar las iniquidades de
determinadas situaciones. El primer autor, ademas, plantea la necesidad de
formar ciudadanos con conciencia critica, capaces de hacer un uso critico de la
lengua que les permita situarse en los discursos, y entender las posturas y los
valores que dichos discursos estan emitiendo. Es decir, a través del ACD, se

busca reducir las injusticias sociales y mejorar las comunidades (Cassany, 2005).

Cassany (2006) expone, ademas, que el ACD: “aspira a descubrir a través
del discurso como las clases dominantes ejercen su poder e intentan mantener
las estructuras sociales con el discurso, en la democracia. Al analizar dichos
discursos y mostrar que se trata de puntos de vista sesgados y personales, el
ACD aspira a reducir las injusticias sociales y a mejorar las comunidades” (p.
85).

De este modo, el autor al referirse al discurso plantea que éste no es
imparcial ni muestra la realidad de modo objetivo, sino que ubica al hablante en
un lugar y momento determinado, y ahi el discurso que se produce refleja la
percepcion que tiene ese hablante de la realidad. Ademas, afiade que esa
realidad esta vinculada estrechamente a sus intenciones, valores y actitudes, por
lo que los discursos “reflejan el orden social establecido, las relaciones de
dominacion, las injusticias y las opresiones” (p. 86). Promueve que el ACD es
una de las formas de lectura y comprension mas exigentes y complejas. En este
sentido, pone énfasis en la lectura critica; destacando que, a través de ella, se
pueden obtener datos y reflexiones complementarias que, no siendo
indispensables para la construccion del significado, influyen inevitablemente en
el mismo. Por tanto, y siguiendo esta linea de investigacién, para llevar a cabo

una lectura critica se debe tomar en cuenta:

e el lugar, el momento y las circunstancias de produccion del discurso (la
comunidad y la cultura de la que procede, la disciplina conceptual que
trata, etc.);
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los discursos previos al actual (su tema, orientacién, contexto, etc.) o las
causas Yy las circunstancias que pueden estar en el origen de la
construccion del discurso en cuestion, o

la persona del autor: ¢sexo?, jedad?, ¢nivel cultural?, ;es de derechas

o de izquierdas?, ¢ machista?, ; comprometido con alguna causa?, etc.

Asimismo, se afirma que leer de modo critico requiere, entre muchas otras

Reconocer los intereses que mueven al autor a construir su discurso, con
su contenido, forma y tono. Relacionar su posicién con la del resto de
grupos sociales, afines o contrarios, con el interés general que tiene el
tema en cuestion en la comunidad.

Identificar la modalidad (o la actitud, el punto de vista) que adopta el autor
respecto a lo que dice. No solo afirmamos hechos, también somos
irbnicos o sarcasticos, atribuimos dobles sentidos, parodiamos las
palabras de otros, etc. Solo si identificamos estos fendmenos y nos damos
cuenta de como funcionan, podemos comprender y criticar su significado.
Recuperar las connotaciones que concurren en las palabras y
expresiones del discurso. Las palabras se asocian con el imaginario y el
conocimiento del mundo propio de cada comunidad. El lector debe poder
tomar conciencia de estos conocimientos sugeridos y poder confrontarlos
con otras opciones.

Distinguir la diversidad de voces convocadas o silenciadas en el discurso.
Cada discurso aprovecha sus precedentes, y todos tomamos las palabras
prestadas. Debemos identificar las palabras replicadas del autor (citas
directas, indirectas, ecos, parodias, etc.) y valorar el efecto que causan.
Si es una cita de autoridad ¢,qué valor tiene? Si es una reproduccion literal
;ipodemos hipotetizar que estas palabras significaban exactamente lo
mismo en su contexto original? ;El autor no las ha seleccionado e

insertado en el nuevo escrito para redireccionar su significado?
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1.3. Literacidad Critica en la ensefianza de lenguas

En el ambito escolar, el lenguaje cumple un rol esencial como base de las
relaciones humanas. Mediante el lenguaje se construye un conocimiento y se
intercambian saberes. Entonces, adoptar una perspectiva critica y social sobre
el lenguaje permite entender su poder trasformador. En este sentido, desde las
ciencias del lenguaje, las habilidades de leer y escribir no solo abarcan el
conocimiento del codigo linguistico, sino que, también, incluyen la comprension,
el analisis y la produccion de textos (orales y escritos) con sentido critico. De
este modo, desde la esfera de la ensefianza de las lenguas, la literacidad ha
experimentado una transformacion significativa influenciada por diversos
enfoques tedricos y pedagogicos, los cuales ya se han mencionado

anteriormente.

Atienza & Garcia (2024) sefialan que el fomento de la perspectiva critica
en la ensehanza de las lenguas, tanto desde el punto de vista de la creacion de
materias y propuestas pedagdgicas como desde la investigacion, representa un
ambito relativamente poco estudiado. Ambas autoras afirman que existen dos
grandes corrientes en lo que a las ensefianzas desde una perspectiva critica se
refiere: por un lado, las propuestas con orientacion social y, por otro lado, las
propuestas con orientacidén cognitiva. Al mismo tiempo, enfatizan que el interés
por una perspectiva critica de orientacion social en la ensefianza de lenguas
debe entenderse, desde las propuestas primigenias de la Pedagogia Critica,
como un cambio hacia una mayor sensibilidad por las cuestiones relacionadas
con la desigual distribucion de poder y privilegios en la sociedad. De ahi la
importancia de trabajar con vision critica en la ensefianza de las lenguas como
elemento fundamental para promover la reflexion, el pensamiento critico y la

justicia social.

Desde el ambito de la Linguistica y de la Ensefianza de Lenguas, la
Lingulistica Aplicada Critica propuesta por C. Candlin (1990) destaca el modo en
que las relaciones linguisticas y discursivas se vinculan con las relaciones de
poder y la estructura social. En este sentido, se busca que el alumnado analice,
cuestione y transforme su entorno a través del lenguaje, identificando posturas

e ideologias.
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Dentro del contexto espafol, la Ensefianza de Lenguas, tanto la lengua
materna como las extranjeras, se caracteriza por una serie de politicas y
enfoques que buscan promover el plurilingliismo y la competencia comunicativa.
Una de estas politicas, y que también tiene relevancia en el contexto europeo,
es el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) a través
del cual se busca igualar los niveles de la competencia linguistica y comunicativa

en el continente. Segun el MCER (2020), su enfoque general se resume en:

“El uso de la lengua -que incluye el aprendizaje- comprende las acciones
que realizan las personas que, como individuos y como agentes sociales,
desarrollan una serie de competencias, tanto generales como competencias
comunicativas de la lengua, en particular. Las personas utilizan las competencias
que se encuentran a su disposicion en distintos contextos y bajo distintas
condiciones y restricciones, con el fin de realizar actividades de la lengua que
conllevan procesos para producir y recibir textos relacionados con temas en
ambitos especificos, poniendo en juego las estrategias que parecen mas
apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. El control que de
estas acciones tienen los participantes produce el refuerzo o la modificacion de
sus competencias (Seccion 2.1 del MCER de 2001)” (p. 41).

Por otro lado, para el MCER el aprendizaje de idiomas va mas alla de la
adquisicion de habilidades linguisticas, haciendo énfasis en la competencia
plurilingUe y pluricultural y en el desarrollo de la capacidad critica del alumnado
como agente para el cambio social. También se expone que la nueva edicion
establece descriptores mas alld del ambito del aprendizaje de lenguas
modernas, para abarcar otros aspectos relevantes en la ensefianza de lenguas

en el curriculo.

Arazon de ello, plantea que este respaldo refleja una conciencia cada vez
mayor de la necesidad de un enfoque integrado de la Ensefianza de Lenguas en
todo el curriculo, y el interés del Consejo de Europa para: “desarrollar las
competencias para la cultura democratica, tales como el valor de la diversidad
cultural, y la apertura a la otredad cultural y a otras creencias, visiones del mundo
y practicas” (p. 22). Visto desde esta perspectiva, este enfoque se alinea con el
foco central de la Literacidad Critica que busca empoderar al alumnado para

analizar, contrastar y transformar su entorno a través del lenguaje. Al analizarlo
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desde el punto de vista de la Literacidad Critica, podemos hacer el siguiente

resumen:

Tiene un enfoque orientado a la acciéon que transciende el enfoque
comunicativo, implicando la vinculacion que tiene el aprendizaje de
lenguas a las situaciones de la vida cotidiana y a la realizacion de
actividades significativas para el alumnado; ademas de promover el uso
de la lengua como instrumento para la accion social y el cambio. Este
enfoque innovador, ve la lengua como “un medio de comunicacion mas
gue como una materia objeto de estudio” (p. 37).

Destaca el papel activo del alumnado y promueve la autonomia y
reflexion, lo que le permite analizar, cuestionar e interpretar los textos
desde su propia perspectiva, lo que es clave para desarrollar su
conciencia critica.

Reconoce la mediacion como una actividad comunicativa significativa, lo
que implica la capacidad de facilitar la comunicaciéon a través de la
interpretacion, traduccion y explicacion de textos o discursos entre
diferentes lenguas y culturas. Plantea que: “las actividades de mediacion,
escritas y orales, hacen posible la comunicacion entre personas que son
incapaces, por cualquier motivo, de comunicarse entre si directamente”
(p. 43). La mediacion, como estrategia de comunicacion, permite al
alumnado analizar los textos en sus contextos sociales, culturales,
economicos y politicos; y, al mismo tiempo, construir su propia compresion
del mundo. También hace alusion al languaging, como un componente de
la mediacion, descrito como el uso de la lengua para articular el
pensamiento y desarrollar ideas, propiciando la construccién de
conocimientos.

Enfatiza la importancia del desarrollo de la competencia plurilingiie y
pluricultural (mediante el reconocimiento de la diversidad linguistica y
cultural) y la necesidad de reflexionar sobre la diversidad social y
educativa; aspecto relevante en la formacion de la conciencia critica en el
alumnado de modo que “aprovechen al maximo todos sus recursos y
experiencias linguisticas y culturales para participar plenamente en

contextos sociales y educativos, consiguiendo una comprension mutua,
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accediendo al conocimiento y, a su vez, desarrollando aun mas su
repertorio linguistico y cultural” (p. 137). Es decir, busca analizar como a
través del lenguaje se reflejan y se construyen identidades culturales y
sociales.

e Fomenta la compresion critica de los usos del lenguaje a través de la
aplicacion de descriptores como “puede hacer’, indicando las
capacidades que posee el alumnado en diferentes niveles, estableciendo
objetivos de aprendizaje y evaluando su progreso; también “como medio
para desarrollar la reflexion y motivacion” (p. 44). Asimismo, se pueden
adaptar para evaluar la capacidad de analisis critico del alumnado y
reflexionar como sus habilidades linguisticas les ayudan a desenvolverse
en contextos comunicativos reales.

e Prioriza la interaccibn como elemento clave en la co-construccién de
conocimientos, lo que implica dos 0 mas interlocutores que construyen
conjuntamente el discurso, y como las actividades colaborativas resultan
esenciales para el desarrollo de habilidades comunicativas en situaciones

reales de interacciéon con otros u otras.

Asi pues, el MCER anima a valorar todos los recursos linguisticos del
alumnado, abriendo paso a la reflexion sobre la diversidad social y educativa
presente el aula. Igualmente, promueve que el curriculo sea un elemento flexible
que se puede adaptar a diferentes contextos, y a las necesidades del alumnado
con el fin de lograr un aprendizaje significativo. De ahi que, el Comité de
Ministros del Consejo de Europa (2020), recomiende el uso del MCER como un
instrumento para una educacion plurilingle coherente, transparente y eficaz, con
el fin de impulsar la ciudadania democratica, la cohesién social y el diadlogo

intercultural.

1.3.1. Enfoque comunicativo de la ensefianza de las lenguas. Competencia

comunicativa y Literacidad Critica.

Alo largo del tiempo, han sido varios los enfoques que se han utilizado en
la Ensefianza de las Lenguas, cada uno con sus propias especificidades. Estos

enfoques se han visto influenciados por los cambios ocurridos en la sociedad,
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las investigaciones en la rama de la linguistica y por las necesidades del

alumnado (Gonzales & Montmany, 2023).

El enfoque comunicativo, surge en la década de los 70’s, momento en que
las investigaciones sobre la Ensefianza de las Lenguas debatian sobre la
eficacia de los modelos basados en la gramatica exclusivamente. Por su parte,
Wilkins (1976) expone que en una lengua no solo se utilizan las formas
gramaticales, sino que también hay que prestar atencién a la intencion con la
que se usan; por lo que, al hablar dos personas, en una misma lengua, deben
compartir tanto una competencia gramatical como una competencia
comunicativa para que se desarrolle la comprension del mensaje (Idrisi, 2021).
De ahi, que en la Ensefianza de las Lenguas se deben aprender tanto las formas

gramaticales como las comunicativas.

Uno de los aspectos claves en la ensefianza de idiomas es el desarrollo
de habilidades de comunicacion, tanto orales como escitas. Sobre este
supuesto, Lomas et al (1993) sefala que dicha habilidad se debe adquirir como
una competencia comunicativa que permita producir o comprender discursos en
relacion con el contexto donde se realizan y el grado de formalizacién que
presentan. Igualmente, afiade la prioridad que tiene la ensefianza de la lectura 'y
de la escritura, puesto que son acciones linguisticas, cognitivas y socioculturales
que permiten al alumnado adquirir conocimientos, comprender e interpretar la

realidad.

Segun Hymes (1974), esta competencia se relaciona con la capacidad
comunicativa que tiene una persona, y que la misma implica el conocimiento de
la lengua y la habilidad para utilizarla. Autores como Girén y Verdejo (1992, citado
en Moreira-Aguado et al, 2021) exponen que: “la competencia comunicativa
comprende las aptitudes y los conocimientos que un individuo debe tener para
poder utilizar sistemas linguisticos y translinguisticos que estan a su disposicién

para comunicarse como miembro de una comunidad sociocultural dada” (p. 910).

Por otro lado, Canale y Swain (1980) plantean que esta competencia
comunicativa estd compuesta por la competencia gramatical, la sociolinguistica
y la estratégica. En primer lugar, la competencia gramatical, la cual se relaciona

con los conocimientos sobre los elementos léxicos, morfolégicos, sintacticos,
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gramaticales y fonologicos. En segundo lugar, la competencia sociolinguistica,
relacionada con el conocimiento de las reglas socioculturales y las propias del
discurso. Y, en tercer lugar, la competencia estratégica, la cual combina el

conocimiento de las estrategias comunicativas verbales y no verbales.

En este sentido, el MCER (2002) toma como punto de partida las
investigaciones realizadas en relacion con esta competencia, y emplea una
competencia comunicativa mas vinculada con el idioma y la ensefanza de
lenguas, describiendo que estos parametros descriptivos, estan siempre
entrelazados en cualquier uso de la lengua; no son «componentes»
independientes y no pueden separarse unos de otros” (p. 143). Estos

componentes son los que se describen a continuacion:

a) Competencia lingliistica: Se proporcionan descriptores para los
diferentes aspectos de la competencia linguistica: «Alcance» (dividido en
«Alcance morfosintactico», mas tarde renombrado «Alcance linguistico
general», y en «Alcance léxico»); «Control» (dividido en «Correccién
gramatical» y en «Control léxico»), «Control fonoldégico» y «Control
ortografico». La distincion habitual alcance/control refleja la necesidad de
considerar la complejidad del uso de la lengua en lugar de limitarse a
registrar errores. «Control fonolégico» se presenta como una parrilla que
incluye las categorias «Control fonoldégico en generaly», «Articulacion de
sonidos» y «Rasgos prosddicos» (acento y entonacion). Las caracteristicas
linguisticas empleadas en cada nivel de dominio a veces se denominan
«rasgos criteriales», pero son especificos para cada lengua. La linguistica
de corpus esta empezando a arrojar luz sobre la naturaleza de estas
caracteristicas, asi como sobre la precision de los aprendientes a la hora
de emplearlas, pero los resultados de estas investigaciones no se pueden
generalizar entre lenguas ni entre diferentes perfiles linguisticos de los

aprendientes en cuestion.

b) Competencia sociolingliistica: La competencia sociolinglistica
comprende el conocimiento y las destrezas necesarias para abordar la
dimension social del uso de la lengua. Puesto que la lengua es un

fendbmeno sociocultural, gran parte de lo que contiene el MCER,
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especialmente respecto a este ambito, resulta relevante para Ia
competencia sociolinguistica. Los asuntos tratados aqui son los que se
relacionan especificamente con el uso de la lengua y que no se abordan en
otra parte: los marcadores linguisticos de relaciones sociales, las normas

de cortesia, las diferencias de registro, el dialecto y el acento.

c) Competencia Pragmatica: Una manera sencilla de entender la distincion
entre la linguistica y la pragmatica, es argumentar que la competencia
linguistica se refiere al uso de la lengua (como en «uso correcto») y esta
relacionada, por tanto, con los recursos linguisticos y el conocimiento de la
lengua como sistema; mientras que la competencia pragmatica se refiere
al uso en si de la lengua en la (co)construccion del texto. La competencia
pragmatica se refiere principalmente al conocimiento que posee el/la
usuario/a y/o aprendiente de los principios segun los cuales los mensajes:
a) se organizan, se estructuran y se ordenan («competencia discursivay);
b) se utilizan para realizar funciones comunicativas («competencia
funcional»); y c) se secuencian segun esquemas de interaccion y de

transaccion («competencia organizativa»).

Asi pues, la importancia de la literacidad critica, visto como un
componente de la competencia comunicativa, se justificaria ademas por un
estrecho vinculo en todas las esferas de vida diaria. En relaciéon con esto
Londofio (2015a) afirma que: “la literacidad no es una sola ni se aprende para
siempre; es una serie de competencias que estan en constante evoluciéon y
construccion, dependientes del contexto y de la situacidn, que segun los niveles,
les permitira ser lectores criticos con competencias discursivas capaces de
producir textos con mejor coherencia, cohesidn, adecuacion, etc., con estructura
textual sdlida, y no escritos desarticulados, que no diferencian el lector del autor
ni dan informacion nueva sobre el campo del conocimiento en el que se
desenvuelve los estudiantes. Si bien la intensidad horaria, y la cantidad de
estudiantes por grupo dificultan alcanzar los logros esperados, se avanza en
términos significativos en la apropiacion de los elementos basicos para una

adecuada produccion e interpretacion textual” (p. 165).
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En este sentido, la competencia critica se deberia incluir como parte de
los objetivos curriculares, debido a que promueve el uso activo de la lengua. Es
decir, dotar al alumnado de conocimientos que le permitan acceder al conjunto
de representaciones sociales que conforman la cultura en un contexto dado, y
de una competencia discursiva que les permita identificar rasgos léxicos,
gramaticales y estructurales de los diferentes géneros discursivos al que puede

pertenecer los textos (Alexopoulou, 2018).

En resumen, y desde una perspectiva critica, esta competencia
comunicativa transciende de la comprension literal de un texto, permite entender
las intenciones pragmaticas y los diferentes puntos de vista que estan presentes
en los discursos. Ademas, implica analizar como a través del lenguaje se ejerce
el poder, se desafian las desigualdades sociales y se desarrolla la conciencia
critica. Al mismo tiempo, con la incorporacion de la capacidad de reflexionar
sobre los usos del lenguaje, de cuestionar la informacién y de participar de
manera activa en la sociedad, se enriquece el proceso de aprendizaje,
permitiendo al alumnado comprender como se construye la realidad y como a
través del lenguaje puede transformar su entorno. En fin, este enfoque critico de
la Enseianza de las Lenguas no solo promueve la autonomia del alumnado y la
conformacién de su ideologia e identidad, sino que promueve la formacién de

ciudadanos con sentido critico y reflexivo.

1.4. Literacidad Critica para la justicia social comunicativa

Desde el punto de vista de la justicia social, la Literacidad Critica es vista
como una praxis social. Cassany en varios de sus trabajos (2013, 2015) sefala
que, dentro del contexto escolar, las habilidades de literacidad critica permiten al
alumnado poner énfasis en la comprension de los propésitos de los discursos,
sus intencionalidades, funciones especificas en diferentes contextos culturales y
sociales, y la posibilidad de identificar valores, opciones e ideologias presentes
en los textos. Igualmente, les da la posibilidad de analizar y cuestionar diferentes
puntos de vista e ideas, desarrollar una opinion con fundamento y valorar la

autenticidad de los textos.

En este sentido, Brito (2017) argumenta que, a lo largo del proceso de

ensefanza-aprendizaje, se debe desarrollar el juicio critico en el alumnado, de
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tal forma que alcancen una percepcion sociocritica de la realidad social durante
el proceso formativo. Por tal motivo, en el ambito curricular, se busca la
implicacion de todas las personas en las actividades, que tengan acceso a las
mismas oportunidades y derechos, que puedan aprender en condiciones de
igualdad, equidad y respeto mutuo, sobre todo aquellos grupos que han sido
marginados o excluidos. De ahi que la justicia social sea un elemento clave en

el proceso formativo.

Zavala (2008) plantea algunas implicaciones didacticas que se pueden
llevar a cabo en el contexto escolar para estudiar las practicas de Literacidad

Critica desde una perspectiva social. En este sentido, la autora apostaria por:

1. Replantear las tipologias textuales: los textos no tienen significados
autébnomos e independientes del contexto social y, en consecuencia,
estos no pueden ser utilizados mecanicamente para asignar funciones
especificas dentro de las lineas tipicas de clasificacion de textos.

2. Reconocer que leer y escribir no supone una habilidad universal: los
textos generan multiples y diversas habilidades linguisticas y cognitivas
en el lector, en relacién con el contexto sociocultural y propdésito en el que
se inscriben.

3. Reconocer las practicas letradas escolares como construidas
histéricamente: lo que desde la institucién escolar se plantea como una
modalidad unica, neutral y objetiva de literacidad, en realidad responden

a valores que se encuentran implicitos en su institucionalidad. (p. )

De esta forma, se puede decir que la Literacidad Critica es considerada
como una practica social mediante la cual se interpreta un texto, tomando en
cuenta su contexto sociocultural y sociopolitico, permitiendo a las personas
identificar ideologias e intencionalidades; al mismo tiempo, representa un estilo
de vida a través del cual se puede conocer y entender el mundo, apropiarse de
los textos y los discursos, dandoles nuevos significados dentro de diferentes
contextos. De ahi que la Literacidad Critica también se entienda como un agente

para el cambio social (Canett Castro et al., 2021).

Asi pues, la Literacidad Critica contribuye a instruir al alumnado en el uso

critico de la lengua y de los géneros discursivos, de modo que pueden ser aptos
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para participar activamente en la sociedad. Es un enfoque que responde a las
demandas de la educacién, de forma tal que promueve el desarrollo personal, y
contribuye a la toma de conciencia activa en la transformacién para la justicia
social y comunicativa. Esta relacion que se establece entre Literacidad Critica y
justicia social permite al alumnado comprender las estructuras sociales y
politicas de su entorno y participar activamente del mismo, asi como analizar las

desigualdades sociales y cuestionarlas.

En los ultimos anos se le ha dado especial importancia al vinculo que
existe entre la educacion y la justicia social debido al creciente auge de las
desigualdades, uno de los mayores problemas sociales existentes. (Hajisoteriou
y Angelides, 2020). Desde esta mirada, se presta especial atencion el uso del

lenguaje y la comunicacion como practica social.

La Justicia social, a nivel conceptual, se ha utilizado de formas diversas,
con distintitas interpretaciones y significados (Novak, 2000; Sandretto, 2008).
Autoras como Fraser (2008) plantean que: “el significado mas general de justicia
es la paridad de participacidon. De acuerdo con esta interpretacion democratica
radical del principio de igual valor moral, la justicia requiere acuerdos sociales
que permitan a todos participar como pares en la vida social. Superar la injusticia
significa desmantelar los obstaculos institucionalizados que impiden a algunos
participar a la par con otros, como socios con pleno derecho en la interaccion

social” (p. 39).

Es sus trabajos, se propone un enfoque tridimensional de justicia que
incluiria: la Justicia Retributiva, relacionada con la distribucion equitativa de los
recursos materiales; la Justicia de Reconocimiento, centrada en el respeto y
valoracion de las diferencias culturales, minorias étnicas, raciales, sexuales,
diferencias de género; y la Justicia de Representacion, pensada en términos de
la equidad en el acceso a la plena participacion en la vida social y politica y la
toma de decisiones (Murillo y Hernandez, 2014). Es decir, estas tres dimensiones
estan interconectadas y cada una influye sobre la otra de manera que “no puede
haber reconocimiento sin redistribucion ni redistribucion sin reconocimiento”
(Fraser, 2008).
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Autores como Murillo et al, (2016), y De la Vega-Rodriguez y Yanez-
Cifuentes, (2023) han observado como estas tres vertientes se presentan en el
ambito educativo, planteando que son realidades necesarias que hay que
trabajar y corregir. En palabras de Murillo y Hernandez-Castilla (2014) “es
necesario considerar tres planos en esta tarea: trabajar para la justicia social, en
justicia social y desde la justicia social” (p.14). En este sentido Montané (2015)

sefalan que:

“La primera esta centrada en la distribucién de recursos materiales y
culturales; la segunda en el reconocimiento y el respeto cultural de todos y cada
una de las personas, en la existencia de unas relaciones justas dentro de la
sociedad; y la tercera esta referido a la representacion y participacion en
decisiones que afectan a sus propias vidas, es decir, asegurar que las personas

son capaces de tener una activa de participacion en la sociedad” (p.95).

Por otro lado, Honneth (2009) critica el concepto que se le habia dado a
la justicia, el cual predominaba en los 90’s, y que consistia en una justicia con
base en la redistribucion de bienes materiales como garantia para vivir en
libertad (Revuelta y Hernandez-Arencibia, 2019), debido a que considera que no

capturaban la complejidad de las injusticas sociales.

En relacién con esta cuestion, el filésofo arriba citado afiade que: “fue
necesario solo un pequefio paso para llegar a la opinidon generalizada de que la
cualidad moral de las relaciones sociales no puede medirse solamente por la
distribucion equitativa o justa de los bienes materiales, sino mas bien que nuestra
representacion de la justicia debe estar relacionada esencialmente con aquellas
concepciones acerca de cOmo y en qué se reconocen reciprocamente los
sujetos” (Honneth 1996, p. 174). Es decir, este autor aboga por una justicia a
través del reconocimiento reciproco. Este reconocimiento, “constituye un
proceso de identidad y autoformaciéon” (Revuelta y Hernandez-Arencibia, 2019,
p. 336).

Esta teoria del reconocimiento promulgada por Honneth se centraba en la
identidad moral y las relaciones intersubjetivas para la autorrealizacion. En
relacion con dicho analisis, Revuelta y Hernandez-Arencibia, (2019) sefalan que

estas relaciones se materializan en tres esferas. La primera de ellas es la
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afectiva, que se basa en las relaciones primarias como la amistad, los vinculos
familiares, que generan lazos emocionales y un particularismo moral; la segunda
seria la juridica, y se caracteriza por un universalismo en la medida que el
reconocimiento legal permita ampliar los derechos a mas personas, garantizando
libertades de forma equitativa; y la tercera se centra en el aprecio social, en la
valoracion del individuo en relacion con su contribucién a la sociedad desde un

trabajo formalmente organizado.

Otros autores como Amartya Sen (2009, citado en Mendoza, 2022), centra
la justicia dentro de las capacidades humanas, y considera que la justicia no se
enfoca solamente en las instituciones, sino que también esta concebida desde

la vida y las libertades de las personas.

En relacion con este enfoque de capacidades, Sen expone que: “desde el
punto de vista de la oportunidad, la ventaja de una persona se juzga menor que
la de otra si tiene menos capacidad —menos oportunidad real— de lograr esas
cosas que tiene razon para valorar. El foco aqui es la libertad que una persona
realmente tiene para hacer esto o aquello, las cosas que le resulta valioso ser o
hacer” (p. 389).

La justicia social es un principio fundamental para la vida en sociedad. Un
concepto que abarca aspectos juridicos, éticos, morales y educativos. En este
sentido, las instituciones educativas, como responsables de desarrollo
profesional y académico, deben crear herramientas promotoras de la justicia
social para el bien comun, siendo la radio — como veremos en el siguiente

capitulo — un instrumento propicio para esta tarea.

Desde esta mirada, se presta especial atencion al uso del lenguaje y la
comunicacién como practica social. Segun Fraser (2005) y Piller (2016), el
lenguaije tiene impacto en tres dimensiones fundamentales y vertientes analiticas
de la justicia social (Murillo y Hernandez, 2011): la redistribucion (Sen, 2010), el
reconocimiento (Fraser & Honneth, 2003); Fraser, 2008; Revuelta y Hernandez,
2019) y la participacion (Fraser & Honneth, 2003; Fraser, 2008).

En el ambito de la sociolinguistica, la categoria de justicia linguistica ha

generado debate teniendo como base las perspectivas econdmicas y filosoficas
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y en relacion también con las politicas linguisticas (Gazzola, Templin vy
Wickstrom, 2018). En este sentido, Bucholtz et al. (2014), hace referencia a la
nocion de justicia sociolinguistica, a través del cual promueve una educacion
linguistica que empodere a las personas y grupos subordinados en cuestiones

sociopoliticas en relacion con el lenguaje (Zavala, 2019).

De acuerdo con esta ultima autora, el discurso de la igualdad de
oportunidades no debe basarse en la idea de que todas las personas son iguales
y que el éxito depende del esfuerzo individual, sino mas bien que este discurso
debe reconocer las desventajas estructurales de ciertos sectores de la sociedad
con relacion a la escuela y ademas visibilizar el rol que juega el lenguaje en estas

desventajas.

Por tal motivo, es relevante que el alumnado sea consciente de su
“repertorio comunicativo” — descrito por Rymes (2014) como el conjunto de
recursos que poseen las personas para funcionar de manera efectiva en las
diversas actividades en las que participan — y los efectos que traen consigo en
diferentes contextos. En este sentido, Zavala (2019) plantea que: “esta toma de
conciencia puede realizarse, por ejemplo, con relacion a las diferentes formas de
usar nombres, apodos y formulas de tratamiento, referencias a la cultura popular,
gestos, patrones de alternancia de turnos, narraciones, formas asociadas a
diferentes “lenguas” en una misma situacion comunicativa, saludos, chistes,
tipos de pronunciacion, arreglos para integrar lo verbal con otros modos
comunicativos (como fotos, emoticones y musica), etc. Uno de los objetivos de
la escuela seria que los estudiantes expandan y enriquezcan su repertorio

comunicativo para vivir con otros (citado en Rymes, 2014, p. 7)".

Esta nociéon de justicia sociolinguistica, segun Ivani¢ & Moss (2004),
pretende ubicar en otro plano la perspectiva descriptiva del leguaje y enfocarse
mas en la perspectiva critica del mismo. De ahi que la comunicacién juegue un
papel crucial en la construccion de una sociedad mas justa. Dicho de esta forma,
la comunicacion se configura también como un espacio para la construccién de
conocimientos, significados, identidades y relaciones de poder, y para la
promocion de la igualdad, el reconocimiento y la participaciéon del alumnado en
la sociedad (Diaz, 2020). Desde la justicia comunicativa, se buscaria, pues,
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asegurar que todas las personas tengan la capacidad de exponer y expresar sus
ideas y puntos de vista, y puedan participar en la sociedad y contribuir en la toma

de decisiones sobre cuestiones que les afectan.

Young (1990) desde otra perspectiva, presenta su idea de trabajar para
una democracia comunicativa, en donde las decisiones politicas sean el
resultado de un dialogo abierto y participativo. Para esta autora: “la idea de la
justicia subraya... los elementos procesuales de la participacion en la
deliberacion en los procesos de toma de decisiones. Para que una norma sea
justa, todo el mundo que la aplica debe tener la oportunidad de ser considerado
con una voz eficaz y debe tener la posibilidad de estar de acuerdo con ella sin
coaccion. Para que una condicion social sea justa, debe permitir a todos
satisfacer sus necesidades y ejercer su libertad; asi la justicia requiere que
todos puedan expresar sus necesidades” (p. 125). De este modo, al
incrementar la participacion mejora las posibilidades de desarrollar una justicia

de distribucion y de reconocimiento.

La comunicacion para la justicia social se convierte en una herramienta
para generar cambios sociales, denunciar las injusticias, y construir nuevos
dialogos para promover la igualdad y la paz (Diaz, 2020). En este sentido, la
educacion tiene un papel fundamental en la promocion de la justicia social
comunicativa. Desde las instituciones educativas se debe fomentar una
comunicacion critica y reflexiva, que permita al alumnado convertirse en agente
para el cambio social (De la Vega & Yanez, 2023) y donde la comunicacion se
convierta en un instrumento para la construccion de una sociedad mas justa,

equitativa, inclusiva y democréatica.
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<<Aprender no es un acto de consumir ideas,
sino de crearlas y recrearlas»

Paulo Freire

2.1. Concepcion de los laboratorios de innovacion social y ciudadana

2.1.1. Innovacion: aportes epistemologicos

El término innovacion, en la sociedad del conocimiento, ha sido
ampliamente utilizado, asociandolo, generalmente, a la aplicacion de nuevas
ideas en escenarios donde las personas se reunen para adquirir conocimientos
y saberes. Este término se ha vuelto indispensable en diversas organizaciones
y contextos, a partir de sus inicios en el sector empresarial en donde ha obtenido
gran relevancia, especialmente en lo tecnologico. En este ambito se la concebia
como el resultado de un proceso social colectivo, pudiendo implicar o no una
intervencién (Velazquez, Coria y Vargas, 2018) y sin enfocarse en el impacto o

cambio en la sociedad. (Arboleda et al, 2019).

Freeman (1997) describe la innovaciéon como un proceso que integra las
tecnologias emergentes dentro de las actividades de creacién o mejora de un
producto, proceso o sistema. Por su parte, Drucker (1986) la visualiza como una
forma de desarrollo de las organizaciones, asociandola a los mercados y a las
practicas de gerenciamiento, puesto que producia cambios tanto en el proceso
como en el comportamiento de las personas. Por otro lado, Bordignon (2018)
destaca que este término esta vinculado con procesos de invencién y creatividad
orientado a los valores econdmicos y a los mercados, pero que su uso y

aplicacion no esta restringidos unicamente a ellos.

Ala par, Smith (2017) hace uso de un concepto de innovacién mas amplio
y libre de restricciones, y la concibe como la capacidad que tienen las personas
de llevar a cabo una idea o un método nuevo, de manera correcta, con el fin de
lograr el efecto u objetivo deseado. En esta linea Van der Have y Rubalcaba
(2016) exponen, que, al aplicar este concepto en el entorno social, se redefina
su significado como aquellos desarrollos nuevos — lo mismo sean practicas
sociales u organizacionales — cuyo objetivo principal sea la mejora directa del

bienestar de las personas.
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En el contexto académico, la innovacién es entendida como la busqueda
de nuevas formas de aprendizajes y construccion del conocimiento que resulten
valiosas para afrontar las problematicas que afectan al alumnado y la sociedad.
Igualmente, promueve la formacion de recursos humanos y futuros profesionales
expertos en diversas areas del conocimiento (Yafiez-Figueroa et al, 2021),
impulsando la transformacion de unas practicas educativas interdisciplinarias,
debido a su caracter sistematico y abierto (Garcia-Pefalvo, Blanco y Sein-
Echaluce, 2015).

Autores como Chesbrough (2011) plantean que esta innovacion educativa
transciende los muros de las escuelas y requiere de la participacion activa de
toda la comunidad. Ainade, ademas, que esta concepcion parte de otras
corrientes de innovacion abierta de la actividad empresarial, a través de la cual
se utilizan los recursos tanto internos como externos de la escuela mediante un
sistema abierto de colaboracion entre el sector publico y privado, favoreciendo
la creacion de un conocimiento abierto que esté en constante transformacion, y
vinculando las ideas de la academia, del saber experto y del alumnado a las
necesidades sociales (Chesbrough, Vanhaverbeke y West, 2014). Al mismo
tiempo, implica la construccidon de nuevos escenarios para el desarrollo de
competencias claves en el alumnado dentro de la sociedad del conocimiento

(Canal de Leon, 2002; Lewin y Stuart, 2016), favoreciendo la innovacion social.

La innovacion social implica una idea de finalidad social, la importancia de
las relaciones humanas y el desarrollo de una sociedad mediante la participacion
activa de los ciudadanos en la busqueda de soluciones sostenibles a sus
problemas (Jaillier y Arias, 2017). Es decir, reclama la existencia de procesos de
innovacion cuyo objetivo principal esté encaminado a la resolucion de problemas

que afecten a la sociedad, y el impacto social que la misma trae consigo.

Phills, Deigimeier, & Miller (2008) enfatizan que la innovacién social es un
proceso que va mas alla del emprendimiento social, en el que se toman en
cuenta las estrategias, tacticas y teorias del cambio, como activadores de la
participacion ciudadana en el desarrollo de soluciones compartidas. Por su parte,
Scolari (2008) destaca que este concepto es suficientemente amplio como para

permitir que se convierta en un espacio para el encuentro de intereses mutuos y
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proyectos publicos y privados, a través de la vision de la ciudadania como
prosumidora. Conejero (2016, pp. 25-26) ha realizado una compilaciéon de

elementos compartidos asociados a este concepto, entre los que se encuentran:

e La satisfaccion de necesidades humanas que no estan siendo atendidas
en ese momento, ya sea por escasez de recursos, por temas de
oportunidad politica, o porque no son percibidas como importantes tanto
para el sector privado como para el sector publico.

e Ha de producir cambios en las relaciones sociales, especialmente con
respecto a la gobernanza, incrementando los niveles de participacion en
general, y, mas concretamente de los grupos mas vulnerables de la
sociedad.

e Incrementa la capacidad sociopolitica y el acceso a los recursos
necesarios para fomentar el empoderamiento ciudadano.

o Se desarrolla mediante un proceso bottom-up. Es decir, a través de un

proceso emergente que nace desde la base de la ciudadania.

Innovacion social y ciudadana

Trabajos como los desarrollados por Reyes Chirino & Delgado Fernandez,

(2021) apuntan a que la innovacion social:

“promueve la formaciéon de redes de trabajo interdisciplinario que tienen
el objetivo de realizar actividades colaborativas en espacios creativos y con
grupos de personas organizadas para crear proyectos de impacto social. Estos
proyectos surgen en respuesta a las necesidades sociales y han permitido la
proyeccion de los laboratorios de innovacion como escenarios de co-creaciéon de
soluciones a problemas y retos de la sociedad, el intercambio de conocimiento,
las redes de trabajo, los mentores y el desarrollo de jornadas, talleres y

conferencias” (p. 178).

Por su parte, especialistas como Freire (2017) hacen una distincion entre
innovacion social e innovacion ciudadana, destacando que la que primera esta
encaminada a un “solucionismo tecnolégico”, donde, generalmente, son los
expertos quienes buscan las soluciones genéricas y comercializables a los

problemas que afectan a las personas; mientras que, la segunda, se basa en la
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capacidad que tienen las personas para innovar. Para dicho autor, la innovacion
ciudadana es entendida como un trabajo colectivo e inclusivo donde tienen
cabida diferentes saberes y puntos de vistas, especialmente la de las y los

afectados, con el objetivo de buscar soluciones sus problemas.

Como recuerdan Freire y Gémez (2020), el uso del concepto de
innovacion ciudadana no implica un simple cambio de etiqueta, sino un enfoque
diferente para la generacion de innovacion con impacto social. Destacan, por
tanto, que la innovacion ciudadana reconoce que innovar forma parte de la
“‘idiosincrasia humana”, y por este motivo todos los ciudadanos pueden y deben
estar involucrados. En su trabajo podemos reconocer dos pilares basicos de este

concepto.

En primer lugar, la innovacion ciudadana, se diferencia de las soluciones
estandarizadas que priorizan la tecnologia y los algoritmos, y se orienta mas
hacia el desarrollo de enfoques locales o situados que hacen posible la
diversificacion de la innovacioén al adaptarla a las condiciones locales, colocando

a las personas como protagonistas.

En segundo lugar, en vez depender exclusivamente de expertas o
expertos en disciplinas especificas, la innovacion ciudadana permite trabajar con
enfoques inclusivos fomentando la participacion activa de las y los afectados,
trabajando en conjunto con profesionales expertos de diversas disciplinas en la
busqueda de soluciones, al mismo tiempo que se desarrollan mecanismos de

escucha activa a través de la inmersion y participacion.

De ahi que la innovacion ciudadana se piense como un proceso colectivo,
inherente a la naturaleza humana, implementado a través de la escucha activa,
la colaboracion interdisciplinar en contextos determinados, permitiendo abordar
problemas complejos de forma organica. Y aunque no puede ser planificada, se
puede impulsar mediante la visibilizacion, la concientizacion y la creaciéon de
infraestructuras de apoyo. Es por eso que, en aras de buscar soluciones a los
retos sociales que afecta a la ciudadania, surgen los laboratorios como una
comunidad de practica y aprendizaje. Estos laboratorios tienen como objetivo

analizar, disefar, estudiar e intercambiar informacion para la construccion de
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conocimientos y compartirla, especificamente, dentro del ambito de la innovacion
abierta. Mediante estos espacios abiertos, libres, colaborativos e inclusivos, se
generan encuentros interdisciplinarios con el fin de atender y buscar soluciones

a los problemas urgentes de la sociedad.

En esta linea, Yafez-Figueroa et al (2021) introducen una serie de
aspectos que deben estar presentes a la hora de conformar un laboratorio, como
son: “la informacién suministrada por los usuarios, el método de investigacion
para recopilarla y analizarla, las conclusiones que desarrollan nuevas soluciones
y la interaccion en contextos de la vida real” (p. 17). Ahadiendo, ademas, que el
fomento de la innovacién para atender las necesidades de una sociedad no
sujeta unicamente a los beneficios e intereses de la industria, parte de que el
gobierno o las instituciones educativas sean la razén social y esqueleto de estos
laboratorios; siendo promovidos por entidades privadas, publicas o surgir de

movimientos de activismo social.

Estos autores identifican diferentes tipos de laboratorios, en funciéon de
una serie de caracteristicas como pueden ser el lugar donde se realizan, quiénes
participan o las diferentes conceptualizaciones que cada uno de ellos ha recibido
(Tabla 2).

Tabla 2: Tipos de laboratorios segun Yarez-Figueroa et al (2021, p. 34-35)

Nombre Lugar Participan Definicién
. el ciudadano
Espacios s . . e
formales e comun con Espacios abiertos a todo publico;
. . ) escuelas o implica la participacion activa en
Laboratorios informales; se . ) , . N
. . universidades, asi | un escenario de aprendizaje
ciudadanos realizan en )
. como el gobierno y | permanente para resolver un
cualquier parte de .
. la empresa privada | problema local
una ciudad

(Cuadruple hélice)

Laboratorios
virtuales

Utilizan la red de
Internet; son
espacios virtuales
para practicar con
simuladores de
una realidad

Areas de salud y
tecnologia:
robdtica, empresas
y Universidad

Espacios de intercambio de
conocimiento para llevar a cabo
procesos de innovacion por
medio de la interaccion a
distancia para practicar en un
ambiente real que puede ser
simulado

Laboratorios
abiertos

Se realizan como
capacitacién de
las empresas, en
la vida urbana y
en la politica

Empresa,
Universidad,
Gobierno y
usuarios finales

Espacios considerados como
nuevas formas de negocio y
fuentes de enriquecer productos
o servicios, se llevan a cabo
intercambio de conocimiento y su
base es la experiencia
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Se llevan a cabo

Espacios para probar productos

urbanos

hibrida entre
gobierno y otro

investigadores y
los ciudadanos

. Gobierno, en ambientes reales con el fin de
Laboratorios | enlas empresas y .
L . : empresay mejorarlos, se habla de un
vivientes en los espacios ; ) o
. ciudadanos acceso bilateral al conocimiento
publicos de los . . i
. para impulsar la innovacién
gobiernos e
desde laco-creacién
Espacios de experimentacion
. para la nueva gobernanza donde
En cualquier i
. ) se lleva a cabo co-creacion
espacio urbano; : ST .
. S Gobierno, transdisciplinaria como técnica de
Laboratorios participacion

aprendizaje en temas de
urbanismo y sostenibilidad. Se le
conoce como ciencia social que

actor e L
utilizan la combinacion
experimental y conceptual

. Espacios de experimentacion e
En cualquier ; ! .
) . interacciéon de forma activa de
. espacio de una Gobierno, . Lo
Laboratorios . grupos interdisciplinarios para
ciudad, pero empresa, o ; L
urbanos ) . planificar, gestionar y disenar
. también los ciudadanos e o L .
vivientes : . ; actividades de ciencia creativa
realizan las investigadores
frente a problemas de una
empresas

sociedad

Laboratorios
vivientes
sociales

Se realizan en
ambientes
informales,

principalmente en
comunidades
rurales

Participan todas
las personas de
una poblacién, se
extiende a una
ciudad o una
region de un pais

Espacios informales de
aprendizaje compartido de
caracteristica libre, flexible vy

adaptable donde se comparten
las capacidades de la comunidad
lo que se denomina circulacion
del conocimiento

Laboratorios
de
innovacion

Espacios abiertos
para la
experimentacion
interdisciplinaria

Participantes
internacionales del
gobierno, la
universidad, los
colectivos sociales
y las empresas

Una red de -colaboracion de
innovacion tecnoldgica donde se
lleva a cabo la cooperacion
flexible para construir
conocimiento para elevar la
calidad de vida y diseminar el
conocimiento en acceso abierto

Laboratorios
de
innovacion
social

Espacios
formales e
informales

Gobierno,
Universidad,
Empresa y
Ciudadano

Espacios horizontales de
actuacion donde se trabaja el
pensamiento creativo por medio
de la interaccion de grupos
interdisciplinarios para cambiar la
realidad social con soluciones
permanentes

Todos ellos tienen en comun la concepcidon de ser espacios de

experimentacion, participacion activa, de construccion colaborativa y de
proyeccion abierta y diseminadora. Igualmente, se conciben como iniciativas de
construccion social del conocimiento producido colectivamente en grupos
interdisciplinarios, desarrolladas en espacios formales e informales, generando

conocimientos que seran usados en contextos reales (Baran, 2020).

Estos laboratorios ofrecen una dinamica productiva tanto desde un nivel
interno como externo. Desde el punto de vista interno, los laboratorios actuan

como espacios de innovacion abierta, donde las personas participantes
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aprenden nuevas habilidades, exploran tecnologias y comparten conocimientos;
desde una dimensidon externa, permiten la produccion y creacion de ideas y
recursos, también de herramientas para resolver problemas sociales reales,

generando un impacto positivo en la sociedad.

Barbancho et al (2020) enfatizan que la verdadera efectividad de los
laboratorios radica en el fomento de la creacion de equipos de trabajo de
diferentes disciplinas y con diferentes capacidades, habilidades y conocimientos.
De igual modo, exponen que se deben incluir tanto a personas expertas en las
tematicas abordadas, como aquellas personas directamente afectadas por esos
problemas, combinado tanto la ciencia como la experiencia, y buscando

soluciones desde diferentes perspectivas.

2.2. Laboratorios de innovacion social y ciudadana

Investigadores como Hassan (2013) y Romero-Frias & Robinson-Garcia
(2017) exponen que los laboratorios sociales son plataformas pensadas para
abordar los retos de la sociedad, enumerando tres rasgos presentes en todos
ellos: 1) su caracter social, agrupando personas con diferentes caracteristicas y
enfoques para trabajar de forma colectiva; 2) su caracter experimental, en tanto
que procesos de creacion continuados en el tiempo; 3) su caracter sistémico,

trabajando en la generacién de prototipos que pueden resolver grandes retos.

Por su parte, Westerlund, et al. (2018) definen los laboratorios de
innovacion como: “una plataforma socio-técnica con recursos compartidos, un
marco de colaboracién; y un contexto de la vida real, la cual organiza sus partes
interesadas en un ecosistema de innovacioén, que se basa en principios de
gobernanza, estandares abiertos, y diversos métodos y actividades para
recopilar, crear, comunicar y entregar nuevo conocimiento, soluciones validadas,

desarrollo profesional e impacto social” (p.57).

El surgimiento de estos nuevos espacios de innovacion social, abren un
espacio como constructores de conocimientos y formas de responder a las
necesidades sociales. Ademas, son un instrumento para la puesta en comun de
pensamientos e ideas con enfoques de experimentacion y prototipado,

combinando la reflexion y la orientacion a la accion, con el fin de generar
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respuestas a los retos complejos que afectan a la sociedad. Estos retos, a juicio

de Romero-Frias et al (2020, p. 6), tienen una serie de caracteristicas:

o Incertidumbre: gestionar la ignorancia y los multiples saberes.

o Necesidad de reforzar la democracia: la participacion y lo institucional.

o Conexiones en multiples planos: fisicas y digitales; reconfiguracion de
lo vertical y lo horizontal.

o Integracién de las multiples formas de inteligencia para crear
instituciones mas fuertes: inteligencia colectiva, de los expertos,
algoritmica, politica.

o Compromiso con lo local y lo global.

. Etica de los cuidados.

En este mismo sentido, estos autores identifican algunas caracteristicas

para identificar los laboratorios de innovacién, algunas serian (p. 7):

o Rol productivo. Del consumidor al prosumidor desde un enfoque
ciudadano.

o Cultura de la participacion y de los cuidados.

o Diversidad y accesibilidad.

J Cultura digital.

o Proyectos de codigo abierto.

o Accidn local y conexion global. Escalabilidad.

o Mezcla de saberes e inteligencias. Cada tipo de laboratorio integra
distintas inteligencias: social, politica, experta, algoritmica.

o Corresponsabilidad desde diversos roles, grados de compromiso, y
posibilidad de implicacién. Forma de gestionar la incertidumbre, de
deliberar, de crear, de consensuar.

o Experimentacioén y prototipado. Orientacion a la accion.

o Flexibilidad para desarrollarse en diversos ambitos: institucionales o
no.

o Forma de aprendizaje: proceso y resultados van de la mano.

o Documentacién del proceso como parte del aprendizaje.

o Cooperacion frente a competicion.
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Por otro lado, Schuurman, et al. (2019) sefalan que, aunque se
reconozcan los laboratorios de innovacién como orquestadores (implicando un
enfoque de gestion en la innovacién), existe una carencia notable de estudios
que profundicen en este rol del proceso. Plantean que, de forma general, se
describen y analizan a partir de sus caracteristicas definitorias, como la
experimentacion en contextos reales, la co-creaciéon de usuarios activos y la
asociacion entre el sector publico y privado; siendo mas limitado el cémo
administrar y utilizar esto elementos, en relacidon con las necesidades y

particularidades de un determinado proyecto de innovacion.

El uso del concepto de laboratorio de innovacion ciudadana reconoce a
las y los ciudadanos como agentes importantes en la cadena de innovacion
(Salazar Pérez, 2010); y esta siendo utilizado, cada vez mas, por las instituciones
publicas, como una via para dar solucion a los problemas y necesidades de la
ciudadania. Estos laboratorios surgieron como respuesta a las limitaciones de
las propias instituciones para satisfacer las demandas de la sociedad,
especialmente, en contextos de ajustes presupuestarios. Su objetivo principal
radica en mejorar la eficiencia de las politicas publicas, logrando una mayor

legitimidad institucional (Ostling, 2017).

Igualmente, estos laboratorios se destacan por ser espacios de
experimentacion, donde poner en practica nuevas ideas; y en donde no existen
limitaciones de tematicas ni de participantes, y dentro de los cuales lo mas
importante es crear un trabajo colaborativo interdisciplinario enfatizando la co-
creacion, coproduccion y co-diseno de productos o servicios (Yafnez-Figueroa, et
al., 2017). Esta co-creacion es elemento clave de innovacion con sus diversas

partes interesadas y usuarios (Hossain, et al., 2019).

Para Bordignon (2018) los laboratorios de innovacién ciudadana son
espacios donde las personas ejercen su derecho a “hacer cosas”, en funcion del
desarrollo de propuestas de accion directa; y, mas genéricamente, relacionados
con sus motivaciones, intereses o inquietudes. De tal manera, su enfoque no se
centra unicamente en la construccion de conocimientos para ser transmitidos,

sino mas bien en acciones ciudadanas para resolver problemas que les afecten
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directa o indirectamente, al mismo tiempo de que sean capaces de estimular la

creatividad para superar situaciones.

Por ejemplo, el proyecto de Innovacion Ciudadana de la Secretaria
General Iberoamericana considera a los innovadores sociales como agentes que
desafian el poder de las grandes empresas globales, involucrando a ciudadanos
y consumidores en la creacion de la innovacion y mejora del bienestar social.
Asimismo, apela a métodos que promuevan la empatia, la escucha activa y la
participacion ciudadana, destacando una forma de innovacion menos corporativa

y mas democratica.

En estos ultimos afos, han surgido espacios comunitarios para la accion
social — denominados laboratorios ciudadanos — los cuales funcionan como
plataformas para facilitar la participacion ciudadana en acciones de
experimentacion. En este sentido, Garcia (2017) los define como un lugar de
produccion y de experimentacion, en el que personas de distintos mundos
colaboran en un proyecto comun. Estos laboratorios han recibido diversos
nombres segun su conformacién, organizacion y fines especificos (Ortega y
Villar, 2014): Laboratorios de medios (media labs), Laboratorios ciudadanos
(living lab, city lab), Laboratorios de fabricacién (maker lab, fab lab), Laboratorios
arte-ciencia (Lab science-art), Laboratorios de comida (food lab); Laboratorios

de activismo (hacklabs).

Sanguesa (2014) examina los laboratorios ciudadanos a partir de los city
labs, disefiados como receptores de las iniciativas ciudadanas; y en el que las
personas, de forma compleja, podian colaborar y adquirir conocimientos con la
ayuda de un personal especializado. No obstante, frecuentemente, estos
espacios se caracterizaban por proyectos top-down (arriba-abajo), con poca o
escasa participacion ciudadana en la toma de decisiones, lo que restringia la
democracia y la autogestion.

A menudo, se tiende a confundir los "living labs" con los laboratorios
ciudadanos, sin embargo, ambos presentan diferencias importantes. Los "living
labs" fueron impulsados por la Red Europea de Living Labs (ENoLL), y se basan

en “modelos tripe hélices” que buscan colaboracidén entre gobiernos, empresas
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y ciudadanos, ofreciendo recursos que podrian asemejarlos a laboratorios
ciudadanos, como su enfoque territorial y de innovacion abierta. Sin embargo,
su modelo de participacion es similar al de los "city labs”, donde la ciudadania
suele limitarse a adquirir competencias digitales y actuar como probadora de
productos, sin participar activamente en las decisiones clave del proceso de
innovacion. Por lo tanto, no todos los "living labs" pueden considerarse

verdaderos laboratorios ciudadanos como sefalan Ricaurte y Brussa (2017).

Por su parte, Freire y Garcia (2020) exponen que, desde el punto de vista
de las politicas publicas, los laboratorios ciudadanos ofrecen la posibilidad de
abordar problematicas mediante enfoques innovadores que trascienden los
limites de los marcos convencionales de actuacion. Ademas, debido a su
naturaleza abierta, experimental y exploratoria, estos laboratorios permiten
detectar desafios y dinamicas emergentes en la sociedad; asi como desarrollar
nuevos enfoques y herramientas para la gestidon y resolucion de problemas

sociales de forma mas facil.

Es decir, los laboratorios ciudadanos constituyen un entorno creativo y
abierto en donde participan personas comunes, funcionando como escenarios
que impulsan innovaciones en el ambito social, al mismo tiempo que transforman
como se relacionan las personas con las tecnologias y productores. De ahi que
Schiavo y Hurtado (2013) sostengan que, en estos laboratorios, el conocimiento
se genera tanto en espacio formales como informales, facilitando la participacién
activa de todos los ciudadanos en procesos que, histéricamente, eran realizados
por ciertas élites. De esta forma, los laboratorios ciudadanos se consolidan como
motores reales para el cambio social, capaces de reconfigurar las relaciones
entre las personas y las tecnologias, y de ahi democratizar el acceso abierto al
conocimiento y a la innovacion, promoviendo la inteligencia y creatividad

colectiva.

En esencia, los laboratorios ciudadanos actuan como promotores para el
aprendizaje continuo, puesto que facilitan la transicion de sociedades centradas
en la informacién y el conocimiento hacia sociedades enfocadas en la innovacién
(Da Silva, Vieira, Vieira y De Santiago, 2016); también, fomentan la participacion
de las personas en el desarrollo de nuevos “usos” de la tecnologia, del
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conocimiento y de la informacién, tomando como punto de partida la perspectiva

de las y los usuarios finales o afectados (Ricaurte y Brussa, 2017).

Lafuente (2022) expone que los laboratorios ciudadanos son lugares
donde se genera conocimiento de forma abierta y diversa, acogiendo a todo tipo
de personas y funcionando ademas como espacios flexibles y econémicos,
donde la colaboracion y la mezcla de ideas son claves como punto de encuentro
para que grupos, comunidades afectadas y movimientos sociales puedan hacer
visibles sus problemas y buscar soluciones. En este mismo sentido, afade que
en estos laboratorios se aprende a pasar de la protesta a la propuesta,
permitiendo que grupos minoritarios tengan voz y participen en la toma de
decisiones con responsables publicos. Describe los laboratorios como espacios
de convivencia donde se valora la diversidad y se considera a las minorias como
indicadores tempranos de futuros problemas, anticipando soluciones a pequefa
escala para el beneficio de todos. Es decir, son el espacio donde aprendemos a

vivir juntos, espacio por antonomasia para la politica experimental.

Por su parte, Di Siena (2007), sefala tres tendencias relacionadas con el
desarrollo de los laboratorios ciudadanos. En primer lugar, la participacion
horizontal, donde la informacién es procesada con mayor rapidez debido a la
autonomia de los participantes, en contraposicion con las estructuras jerarquicas
piramidales. Este modelo favorece el intercambio de conocimientos entre las y
los participantes, potenciando las sinergias y beneficios derivados de esta

interaccion colectiva.

En segundo lugar, la autoorganizacion, que a través del uso de las TIC se
aporta nuevas formas de colaboracion y organizacion basadas en modelos en
red, facilitando y promoviendo la autoorganizacién de diferentes formas y con
diferentes objetivos (Castells, 2013). Uno de ellos, es el movimiento Open
Source, fuente constante de recursos y un procedimiento para llevar a cabo esta

tarea.

En tercer lugar, la descentralizacion, que mediante la proliferacion de
redes — favorecida e impulsada por la tecnologia digital — ha dado lugar una

nueva forma de control descentralizado, practicado por un grupo de personas
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independientes que colaboran entre si. La combinacion de estas tres tendencias
genera entornos de experimentacion colaborativa, donde el conocimiento se
construye y comparte abiertamente, para transformar la manera en que la

sociedad aborda sus propios desafios.

Dentro de estos laboratorios ciudadanos, una de las metodologias de
trabajo que mas se ha extendido y utilizado es la del Design Thinking o
pensamiento de diseno (Zurbriggen y Gonzalez Lago, 2015). Esta metodologia,
fue propuesta en sus inicios por Rowe (1987) como un proceso sistematico para
resolver problemas de disefio, y con el tiempo ha evolucionado para aplicarse no
sOlo al desarrollo de objetos tangibles, sino también a la creacion de
innovaciones y estrategias organizacionales (Laakso y Clavert, 2014). Ahora se
utiliza en diversos ambitos, desde el disefio de modelos de negocio, la resolucion
de conflictos y hasta en situaciones propias del sistema educativo. Su
implementacion en los laboratorios ciudadanos facilita soluciones rapidas,
efectivas y econdmicas (Fernandez Reigosa, 2016). Entre los rasgos mas
distintivos de esta metodologia se encuentra el enfoque centrado en el usuario,
la creatividad como impulsora de la accién y la vocacién practica por la solucion
de problemas, y las dinamicas de colaboracion y participacion de los otros a lo

largo de todo el proceso (Redante, Fritz y Fleith, 2019).

Experiencias de laboratorios de innovacion social y ciudadana

Existen diversos formatos, enfoques y areas de accion en los laboratorios
de innovacion social y ciudadana a nivel mundial. Muchos de ellos comparten los
mismos principios con el objetivo de buscar soluciones a los problemas sociales
y promover el desarrollo para el bien comun, entre ellos: la participacidon
ciudadana, la colaboracion, la experimentacion y el uso de las tecnologias.

Algunos de estos laboratorios en el ambito espafiol son:

o Medialab Prado (Madrid): laboratorio ciudadano que depende del
Ayuntamiento de Madrid. Se dedica a la produccidn, investigacion y
difusion de proyectos culturales. Ademas, explora diferentes formas
de experimentacion y aprendizaje colaborativo que surgen en las

redes digitales. Su modelo ha influenciado en la creacion de otros
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laboratorios, y es un referente en Espafa que sirve de apoyo
transversal a la gestion de la innovacion en el gobierno publico.

o La Iniciativa de Innovacion Ciudadana de la Secretaria General
Iberoamericana (SEGIB): esta iniciativa, siguiendo el enfoque de
Medialab Prado, ha realizado talleres de produccion de laboratorios
de alcance internacional, habiéndose enfocado en el uso de la
innovacion ciudadana como herramienta para la creacidn de politicas
publicas. Igualmente, ha sido la promotora de la creacion de estos
laboratorios en escenarios como Latinoamérica.

o Citilab de Cornella (Barcelona): fue creado por la Fundacién para el
Fomento de la Sociedad del Conocimiento, y tiene como objetivo
fomentar la innovacion social y tecnolégica para todas las personas.
Ha sido considerado una de las mejores practicas en Europa en
innovacion social.

o MediaLab UGR (Granada): es un laboratorio de cultura digital
centrado en la co-creacidn y colaboracion social.

o InCiLab (Madrid): es un laboratorio de experimentacion que conecta
multiples actores para repensar y reflexionar sobre la vida en la
ciudad. Sus lineas de trabajo se situan en la cultura de proximidad
(Programa Experimenta Distrito), la colaboracién publico-social

(Programa Madrid Escucha) e innovacion juridica.
En el ambito latinoamericano, algunos ejemplos de estos laboratorios son:

o SANTALAB (Argentina): laboratorio influenciado por la iniciativa del
SEGIB y Medialab Prado. Busca establecer la innovacion ciudadana
por iniciativa de las instituciones publicas en Latinoamérica.

o OpenLabsMx (México): busca conectar lo ciudadano con el
emprendimiento y la empresa. Es conocido por ser una plataforma
que aborda la complejidad de la sociedad, y parte de principios de
apertura, experimentacion, inclusién, diversidad, colaboracion y

participacion.
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o slowU (México): laboratorio creado como un experimento para
comprender la utilidad pedagogica de estos laboratorios y reconectar

la universidad con su entorno social.

2.3. Nuevos Escenarios Educativos: Competencias, Innovacion y la

Sociedad knowmadica en la Era Digital.

Es evidente como la globalizacion del siglo XXI desafia la capacidad social
de la escuela para adaptarse a una economia mundializada (Fernandez Mellizo-
Soto & Martinez Garcia, 2014; Fernandez Enguita, 2016), que requiere de un
alumnado preparado tanto a nivel regional, nacional o estatal, para afrontar las
exigencias de un mundo que genera vulnerabilidad e incertidumbre (Castel,
2014; Méndez, Abad & Echaves, 2015; COM, 2017).

En este sentido, el sistema escolar, responde con la ensefanza de
competencias y habilidades, movilidad académica, aprendizaje de lenguas
extranjeras y la evaluacion del desempefio, alineandose con los retos de la
globalizacion econdmica neoliberal. No obstante, este cambio no se produce
solo en la esfera econdmica, sino también las esferas social y cultural,
transitando de una comunidad local y nacional hacia otra de tipo global (Argibay,
Celorio & Celorio, 2009; Hovland, 2014), humana (Guajardo & Reiser, 2016) y
postnacional (Dzankic, 2016; Deckard & Heslin, 2016).

De ahi, que las instituciones escolares, deben asumir el reto de promover
y desarrollar una ética relacional e interactiva fundamentada en los principios de
los derechos humanos (Burns & Aspeslagh, 2014), la multi/inter/pluriculturalidad
(Guilherme & Dietz, 2015), la cooperacién y la solidaridad (Garrafa, 2014), la paz
y la convivencia entre los pueblos (Zembylas & Bekerman, 2017). Junto a este
desafio de la macro-escala, existe otro desafio politico relacionado con la
necesidad de reconstruir la comunidad a nivel local, espacialmente en
sociedades donde son esenciales las relaciones interculturales para evitar la
homogeneizacion y el etnocentrismo (Mignolo, 2012; Dussel, 2015; Hettne,
Sunkel & Inotai, 2016) que amenacen el caracter civico de la sociedad y de las
instituciones publicas en tanto demos en un mundo poscapitalista (Dahl, 2015;
Epstein, 2016; Arditi, 2016).
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Por tal motivo, para la escuela y la comunidad educativa en general, debe
ser una actividad prioritaria la incorporacion en el alumnado de valores,
contenidos y procedimientos caracteristicos de una democracia y, al mismo
tiempo, la creacion de vinculos y experiencias de trabajo con el contexto social
(Jacoby, 2014; Coryell, Stewart, Wubbena, Valverde-Poenie, & Spencer, 2016),
lo mismo en el ambito de la sociedad civil como en el de las redes informales de
ciudadanos y ciudadanas (Hargreaves & Hartley, 2016). Es decir, una via de
fortalecer un capital social que repercuta en la construccion civica del demos
(Field, 2016).

Escenarios knowmadicos en la sociedad del siglo XXI

En el marco de la sociedad de la informacion y la comunicacion, se ha
observado una transformacién profunda en las estructuras sociales, que transita
desde una sociedad tradicional e industrial a una sociedad ligada a la innovacion
y la creatividad. Estas transformaciones son el resultado de la aceleracién
exponencial a nivel tecnolégico y social, la globalizacién y la necesidad de
fomentar la creatividad para la realizacién de procesos innovadores en un mundo
marcado por la incertidumbre, lo cual se configura como un perfil ideal de
ciudadania, que ha siso denominada por algunos como “knomadica” (Moravec,
2008) donde los ciudadanos son capaces de desarrollar escenarios creativos,
imaginativos e innovadores en entornos de movilidad que combinan lo local con

lo global o lo transnacional, y lo real con lo virtual.

En este sentido, se evidencia un punto de bifurcacion donde se configura
una estructura que puede describirse como una sociedad de saberes
compartidos, producto de una revolucion tecnoldgica que ha modificado los
mecanismos de circulacion del conocimiento en torno a tres ejes (Martin Barbero,
2012):

¢ Un movimiento de descentramiento, que saca el saber de sus dos ambitos
sagrados: los libros y la escuela, des-centrando la cultura occidental de
su eje letrado, relevando al libro de su centralidad ordenadora de los
saberes y de una concepcion del aprendizaje caracterizada por la

linealidad y secuencializacién (Dussel, 2014).
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Un movimiento de des-localizaciéon/des-temporalizaciéon, que rompe con
la idea de un saber confinado en instituciones donde “moran los sabios”
(escuela, universidad, academias...) y de un tiempo exclusivo y unico en
la vida para aprender en funcién de la edad (Burbules, 2014). Se
transforman, por tanto, los lugares donde residen los saberes (UNESCO,
2012), a la vez que el aprendizaje se torna continuo, esto es, a lo largo de
toda la vida.

Un movimiento de diseminacion del conocimiento, que difumina las
fronteras que separaban el conocimiento, recuperando el saber fruto de
la experiencia social e insertando la informacion en el mundo de la

experimentacion y el flujo digital (Downes, 2016).

Esta nueva sociedad 3.0 exige una serie de nuevas habilidades vy

competencias en los ciudadanos, implicando la necesidad de generar procesos

formativos y educativos versatiles que reconozca y desarrollen las distintas

capacidades y talentos en las personas, asi como practicas de aprendizajes que

se adapten a multiples contextos. A razon de ello, Cobo (2013) reconoce una

serie de tendencias que, al parecer, definen de forma clara, la educacion del

futuro en esta sociedad knowmadica:

la utilizacion de métodos de aprendizaje de tipo informal y flexible, ante la
incompatibilidad de los sistemas de educacién formal respecto de los
desafios de una sociedad basada en la innovacion;

la adopcién de paradigmas de aprendizaje ligados a la educacion
permanente, el autodidactismo y las variables meta-cognitivas en tanto
propuestas que inciden en cambiar del “que aprendemos” al “como
aprendemos”;

el papel que pueden jugar las TIC, las nuevas alfabetizaciones y el
desarrollo de habilidades para el pensamiento critico a la hora de
promover experiencias de aprendizaje en contextos multiples y
cambiantes, via experimentacion, observacion, intercambio entre pares,
capacitacion, etc;

las nuevas formas espacio-temporales de la sociedad en red que surgen

con la era de la informacion y que desafian al aprendizaje permanente al
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romper las fronteras entre educacion y trabajo, o al actualizar las
competencias de ciudadanos y ciudadanas en contextos cambiantes;

e el desarrollo de habilidades blandas (globales, tacitas y sociales) como
herramientas claves para el desarrollo del capital humano en tanto fuerza
de trabajo en una sociedad globalizada, y como vector de activacion de
politicas publicas para la igualdad de oportunidades y la lucha contra la

exclusion social (Cobo, 2013).

En este sentido, la educacién informal resulta cada vez mas esencial en
la vida de las personas, puesto que la mayoria de los conocimientos y
capacidades que poseen no han sido adquiridas en el aula ni han sido
acreditadas mediante un titulo. Por tal motivo, el concepto de educacién
expandida constata que la educacion ocurre fuere de las instituciones educativas
y de los procesos educativos formales, la cual rompe con las fronteras entre lo
formal e informal, lo académico y lo operativo, la educacion visible y la invisible
(Freire, 2012). Diversos espacios publicos, comunidades de intereses
compartidos, Internet, entre otros, ofrecen multiples posibilidades de
comunicacién y de aprendizaje que se deberian tener en cuenta en los disefios
y programas educativos a nivel formal, promoviendo y avanzando en el camino
hacia la generacién de otros mashups institucionales que permitan progresar en
la apertura creciente del conocimiento y en la mejora de la toma de decisiones

colectiva (Thaler y Sunstein, 2009, en Fernandez. 2022).

De tal modo, el uso de las tecnologias digitales de la comunicacion ha
facilitado nuevas formas de interaccion social, que actualmente, modifican el
funcionamiento y el papel de las instituciones de aprendizaje formal,
especialmente las escuelas y las universidades (Freire & Villar Onrubia, 2009).
Ademas, uno de los retos mas importantes que se debe afrontar esta relacionado
con lograr que todas esas experiencias, en las que se desarrollan, extiende, y
difunden nuevas formas de produccion, comunicacién y adquisicion de
conocimientos, originadas en diversos ambitos, se traduzcan a nivel educativo y

se transformen en procesos de aprendizajes integrales (Ito et al., 2009).

De ahi que, los medios digitales, abran la posibilidad a un nuevo

paradigma educativo que permita que el aprendizaje se desarrolle forma ubicua,
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es decir en “cualquier momento y en cualquier lugar” (Cope y Kalantzis, 2009),
donde la vida diaria se convierte en un escenario para surgimiento de nuevas

pedagogias y practicas de aprendizaje.

Nuevas innovaciones metodoldgicas disruptivas en la sociedad aumentada

La evolucion de la sociedad de la informacién ha traido consigo una serie
de fendmenos relacionados con la proliferacion de las redes sociales, la
expansion de la nube informatica, y el desarrollo de dispositivos moviles
inteligentes (smartphones), cuyo efecto ha generado un cambio de paradigma
en la manera en que las personas experimentan la hiperconectividad (Reig,
2013). Este fendbmeno es considerado una tercera fuerza evolutiva de la
humanidad (Nowak & Highfield, 2011)), mediando las relaciones existentes entre

los seres humanos y la tecnologia.

Esta transformacion ocurre en un contexto tecnocultural donde las
tecnologias virtuales de la informacion y la comunicacion (TVIC) impulsan la
creacion de redes digitales globales, que influyen tanto las estructuras
neurobiolégicas como los esquemas psico-sociales de las personas, mediante el
desarrollo de destrezas cognitivas y comunicativas a través del lenguaje y
escrituras digitales, lo cual permite que las personas y colectivos integren sus
culturales orales, sonoras y visuales, asi como, sus multiples memorias
culturales en narrativas, practicas y emplazamientos, que ayudan a conformar

nuevas formas ciudadanas.

Una de las principales transformaciones esta ligada a como a través del
desarrollo de este ecosistema informacional ha evolucionado el ser humano a
nivel cognitivo. En este sentido, se observa un cambio en los patrones de lectura
y escritura, con personas que viven inmersos como estdn en procesos de
multialfabetizacion y televisiones conectadas (Jenkins, 2008; Piscitelli, 2009;
Zickuhr, et al., 2012) como parte del proceso de participar del consumo y
produccion cultural (Garcia Canclini et al, 2012) de un entorno cada vez mas

creativo e innovador (IFTF, 2011).

Igualmente, la existencia de innumerable fuentes de datos al alcance de
la sociedad en la infraestructura comunicacional de la sociedad de la

informacion, no representa un problema o sobrecarga cognitiva, mas bien, la
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informacion es analizada y valorada positivamente, implicando el surgimiento de
nuevas competencias en gestion de la informacion (Anderson y Rainie, 2012),
ademas del uso de estrategias inductivas, en un entorno de datos que fluye
constantemente, evaluando riesgos e incertidumbres ((Gigerenzer, 2008).
Resulta relevante destacar, que las redes sociales virtuales permiten recuperar
la importancia de las interacciones que se dan con otros pares en aras de
construir la realidad, construyendo una especie de sociedad aumentada ((Reig,

2012) con una mayor cantidad y variedad de relaciones sociales.

Esta nueva cultura digital genera el desafio de un nuevo paradigma
educativo donde las redes sociales desempenan un rol significativo en la
conformacion de la inteligencia social y colectiva. Por lo tanto, se abren
oportunidades para disefar propuestas de aprendizajes basadas en un
posicionamiento epistemoldgico de tipo experimental y aplicado (Piscitelli, 2009,
2010) donde se construyen nuevas subjetividades a través de la colaboracion, la
diversidad, promocion de habilidades, defensa de puntos de vista y el

cuestionamiento constante.

Asi pues, las instituciones escolares, se encuentran en un mundo donde
se enfrenta a dificultades y conflictos derivados de no saber comprender ni
trabajar en un entramado sociocultural caracterizado por la incertidumbre
(Robinson, 2006), por lo que es necesario desarrollar habilidades especificas y
procesos de creacion e innovacion para tejer nuevas redes de sentido y
motivacion (Jenkins, 2008) en un contexto de desigualdad socioecondmica y
alfabeto-generacional (Dubet, 2006). De ahi, se atribuye la necesidad de crear
proyectos pedagogicos que sean capaces de redisenar de forma constante las
demandas del profesorado, alumnado e instituciones utilizando nuevos estilos
de comunicacion que compitan con la oferta de los medios de comunicacién
(Ferrés, 2014).

De este modo, el debate se centra en la necesidad de reorganizar las
instituciones y adaptarlas a las nuevas incertidumbres y generando nuevos
saberes acordes con el desorden digital del siglo XXI (Piscitelli, 2010). El
desarrollo de estas metodologias disruptivas transforma las aulas y los centros
de educacién formal en laboratorios de ideas buscando la produccion, la
participacion, y el aprendizaje sino cultural (Groom & Lamb, 2009).
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Estudios relacionados con la innovacion disruptiva (Christensen, 2003,
2004;) revelan que en el campo del aprendizaje formal, es necesario repensar y
modificar las restricciones educativas que convierten a las escuela en maquinas
de estandarizacion, y explorar y desarrollar nuevas narrativas y espacios de
transformacién, informacién e innovacion dentro de las posibilidades que ofrece
las tecnologias de la web social que apuestan por un una clave conectivista
respecto al conocimiento distribuido en red e interdependencia (Siemens, 2012),
promoviendo el disefio de aprendizaje dinamico e hibrido, el aprendizaje social

contextualizado y el uso de formatos y soportes heterodoxos.

24, La radio escolar como herramienta de innovacién pedagégica

Segun Espinola (2015) y Flores (2018), citado por Paisig y Montalvo
(2019), las trasformaciones sociales también estan vigentes en el ambito escolar,
introduciendo el uso de las nuevas tecnologias y los medios de comunicacion en
el aula, habiendo sufrido éstas un proceso de renovacion y adaptacion. Estos
medios de comunicacién constituyen una herramienta indispensable al mantener
a las personas informadas sobre lo que ocurre en la sociedad (Espinosa et al,
2020).

En particular, la radio es un medio idéneo para trabajar destrezas,
habilidades y valores en las nuevas generaciones, debido a que estan
desarrollando e implementando estrategias informales de aprendizaje mediatico
(Scolari, 2016). Al mismo tiempo, representa una fuente de aprendizaje,
entretenimiento y sabiduria, independientemente de la clase social, religion o
lengua. Ademas, es un medio que facilita que las y los receptores se conviertan
en emisores, expongan sus propios contenidos y elaboren discursos propios,
apostando por la creatividad, la retroalimentacién del medio y de la institucion
escolar (Merayo Pérez, 2000).

El uso de la radio en el aula ha estado tradicionalmente vinculado a la
creacion de un espacio de aprendizaje, y concebido en funcion de las
necesidades formativas y de los contextos educativos. Dicha vinculacion recae
en la identificacion de las necesidades, el desarrollo de competencias o el
objetivo de la innovacién docente. Por este medio, tanto el alumnado como el

profesorado participan en un nuevo entorno en el que pueden desarrollar
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diversas actividades en areas curriculares plurales, ademas de convertirse en un
amplio abanico de conocimientos, saberes y competencias, en aras de lograr un
aprendizaje significativo y una experiencia motivadora (Sanchez-Serrano et al,
2023).

En este contexto, la radio escolar se muestra como una herramienta
educativa muy poderosa para trabajar, activamente, las destrezas comunicativas
del alumnado, favorecer la convivencia y la resolucion de conflictos, y es un
instrumento facilitador para la atencion a la diversidad (Gémez-Cardoso, 2020).
Ademas, se convierte en una herramienta innovadora que permite trabajar por
proyectos, partiendo del propio curriculo y atendiendo los intereses del
alumnado, fomentando el aprendizaje y el pensamiento critico, y permite hacer
evaluacion entre iguales y autoevaluacion a lo largo de todo el proceso de

educativo (Santana, 2016).

De acuerdo con Castro et al (2007), citado en Cobo y Torres (2016) la
radio, en el ambito educativo, permite la transmision de saberes sobre temas de
indole nacional, econdmico, cultural, civico, cientifico, etc., favoreciendo el
desarrollo de una educacion mas motivadora y situada. Para Martin-Pena et al
(2018), la radio educativa es una practica pedagdgica alternativa que vincula la
comunicacion y la educacion. En este sentido, Sevillano (2012) plantea que la
radio es un espacio donde se construyen identidades culturales a partir de
planteamientos criticos; donde la participacién ciudadana desempefia un papel
esencial y cuya funcién sera especialmente educativa al informar, promover y

defender los intereses de la sociedad.

Por su parte, Pérez (2013) afirma que al incorporar este recurso
tecnolégico se trasforma el proceso de ensefianza y aprendizaje de manera
directa, estimulando la construccion del conocimiento, la creatividad, la
expresion del lenguaje, la participacién colectiva y el protagonismo de las y los
estudiantes, y puede convertirse en una fuente de motivacién para el alumnado
de la ESO ya que le permite desarrollar su capacidad intelectual y personal
(Cobo y Torres, 2016). Ademas, los programas radiales ofrecen al alumnado la

oportunidad de exponer sus ideas, conocimientos, opiniones sobre temas
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sociales, politicos o culturales, y ser participes de su propio futuro (Soler Rocha
y Lopez Rivas, 2021).

Actualmente, la radio escolar vinculada al mundo digital sigue
expandiéndose por el mundo. Nufiez Fernandez et al. (2022) exponen que las
caracteristicas de la radio escolar a través de Internet (radio learning) son:
interactividad, ubicuidad, colaboracion, comunicacion multidireccional,

flexibilidad, lenguaje multimedia y bajo coste (tabla 3).

Tabla 3: Caracteristicas de la radio escolar digital

Caracteristica Descripcion Ventajas Aplicacién
. Mayor participacion, .
Comunicacion yorp pa Comentarios en
L ) retroalimentacion en
. bidireccional y . : . programas, proyectos
Interactividad o ; tiempo real, interaccion )
participacion activa transmedia para
S en proyectos s
de la audiencia. : jovenes.
transmedia.
Acceso a laradio a | Acceso ilimitado, Plataformas web,
Ubicuidad través de multiples | superacion de barreras | television digital,
dispositivos y geograficas, nuevas dispositivos moviles,
plataformas. estrategias de difusion. podcasts.
Fomento del Desarrollo de
trabajo en grupo y habilidades Radios escolares,
Colaboracion la creacion colaborativas, proyectos transmedia
conjunta de acompanamiento colaborativos.
contenidos. profesional.
Posibilidad de crear | Encuentro dialégico,
L SPET o Podcasts creados por
Comunicaciéon y distribuir produccion y S iy
- - ; e usuarios, interaccion
multidireccional | contenidos distribucion de .
en redes sociales.
SONoros. podcasts.
Acceso y consumo | Mayor comodidad,
de contenidos bajo | recuperacion de Plataformas de
Flexibilidad demanda, emisiéon | contenidos, podcasts, emisiones
sincrona o adaptabilidad a en vivo y grabadas.
asincrona. diferentes horarios.
Contenidos Contenidos
Lenguaje Integracion de enriquecidos, radiofénicos
muItimetjjia narrativas visuales | adaptaciéon a mdultiples audiovisuales,
y auditivas. soportes, interaccidén en | espacios multimedia
redes sociales. complementarios.
Produccion y Accesibilidad para
distribucion de usuarios y pequenas Podcasts producidos
. podcasts sin producciones, por estudiantes, radios
Bajo coste ; o
necesidad de democratizacién de la escolares con
grandes produccion de recursos limitados.
inversiones. contenidos.

Nota. Elaboracién propia

Estas caracteristicas de la radio escolar digital no solo demuestran su

adaptacién a la era tecnolégica, sino que también refuerzan su papel como
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innovacion pedagogica. Al facilitar la participacion activa, la creatividad, el
desarrollo de competencias comunicativas y digitales, y el aprendizaje
colaborativo, la radio escolar digital se presenta como una herramienta valiosa

para enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje en el siglo XXI.

Desde sus inicios, la radio ha demostrado ser una herramienta educativa
valiosa, respaldada por numerosos estudios que destacan sus multiples
beneficios en diversos ambitos y niveles educativos (Pradas, 1994; Rodriguez-
Rosell y Melgarejo-Moreno, 2022; Melgarejo-Moreno y Rodriguez-Rosell, 2023,
2024; Robles, 2023), convirtiéndola en un recurso clave para el desarrollo de la
competencia mediatica en el aula. De ahi que la radio, por tanto, facilita la mejora
de habilidades comunicativas tanto orales como escritas, estimula la imaginacién
y permite abordar temas politicos, sociales, econémicos, culturales y naturales.
Ademas de fomentar el desarrollo de habilidades digitales, la colaboracion, la
interactividad y el dominio de diversos lenguajes (Perona y Barbeito, 2007;
Nufez et al., 2022).

Estos beneficios han impulsado la integracion de la radio como un
componente innovador en los sistemas educativos, demostrando su eficacia
como herramienta formativa (Melgarejo-Moreno y Rodriguez-Rosell, 2024).
Algunas investigaciones se basan el uso de la radio escolar como herramienta
de comunicacion para lograr el cambio social. Por un lado, Ciprian y Galvis
(2021) plantean que la radio influye en la construccion de identidad, propiciando
escenarios para la participacion activa, libre y segura del alumnado. Asumen la
radio como un aliado para lograr la transformacion social y educativa,
analizandola desde cuatros categorias enmarcadas en el campo de la
Comunicacion-Educaciéon: radio escolar, dialogo de saberes, ciudadanias

activas, territorio y escuela.

Por otro lado, Aguirre y Suqui (2021) proponen utilizar la radio como
herramienta pedagogica, para fortalecer el trabajo cooperativo a través del ABP,
y planteando que permite al alumnado construir sus propios conocimientos
favoreciendo su rendimiento académico. Esta propuesta pedagdgica abre un
espacio disruptivo (Acaso et al., 2015) que redefine el espacio del aula en cuanto
dispositivo, también en lo que concierne al uso de plataformas y redes de
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interaccion utiles para el alumnado, el papel que juega la convergencia mediatica
y la cultura de la participacion inserta en los social media, y, especialmente, los
paradigmas vinculados a los procesos de ensefianza-aprendizaje. Se trata de
apostar por modelos distribuidos que incluyen a las y los participantes como co-
constructores de un aprendizaje compartido (Reig, 2012) basado en la
abundancia de excedentes permanentes, tanto cognitivos (de inteligencia y
nuevas competencias) como creativos (de ideas transformadoras), sociales y

participativos (el aula en cuanto aula-red).

En esta linea, varios centros escolares han incorporado la radio como una
forma de impulsar el conocimiento conceptual y de la realidad (Ayala, 1994); las
competencias basicas, especialmente las comunicativas y de tratamiento de la
informacion (Nieto, 2020); la interculturalidad (Vazquez y Rodriguez, 2018); la
motivacion (Lépez y Gil, 2012); estimular la cooperacién y fomentar el
conocimiento (Benitez, 2012); y mejorar la concentracion y la satisfaccion por la
actividad (Martin-Pena et al, 2020).

De la radio educativa a la radio escolar y el podcast

La comunicacion radiofénica, a lo largo de los afios, se ha convertido en
un instrumento tecnoldgico al servicio de la educacion, y en un recurso educativo
mediador de los procesos de ensefianza aprendizaje (Mufoz, 1994). En este
sentido, la radio educativa es vista como una de las herramientas que mayor
capacidad de integracion posee, debido a las posibilidades de aprendizaje y
trabajo en equipo; y, a su vez, es el medio y recurso tecnolégico mas accesible
y econdmico para la realizacién de proyectos radiofonicos en el ambito educativo
(Martin-Pena D. et al., 2020). Estos proyectos permitirian: “abordar temas
ampliamente, desde distintos puntos de analisis y diversas opticas, relacionar el
trabajo escolar con el entorno mas préximo, sobrepasando las paredes del aula,
asumir el rol de una ciudadania critica y sumergirse en la practica democratica,
fomentando el dialogo y la confrontacion de ideas. Este proceso los activa, les
exige una formacidén mas completa, incrementando el alumno sus capacidades
de tipo analitico, critico, creativo o comunicativo”. (Villamizar, 2002, citado en
Martin-Pena D. et al., 2020, p. 4)
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Por una parte, Merayo (2000) y Perona y Barbeito (2007), conciben la
radio educativa en tanto modalidad radiofénica ya sea en formato analdgico o
digital. Ambos formatos tienen como rasgo comun la busqueda de objetivos no
comerciales y estan orientadas especialmente hacia metas sociales vy
educativas: emisoras en los centros educativos, emisoras formativas, programas
escolares y otras iniciativas especiales. Por otra parte, Martin-Pena et al. (2018)
también destacan la radio educativa como una respuesta a la ausencia de
espacios educativos en el medio radiofénico, y como una practica pedagogica

alternativa que vincula la comunicacion con la educacion.

Al referirse a la radio educativa, se ha de tener en cuenta que la misma
tiene un sentido mas amplio que el concepto de radio escolar, aspecto éste que
ha sido ya tratado por diferentes autores como Bartolomé (1998), Sevillano
(2009), Cebrian (2007 y 2008) entre otros. Sevillano (2012) expone que existen
modalidades radiofénicas muy diversas (instructivas, comunitarias, populares,
formativas, entre otras) pero que al mismo tiempo comparten un rasgo comun:
alcanzar objetivos no comerciales y con un proposito de caracter social. Este

objetivo, afiade, se realiza desde tres niveles diferentes (p. 16):

a) Como apoyo directo a movimientos sociales. No es extrafio que
buena parte de los movimientos y luchas sociales de los afos
sesenta se desarrollaran vinculados a proyectos de radios
educativas. La radio se convierte asi, en algunos casos, en foro de

expresion de ideas revolucionarias y de cambio social.

b) Como apoyo y extension de la instruccion formal. Organismos
internacionales como la UNESCO y gobiernos de diversas naciones,
encuentran en la radio un medio para impulsar los programas de
desarrollo en los paises denominados del Tercer Mundo o para
extender la formacion universitaria en las naciones mas ricas. De
esta forma la radio colabora no sélo al impulso de la instruccion
educativa de amplisimas comunidades, sino que también, y de forma
mas general, se constituye en una opcién para el cambio y el

desarrollo social.
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c) Como instrumento para la educacion no formal a través de la
participacion ciudadana. Con esta premisa, la radio reivindica y
permite que la creatividad se convierta en un derecho individual para
que cada ser descubra sus posibilidades. La radio puede ayudar a
las personas a decidir por si mismas, a aprender por cuenta propia,
a comportarse libre, feliz y responsablemente. Surgen asi los
fendbmenos de la radio popular, y lo que en los paises mas
desarrollados se llama “la radio comunitaria”. Unas y otras trabajan
con el pueblo para que éste llegue a saber mas, realice mejor su
trabajo, consiga tener todo lo que necesita para su vida y pueda

participar realmente en la vida de su pueblo, su region y su pais.

En otras palabras, para la autora arriba citada la radio deberia trascender
su rol como mero transmisor de informacion, conviertiéendose en un espacio
activo de construccion de identidad cultural. Esto implica fomentar el
pensamiento critico y asegurar la participacion ciudadana, priorizando su funcion
educativa al informar, promover y defender los intereses sociales. La radio debe
reflejar y contribuir a las practicas culturales, sociales y politicas de la comunidad
(Sevillano, 2012).

Por su parte, la radio escolar se puede considerar como una forma
especifica de radio educativa mas centrada en la participacion de la comunidad
escolar y en el contexto donde se realiza. Estas emisoras y programas,
generalmente son gestionados como parte de proyectos escolares o actividades
extracurriculares. Tienen como objetivo complementar el curriculo, fortalecer la
expresion oral, fomentar el trabajo en equipo y desarrollar competencias, tanto
digitales y mediaticas (Martin-Pena et al., 2020) como comunicativas y sociales.
Es decir, esta orientada, principalmente, a la comunidad educativa del centro,
donde el alumnado experimenta, crea, produce y difunde contenidos

relacionados con su entorno mas proximo.

Estas experiencias de radio escolar surgen como iniciativas de docentes
que buscar nuevas formas de motivarle y complementar el proceso de

ensefanza. De esta forma, la radio escolar se transforma en un laboratorio de
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experimentacion pedagogica que se adapta a los objetivos especificos de cada

materia y a las necesidades del centro.

Si bien, la radio escolar y la radio educativa comparten un objetivo comun:

utilizar la radio como herramienta para la formacion, ambas se diferencian en

algunos aspectos, como los que aparecen en la tabla 4:

Tabla 4: Diferencias entre radio escolar y radio educativa

Caracteristica

Radio Escolar

Radio Educativa

Similitudes

Ambito

Circunscrita al entorno
escolar

Mas amplia, abarca
diversos contextos
educativos

Ambas buscan
objetivos educativos
y sociales

Participantes

Estudiantes, profesores,
comunidad educativa

Diversos productores:
escuelas,
universidades, ONG,
emisoras comerciales

Pueden involucrar a
estudiantes y
educadores

Ligado al curriculo,

Variedad de temas:
cultura, ciencia, salud,

Ambas pueden
abordar temas

comunicativas

participacion
ciudadana

Contenido intereses de la comunidad e .
educacion formal e educativos y
escolar )
informal culturales
Educacion formal, no | Fomentan el
Pedagdgicos, didacticos, formal e informal, aprendizaje, la
Objetivos desarrollo de habilidades | divulgacion cultural, participacion y el

desarrollo de
habilidades

Contexto de

Dentro de la institucion
escolar, a menudo como

Diversos contextos:
escuelas, emisoras,

Pueden utilizar
diferentes formatos y
tecnologias

formal o a temas de
interés para la comunidad
educativa especifica.

alternativos sobre
salud, cultura, etc.), e
informales (promocion

roduccion L R s .
P actividad extraescolar organizaciones (analégica, digital,
streaming, podcast)
Diversos publicos: Buscan lleqar a
Publico ; escolares, adultos, can fieg .
o Comunidad escolar . audiencias con fines
objetivo comunidades educativos
especificas
Herramienta pedagdgica y
canal de expresion para
. S Las dos se pueden
s producciones Utilizacién para o P
Finalidad . : . utilizar como
. relacionadas con impartir una
principal . . o complemento de la
contenidos curriculares o educacion no formal. ensefianza "oficial”
de interés socioeducativo '
y comunitario.
: . Las dos tienen las
. FM, falso directo, FM, falso directo, :
Modalidades streaming, podcast streaming, podcast mismas
9.p ' 9. P ) modalidades.
Se centra mas en la formales (dentro de
practica dentro del ambito | las politicas estatales,
escolar, involucrando a menudo en Las dos pueden
directamente a los educacion a tener cor?tenidos
Contenidos estudiantes en la distancia), no formales. no
radiales produccion y emision, a formales ’
. , . formales e
menudo ligada al curriculo | (conocimientos ;
informales.
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de la cultura popular y
saberes
comunitarios).

Nota: Elaboracién propia.

En este sentido, la radio escolar se configura como una iniciativa centrada
en el entorno institucional, disefiada para complementar el proceso de
ensefianza-aprendizaje en el aula, mientras que la radio educativa abarca un
espectro mas amplio de acciones y proyectos que buscan impactar a la sociedad
en general (RadioEdu, 2019, Martin-Pena et al., 2020, Melgarejo Moreno y
Rodriguez Rosell, 2024).

En el panorama actual, estan emergiendo nuevas formas de concebir y
producir radio, como la ciber radio, la radio digital y el podcast (Gonzalez, 2014).
Estas modalidades abren un abanico de posibilidades para su uso educativo,
integrando aspectos de la cultura y de los medios digitales, lo que las convierte
en alternativas atractivas para las nuevas generaciones, vistas como nativos
digitales (Carias et al. 2021).

Asi pues, la era digital ha favorecido el desarrollo de nuevos formatos
como el podcast educativo. Segun Solano y Sanchez-Vera (2010) representa un
“medio didactico que supone la existencia de un archivo sonoro con contenidos
educativos y que ha sido creado a partir de un proceso de planificacion didactica.
Puede ser elaborado por un docente, por un alumno, por una empresa o
institucion” (p. 128) y se presenta como una herramienta educativa significativa,
capaz de impulsar proyectos e iniciativas formativas de diversa indole y alcance
(Carias et al. 2021).

La palabra "podcast" proviene de la contraccion de la sigla en inglés POD
(Public On Demand) y broadcast (transmision), y se refiere a “un archivo de audio
digital para escucha bajo demanda” Sanchez-Serrano et al (2023). Debido a su
flexibilidad, el podcast puede ser utilizado tanto en la ensefianza presencial como
virtual, y en el aprendizaje en linea (Makina, 2020). Se presenta en formato de
archivo multimedia como MP3, MP4, WAV, WAVE, entre otros. Ademas, puede
ser accesible a través de diversas plataformas de distribucion como Spotify,

Google Podcasts, iVoox, iTunes o Apple Podcasts, entre otros, lo que permite la
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opcion de escucharlo en cualquier momento y lugar, utilizando dispositivos como

computadoras, notebooks, teléfonos celulares, altavoces inteligentes o tabletas.

En cuanto a su estructura, el podcast puede adoptar cualquier formato
radiofonico, con la ventaja de ser reutilizable, permitiendo la escucha repetida y
en cualquier lugar (Buckingham, 2019). Esto facilita la creacion de contenidos de
interés para las y los estudiantes, asi como el apoyo docente en la elaboracién
de las clases y la complementacion de informacion relacionada con las areas
disciplinares (Gutiérrez Porlan y Rodriguez Cifuentes, 2010). Una de las
principales ventajas del podcast es su bajo costo de produccion, ya que no
requiere equipos complejos ni conocimientos técnicos avanzados. Con un simple
teléfono inteligente y una aplicacion de grabacién y sonido, es posible crear un
podcast (Martinez y Sanchez, 2010). Desde principios de la década de 2000, se
ha reconocido el potencial de los podcasts en la educacion, particularmente en
relacion con su impacto en los métodos de ensefianza y aprendizaje (Ben-Atar.
2022)

Varias investigaciones (Nufez-Fernandez et al., 2022; Sanusi et al.,
2021,) citado en Sanchez-Serrano et al (2023) buscan destacar los efectos
positivos de la radio y el podcast en los diferentes niveles educativos. Los
resultados apuntan a que la radio fomenta la competencia mediatica, la
competencia en comunicacion linguistica o la digital. Sanchez-Serrano et al
(2023) identifican nuevas modalidades y funciones de la radio y del podcast
educativo en la era digital. Asimismo, detectaron que existe un aumento en la
realizacion de proyectos educativos basados en el uso de la radio y el podcast
debido a la iniciativa del profesorado y a los planes de competencia digital

educativa.
Entre las principales caracteristicas de los podcasts se encuentran:

e Los podcasts son accesibles y convenientes, permitiendo escuchar
contenidos en cualquier momento y lugar, incluso mientras se realizan
otras actividades (Besser et al, 2021). Esta caracteristica los convierte en
una herramienta potencialmente valiosa para el aprendizaje asincronico y
a distancia (Batchelder et al. 2021).
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Los podcasts pueden utilizarse como herramientas efectivas para que los
estudiantes aprendan material de forma independiente (Tavales &
Skevoulis, 2006). La produccion de podcasts por parte de las y los
estudiantes ha demostrado mejorar las habilidades de lectura, escritura 'y
comprension auditiva, ademas de promover la participacion y la
colaboracién, lo que conlleva ganancias en el desarrollo de Ia
alfabetizacion (Lazzari, 2007) (Smythe y Neufeld, 2010)

Los podcasts pueden ser considerados una herramienta esencial para
ayudar al alumnado a adquirir nuevas habilidades y mejorar sus logros
académicos, ya que participan activamente en la realizacién de la tarea,
y se convierten en constructores de su propio conocimiento (Lazzari,
2009; Merhi, 2015)

Los podcasts permiten personalizar y adaptar el aprendizaje (O’Bannon
etal. 2011). El grupo de estudiantes pueden pausar y reiniciar el contenido
segun sus necesidades, lo que facilita un enfoque de aprendizaje por
dominio (Greish et al. 2017; Nataatmadja and Dyson 2008; Merhi 2015;
O’Bannon et al. 2011)

La produccion de podcasts puede fomentar el aprendizaje activo y
significativo, especialmente en alumnado con dificultades de aprendizaje
(Lee et al, 2004) (Ben-Atar, 2022). También puede aumentar la motivacién

y los logros académicos (Ben-Atar, 2022)

Los podcasts pueden incluir diversos formatos como comentarios, opiniones,
entrevistas y musica (Besser et al, 2021). Esta diversidad de formatos hace que
los podcasts puedan ser utilizados en diversas areas del conocimiento,
adaptandose a los objetivos pedagdgicos de cada asignatura y permitiendo una

integracion interdisciplinaria de los contenidos.

Por su parte, Garcia-Bullé (2019, citado en Romero et al., 2022, pp. 23-24),
sustenta que un podcast es una herramienta muy versatil y practica de elaborar;

y al mismo tiempo, aporta beneficios directos a docentes y estudiantes tales

85



Capitulo 2. Laboratorios de innovacién social y ciudadana y radios escolares

Impulsar diferentes participaciones en el aula: el uso del podcast con
contenido educativo y formato amigable ofrece un cambio, motiva y ejercita

su capacidad de escucha.

Reforzar el aprendizaje de otros idiomas: el podcast permite entrenar la
capacidad de escucha y entendimiento, con la particularidad de que el
contenido tematico puede ser replicado las veces que sea necesario,

segun el ritmo de aprendizaje del alumno.

Disponibilidad: posibilitan el aprendizaje ubicuo, por la accesibilidad en
cualquier momento y lugar. Ademas, existen una gran variedad de temas
que puede ser recomendados por el docente o elegido por el alumnado

con conexion a internet.

Fortalecer el vinculo entre profesorado y el alumnado: su inclusibn como
material didactico digital genera mayor actividad en el proceso de
ensenanza-aprendizaje; y el vinculo docente-estudiante se fortalece si se
brindan pautas para su elaboracién, y es el alumnado el protagonista para
transmitir contenidos tematicos, mediante dialogos con lenguaje amigable

e incluso fondos sonoros, pero, sin prescindir del asunto central del tema.

Estimular el pensamiento critico: la presentacion de podcasts diversos
sobre un mismo tema y el analisis de los mismos, estimula el pensamiento
critico; y éste se robustece si los estudiantes, colaborativamente, elaboran
sus guiones recurriendo a la investigacion y revision de diversas fuentes
para luego plasmarlas en el podcast, teniendo en cuenta los aspectos

éticos en su elaboracion.
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«LLa alfabetizacion es la llave
que abre la puerta de la libertad»
Frederick Douglass

3.1. Fundamentaciéon Metodolégica

3.1.1. La investigacion cualitativa y el paradigma interpretativo-hermenéutico

En este estudio se optd por la realizacidn de una investigacion cualitativa, un
campo de investigacién que atraviesa disciplinas, campos y tematicas bien distintas,
en areas que van desde la educacion a la comunicacion o la sociologia, pasando por
la psicologia, la medicina, la historia o la antropologia, por citar algunos. Se trata de
un amplio abanico de estrategias y formas de investigar asociadas a conceptos como
los de estudio de campo, investigacion naturalista, etnografia o, mas recientes, como
los de post-fundacionalismo, post-positivismo, post-estructuralismo, estudios
culturales e interpretativos, etcétera. Cada uno de estos términos va asociado, en
mayor o menor medida, a diversos momentos historicos por los que ha atravesado el

campo de la investigacion cualitativa.

Son diversos las y los autores que han definido y caracterizado el significado
de la investigacion cualitativa. Entre ellos, Denzin y Lincoln (2005) ofrecen una

aproximacion genérica inicial en la que plantean que:

“La investigacion cualitativa es una actividad localizada en un cierto lugar y
tiempo que sitia al observador en el mundo. Consiste en una serie de practicas
interpretativas y materiales que hacen al mundo visible. Estas practicas transforman el
mundo. Convierten al mundo en una serie de representaciones, incluyendo notas de
campo, entrevistas, conversaciones, fotografias, grabaciones y memorandums
personales. En este nivel la investigacion cualitativa implica un acercamiento
interpretativo y naturalista del mundo. Esto significa que los investigadores cualitativos
estudian los objetos en sus escenarios naturales, intentando dar sentido a, o interpretar

los fendmenos en términos de los significados que las personas les dan” (p. 4)

Por tanto, esta metodologia representa un campo de investigacién que
involucra la recolecciéon y el uso analitico de materiales empiricos por medio de:
estudios de caso; experiencia personal; introspeccién; historia de vida, entrevista;
artefactos; textos y producciones culturales; textos observacionales, histéricos, de
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interaccién y visuales; que describen tanto rutinas y momentos significativos como

significados presentes en la vida de los individuos.

En este sentido, un primer acercamiento a la bibliografia de la investigacion
cualitativa situa bajo este nombre a todas aquellas perspectivas de investigacién que
emergen como alternativa al enfoque positivista (cuantitativo) dominante en el campo
de las ciencias sociales desde el siglo XIX. Nelson, Treichler y Grossberg (1992)

caracterizan el proyecto de la investigacion cualitativa de la siguiente forma:

“La investigacion cualitativa es un campo interdisciplinario, transdisciplinario, y
a veces antidisciplinario (counter disciplinary). Atraviesa las humanidades y las
ciencias sociales y fisicas. La investigacion cualitativa es muchas cosas al mismo
tiempo. Es multiparadigmatica y enfocada. Sus practicantes son sensibles al valor de
un acercamiento multimetddico. Estan comprometidos con la perspectiva naturalista y
el entendimiento interpretativo de la experiencia humana. Al mismo tiempo, el campo

es inherentemente politico y moldeado por multiples posiciones éticas y politicas” (p.2).

La investigacion cualitativa abarca dos tensiones al mismo tiempo. Por un lado,
es arrastrada hacia una amplia sensibilidad interpretativa, post-experimental, post-
moderna, feminista y critica. Por otro lado, es arrastrada hacia concepciones
positivistas, post-positivistas, humanistas y naturalistas mas estrechas de la
experiencia humana y su analisis. Mas alla, estas tensiones pueden ser combinadas
en el mismo proyecto, llevando a ambas perspectivas — postmoderna o naturalista —

o critica y humanista, a tolerarse.

En este estudio se ha referido, al menos tangencialmente, que el campo de la
investigacion cualitativa ha pasado por varias etapas, quizas sea convenientemente
situarse en la etapa actual, sobre todo por su importancia y relevancia para el futuro
de los estudios cualitativos, y que a juicio de algunos autores como Seale, Gobo,
Gubrium y Silverman (2004) debe llevar a comprender y ubicar las resistencias

académicas y disciplinarias hacia la investigacion cualitativa.

En efecto, no son pocas las ocasiones en las que se ha calificado el trabajo de
académicos cualitativos como de no-cientifico; o s6lo exploratorio, o subjetivo. Se
asemeja la investigacion cualitativa mas con el criticismo que con la teoria o la ciencia,

siendo vista, ademas, como una agresion a la tradicidén occidental liberal basada en la
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idea de una “ciencia objetiva libre de valores”. Cuando no, directamente, se acusa al
proyecto cualitativo de escribir ficcion, nunca ciencia, y que no hay ningun modo de

verificar sus declaraciones de verdad.

Uno de los mayores representantes de estas criticas sera el denominado
movimiento de investigacién «basado en la ciencia» (SBR) quien, amparado en una
metodologia experimental basada en evidencia (evidence-based), ha creado un
ambiente hostil hacia la proliferaciéon de métodos de investigacion cualitativa. Segun
Becker (1996) los puntos de diferencia entre ambas concepciones de la investigacion

son:

Usos del positivismo y el post-positivismo. Siguiendo a Flick (2002) podemos
decir que si bien el abordaje cuantitativo ha sido usado con el propédsito de aislar
causas Yy efectos, operacionalizando relaciones tedricas y midiendo y cuantificando
fendmenos, permitiendo la generalizacién de los resultados. Lo cierto es que dicho
proyecto, hoy, ha entrado en crisis, dadas las nuevas circunstancias del mundo social
que fuerza a la investigacion a hacer uso de estrategias inductivas, en vez de partir
de teorias y probarlas, concibiendo el conocimiento y la practica siempre en su

caracter local y situado.

Reconocimiento de sensibilidades post-modernas. El uso de métodos y
supuestos cuantitativos positivistas ha sido rechazado por una nueva generacion de
investigadoras e investigadores cualitativos que estan ligados a las sensibilidades
post-estructural y/o post-moderna. Estos investigadores e investigadoras argumentan
que los métodos positivistas no son sino una forma de contar historias acerca de
sociedades o mundos sociales. No pueden ser ni mejores ni peores que cualquier otro
método, solo cuentan diferentes tipos de historias. Si bien, son muchos en la
investigacion cualitativa que, desde escuelas de pensamiento de teoria critica (critical
theory), constructivista, post-estructuralista y posmoderna, rechazan los criterios
positivistas y post-positivistas al evaluar su propio trabajo, pues entienden que los
mismos silencian numerosas voces; por lo que buscan métodos alternativos para
evaluar su trabajo, incluyendo: verosimilitud, emocionalidad, responsabilidad moral,

una ética del cuidado, praxis politica, textos polifonicos, y dialogos con los sujetos.
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Capturando el punto de vista de los individuos. Tanto las y los investigadores
cualitativos como cuantitativos estan preocupados por el punto de vista individual. Sin
embargo, los cualitativos creen que ellos pueden acercarse mas a la perspectiva del
actor a través de detalladas entrevistas y observaciones. Argumentan que las y los
investigadores cuantitativos raramente son capaces de capturar la perspectiva de sus
sujetos porque deben depender de métodos y materiales mas remotos e inferidos,
mientras que la investigacion cuantitativa ve los materiales empiricos producidos por

los métodos interpretativos como poco fiables, impresionistas y no objetivos.

Examinando las limitaciones de la vida cotidiana. La investigacion cualitativa es
mas propensa a confrontar las restricciones de la vida cotidiana del mundo social,
mientras que la investigacién cuantitativa raramente las estudia directamente. Las y
los investigadores cualitativos, por otro lado, estan comprometidos con una posicién
emic, ideografica, basada en casos que dirigen su atencion a las especificidades de

casos particulares.

Asegurando copiosas descripciones. La investigacion cualitativa cree que las
descripciones ricas y copiosas del mundo social son valiosas, mientras que los
investigadores cuantitativos con sus compromisos éticos, nomotéticos, estan menos
preocupados por tales detalles, pues los mismos interrumpirian el proceso de

desarrollar generalizaciones.

Por su parte, Miles y Huberman (1984, pp. 5-8) consideran como caracteristicas

basicas de la investigacidn naturalista las siguientes:

e Se realiza a través de un prolongado e intenso contacto con el campo o
situacion de vida. Estas situaciones son unicamente “banales” o normales,
reflejo de la vida diaria de los individuos, grupos, sociedades y organizaciones.

e El papel del investigador es alcanzar una vision holistica (sistémica, amplia,
integrada) del contexto objeto de estudio: su logica, sus ordenaciones, sus
normas explicitas e implicitas.

e La o el investigador intenta capturar los datos sobre las percepciones de los
actores desde dentro, a través de un proceso de profunda atencion, de
comprension empatica y de suspension o ruptura de las preconcepciones sobre

los topicos objeto de discusidn.
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e Leyendo através de estos materiales, el sujeto investigador puede aislar ciertos
temas y expresiones que pueden realizarse con las y los informantes, pero que
deberian mantenerse en su formato original a través del estudio.

¢ Una tarea fundamental es la de explicar las formas en que las personas en
situaciones particulares comprenden, narran, actian y manejan sus situaciones
cotidianas.

e Son posibles muchas interpretaciones de estos materiales, pero algunas son
mas convincentes por razones tedricas o consistencia interna.

e Se utilizan relativamente pocos instrumentos estandarizados. El sujeto
investigador es el principal instrumento de medida.

e La mayor parte de los analisis se realizan con palabras. Las palabras pueden
unirse, subagruparse, cortarse en segmentos semioticos. Se pueden organizar
para permitir al investigador contrastar, comparar, analizar y ofrecer modelos

sobre ellas.

Por otro lado, Stake (1995, p. 47), considera que los aspectos diferenciales de
un estudio cualitativo son su caracter holistico, su proyeccion empirica, su
posicionamiento interpretativo, y su caracter empatico. Estos atributos se describen

en la tabla 5.

Tabla 5: Aspectos diferenciales de un estudio cualitativo segun Stake (1995, p. 47)

contextualizado, orientado al caso, evitando el reduccionismo y el

caracter . L . . ,
holistico elementalisimo, buscando la comprension singular mas que las diferencias con
otros
proyeccién orientadg al campo, enfatiz’ando lo observable e inpluyendollas observa_ciones
empirica de sus informantes, afanandose por ser naturalista, no intervencionista, y

prefiriendo las descripciones en lenguaje natural

basandose mas en la intuicion, poniendo la atencion en el reconocimiento de
sucesos relevantes, concibiendo al sujeto investigador siempre en interaccion
con el caso de estudio

atendiendo a los actores intencionalmente, buscando el marco de referencia en
caracter el que se mueve éstos; eso si, a través de una planificacion de disefos
empatico emergentes y sensibles, focalizando progresivamente el tema de investigacion
en lo émico, y procurando con los informes aportar una experiencia vicaria

posicionamiento
interpretativo

La consideracion de la perspectiva interpretativa no tiene sentido si no se
considera, a la vez, otros enfoques generales teodrico-practicos de la ensenanza: el
enfoque técnico y el enfoque critico. Al enfoque técnico le va a corresponder una
investigacion de corte cuantitativo, empirico-analitica, mientras que el enfoque

practico se asocia con una investigacion interpretativa, simbdlica y una orientacién
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cualitativa de cambio metodoldgico (Popkewitz, 1980, p. 28). Si esta ultima orientacion
se guia ademas por un “interés emancipatorio”, se estaria ante la investigacién critica

dirigida al cambio social.

Esta clasificacion tiene su origen en el filosofo aleman Jirgen Habermas
(1987). Para él, los distintos intereses rectores del conocimiento o, como él mismo los
denomina, los intereses cognoscitivos, permiten diferenciar claramente tres grandes
modelos tedricos y de investigacion: el positivista (dominado por el interés técnico), el

interpretativo (por el interés practico), y el critico (por el interés emancipatorio).

Los intereses cognoscitivos emergen en la filosofia habermasiana como las
orientaciones generales o las estrategias cognoscitivas generales que guian los

distintos tipos de investigacion. Por tanto, los intereses cognoscitivos:

“Determinan el aspecto bajo el cual puede ser objetivada la realidad y, en esta
medida, el aspecto bajo el cual puede hacerse accesible por vez primera la
experiencia. Son las condiciones de posibilidad de la experiencia que puede reclamar
objetividad, condiciones necesarias para los sujetos capaces de lenguaje y de accién”
(Habermas, 1984, p. 176)

Ciertamente, quien hace la investigacion no es un sujeto puro, aislado, sino que
como integrante de la especie humana tiene una historia y vive enmarcado en un
contexto. Pertenece a una comunidad cientifica que evoluciona en la medida que
participa en un marco sociocultural determinado, vinculado a determinados medios de
socializacion: al trabajo, al lenguaje y a la dominacion. La especie humana asegura
su existencia en sistemas de trabajo social y de autoafirmacion frente a la naturaleza,
merced a una vida en comun mediada por la tradicion en la comunicacién a través del
lenguaje ordinario y con ayuda de identidades plasmadas en un yo, reconfigurando la
conciencia de las personas por relacion a las normas del grupo en cada nivel de

individualizacion.

Los intereses que guian el conocimiento se adhieren a las funciones de un yo
que, mediante procesos de aprendizaje, se adapta a las condiciones externas de vida,
ejercitandose mediante procesos culturales a través de un nexo de comunicacion con
el mundo de la vida social, de forma que adquiere una identidad en el conflicto entre

las solicitudes del instinto y las coerciones sociales.
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Segun la teoria habermasiana de los intereses cognoscitivos, el punto de vista
desde el que se analiza la realidad que rodea a las personas, tiene su origen en la
estructura de intereses de las personas que comparten una determinada organizacion

social, un modo de vida sociocultural concreto:

“La comprension hermenéutica se dirige, por su estructura misma, a garantizar,
dentro de las tradiciones culturales, una posible autocomprensién orientadora de la
accion de individuos y grupos, y una comprension reciproca entre individuos y grupos
con tradiciones culturales distintas. Hace posible la forma de un consenso sin
coerciones y el tipo de intersubjetividad discontinua, de los que depende la accion

comunicativa” (Habermas, 1982, p. 182)

El interés cognoscitivo que guia el deseo de conocer e intervenir desde esta
perspectiva es el interés practico, que trata de desarrollar formas de comprension
humanas que, con posterioridad, permitan informar de modo mas adecuado las
acciones de hombres y mujeres. La comprension facilita a las personas comprender
las caracteristicas contextuales de las situaciones sociales en las que participan. La
atencion de la comunidad investigadora esta ahora mucho mas concentrada en la

intencionalidad y comunicacién de las personas y en la negociacion de significados.

La vida social se diferencia del mundo fisico. Las invariantes y la causalidad
que hacen peculiar la realidad fisico-natural o la reificacién positivista de los ambientes
humanos no son traspasables a la realidad sociocultural que define esta perspectiva

hermenéutica.

La investigaciéon en el marco de los modelos interpretativos dirige su atencion
a la identificacion y comprension de las normas implicitas que subyacen a las
manifestaciones sociales, las explican y determinan. Estos significados latentes
obligan a tener presente la historia del contexto cultural y las formas de socializacion
que rigen en una comunidad. La realidad que se capta va a ser muy diferente a la que
se capta desde Opticas positivistas. Se trata de captar el significado que las propias
personas intervinientes otorgan a sus acciones y a las de los demas, realidad ésta que
iluminada con focos positivistas no permitiria desvelar las subculturas y las

resistencias que subyacen a los comportamientos conflictivos.

94



Capitulo 3. Disefio y metodologia de la investigacion

Quienes a la hora de analizar las interacciones que tienen lugar en un aula
especifica se sirven de una metodologia que recurre a la observacién participante y a
los diarios de las personas intervinientes, no recurren a escalas de interaccién que no
se ocupan de interrogarse sobre las subjetividades del alumnado y del profesorado.
Es obvio que ambas estrategias de investigacion crean realidades diferentes. La
perspectiva interpretativa tratara de dilucidar el verdadero significado sobre la base de
identificar las intenciones y motivos subjetivos que las acciones tienen para las

personas que las llevan a término y para el resto de las que comparten esa situacion:

“Las acciones, a diferencia del comportamiento de casi todos los objetos,
siempre incorporan las interpretaciones del actor, y por ese motivo sélo pueden ser
entendidas cuando nos hacemos cargo de los significados que el actor les asigna”
(Carr y Kemmis, 1988, p. 103)

Desde una perspectiva interpretativa, cualquier intervencion educativa que el
profesorado decida llevar a cabo, condiciona su éxito al grado en que hayamos podido
determinar la comprension, y el modo de razonamiento de las personas participantes
en esa situacion concreta, al grado de conocimiento de su cultura, simbolos y lenguaje
compartidos. Sus resultados sacan a la luz las expectativas y exigencias de las

personas que comparten un espacio, unas tareas y una cultura.

La definicion de la objetividad es ahora el fruto de un consenso entre
subjetividades al que se va a llegar como consecuencia de interacciones sociales. En
relacion a la causalidad de los fendmenos sociales, desde esta perspectiva

interpretativa se llegan a diferenciar dos tipos de causalidad:

“Una es la del «por qué» un acontecimiento se produce a consecuencia de otro
anterior. Las Ciencias empirico-analiticas tienden a centrarse en este tipo de
causalidad. La segunda es la causa «a fin de». Una persona realiza una accion
concreta a fin de que acontezca algo en el futuro. Esta ultima es la que supone la
existencia de razones y motivos. Una Teoria social, por tanto, ha de dar cuenta de los

dos tipos de causalidad para explicar fendmenos sociales” (Popkewitz, 1988, p. 72)

Pero también este enfoque histérico-hermenéutico comparte algunas
caracteristicas importantes con el empirico-analitico. Las dos perspectivas siguen
considerando que la finalidad del conocimiento social debe asegurar la neutralidad.

No existe una pretension explicita de llegar a transformar las situaciones en las que
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participan, lo que no implica que el enfoque interpretativo se cierre a la hora de
formular juicios de valor. De hecho, la realizacion de investigaciones hermenéuticas y
su posterior comunicacion de los resultados, crea un clima propicio al dialogo y a la
negociacion entre las partes interesadas, lo que puede hacer aflorar posibilidades de

intervencion practica por la via del consenso.

Ademas, el modelo interpretativo incrementa la capacidad de autorreflexion y
de reflexion colectiva en las personas implicadas, con lo que la modificacion de los
comportamientos puede incitar a reconsiderar y actuar sobre algunos aspectos de la
realidad cotidiana de su medio, aunque su objetivo primordial sea solo la comprension

y reflexion sobre la realidad, no su transformacion.

Wittrock (1989) incluye dentro de esta perspectiva interpretativa los enfoques
de investigacion etnografico, cualitativo, observacional, participativo, estudios de
casos, interaccionista simbdlico, fenomenolégico y constructiva. Aun siendo
diferentes, guardan fuertes semejanzas y, para él, la denominacion interpretativa es

mas adecuada por tres razones fundamentales:

e Es mas inclusiva que muchas de las otras;

e Evita la connotacion de definir a estos enfoques como esencialmente
cualitativos, en oposicion a lo cuantitativo, dado que cierto tipo de cuantificacién
suele emplearse en estos trabajos;

¢ Apunta al aspecto clave de la semejanza entre los distintos enfoques: el interés
de la investigacion se centra en el significado humano, en la vida social y en su
dilucidacion y exposicion por parte del investigador, donde las personas son

agentes activos en la construccion de la realidad en la que se encuentran.

La investigacion interpretativa pretende saber qué ocurre, o, qué ha pasado, y
qué significa o ha significado para los sujetos o grupos. Dentro de esta perspectiva
interpretativa, entendida de forma amplia, situariamos los analisis etnograficos, los
ecolodgicos, los fenomenoldgicos, los cualitativos, y los naturalistas en general (Doyle,
1981, 1983; Bolster, 1983; Eisner, 1981; Schon, 1983)

La investigacion interpretativa en el campo educativo tiene como objeto
fundamental las aulas, como medio social y culturalmente organizado, y al

profesorado y al alumnado como elementos intrinsecos del proceso educativo. Lo

96



Capitulo 3. Disefio y metodologia de la investigacion

importante son las actividades de las personas al efectuar opciones y realizar juntas
una accion social, dentro de una concepcion de la practica que se modifica cambiando
la forma de comprenderla. El sujeto investigador no dirige la accidon mediante
prescripciones provenientes de la teoria, sino que pretende clarificarla para que sean

las y los actores de la practica quienes autorregulen sus experiencias educativas.

Dentro de este enfoque interpretativo, los estudios etnograficos han cobrado
mucha fuerza en los ultimos tiempos. Para algunos autores, esta vision englobaria
toda la investigacion cualitativa (Torres, 1988). Sin embargo, Goetz y LeCompte
(1988) advierten que “la etnografia educativa no forma una disciplina independiente ni
un area de investigacion bien definida”, sino un enfoque de los problemas y procesos
de la educacion, una sintesis interdisciplinar emergente influida por la Antropologia, la
Psicologia, la Sociologia y la Investigacion en Educacioén. Por esto, aun hoy, no existe

un consenso respecto de cual debe ser su alcance y su método.

Respecto a la ensefianza, dos son las preocupaciones fundamentales de la
investigacion etnografica: la naturaleza de las aulas como ambiente social y
culturalmente organizado para el aprendizaje, y el contenido de las perspectivas y los
significados del profesorado y del alumnado en canto que intrinsecos al proceso
educativo (Erikson, 1989).

Goetz y Le Compte (1988, p. 28), en referencia al disefio de investigacion
etnografica, afirman que requiere de estrategias de investigacion que conduzcan a la

reconstruccion cultural.

“Primero, las estrategias utilizadas proporcionan datos fenomenoldgicos.
Estos representan la concepcion del mundo de los participantes que estan siendo
investigados, de forma que sus constructos se utilicen para estructurar la investigacion.
Segundo, las estrategias etnograficas de investigacién son empiricas y naturalistas.
Se recurre a la observacion participante y no participante para obtener datos empiricos
de primera mano de los fendmenos tal y como se dan en los escenarios del mundo

real. Tercero, la investigacion tiene su caracter holista”.

Siguiendo los postulados de Torres (1990), algunos de los presupuestos mas
significativos en el modelo tedrico y de investigacion de la perspectiva interpretativa

Se resumen en que:
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mantiene la unidad de pensamiento y experiencia, sujeto y objeto;

asume que la realidad y el sujeto conocedor estan interrelacionados;
defiende la unidad del pasado, presente y futuro;

busca el conocimiento intersubjetivo, interpersonal, inclusivo, esto es,
“¢como conozceo lo que hago?”;

emplea disefios de investigacion emergentes, a través de un proceso
inductivo;

el objetivo es captar el proceso tal y como ocurre naturalmente;
permanece abierto a todos los factores que se manifiesten dentro de un
contexto dado;

trata de capturar el significado y la intencionalidad de los sujetos mediante
un proceso intersubjetivo;

focaliza la investigacién sobre asuntos contextuales y situaciones que
enmarcan las acciones y los significados de aquéllos que estan siendo
observados;

estudia todos los aspectos de la conducta, tanto manifiestos como
encubiertos;

busca explicaciones preocupandose por la comprensién del significado y
los propésitos de las acciones que tienen lugar en situaciones especificas;
dado que la teoria y la investigacion estan vinculadas a valores concretos,
reivindica que éstos puedan ser puestos de manifiesto e investigados;
separa teoria y practica;

esta preocupado por la validez, basada en la consistencia interna, el

consenso experiencial.

Un primer acercamiento al disefio de investigacion utilizado: la estrategia etnografica

No se debe negar la controversia existente en torno a cuales son las

caracteristicas distintivas de la etnografia (Atkinson y Hammerslay, 1994). Por

ejemplo, Spradley (1979) habla de que lo fundamental es el registro del conocimiento

cultural. Gumperz (1981) entiende que lo basico es la investigacion detallada de

patrones de interaccion social, mientras que para Lutz (1981) es el analisis holistico

de las sociedades. Unas veces se define a la etnografia como esencialmente

descriptiva, mientras que otras veces se la considera como una forma de registrar
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narrativas orales (Walker, 1981), aunque ocasionalmente también se subraya su papel

en el desarrollo y verificacion de teorias (Glaser y Strauss, 1967; Denzin, 1978).

Tomando las ideas de Rodriguez, Gil Flores y Garcia Jiménez (1996) se puede
concebir la etnografia como el método de investigacion por el que se aprende el modo
de vida de la unidad social. A través de la etnografia se persigue la descripcion,
reconstruccién analitica de caracter interpretativo de la cultura, formas de vida y
estructura social del grupo investigado. Pero también, bajo el concepto etnografia, se
refiere al producto del proceso de investigacion: un escrito etnografico o retrato del

modo de vida de una unidad social.

Atkinson y Hammersley (1994, p. 248) conceptualizan la etnografia como una

forma de investigacidn social que se caracteriza por los siguientes rasgos:

e Un fuerte énfasis en la exploracién de la naturaleza de un fendbmeno social
concreto, antes que ponerse a comprobar hipotesis sobre el mismo;

e Una tendencia a trabajar con datos no estructurados, es decir, datos que no
han sido codificados hasta el punto de recoger datos a partir de un conjunto
cerrado de categorias analiticas;

e Se investiga un pequefio numero de casos, quizas uno sélo, pero en
profundidad;

e El analisis de datos que implica la interpretacion de los significados y funciones
de las actuaciones humanas, expresandolo a través de descripciones y

explicaciones verbales, adquiriendo el analisis estadistico un plano secundario.

Por su parte, Spindler y Spindler (1992, p.63-72) enumerara los requisitos para

realizar una buena etnografia educativa (tabla 6).

Tabla 6: Requisitos para realizar una buena etnografia educativa

No importa los instrumentos, ni el sistema de codificacion, aparatos de
registro o las técnicas utilizadas. La primera obligacion del etnégrafo es
permanecer donde la accion tiene lugar, de tal forma que su presencia
modifique lo menos posible tal accién.

Aunque no existe una norma rigida que nos indique el tiempo, de

observacion directa

tiempo suficiente el permanencia en el escenario. Lo importante aqui es analizar la
escenario observacion etnografica, que se consigue permaneciendo durante el
tiempo que permita al etnégrafo ver qué sucede en repetidas ocasiones.

volumen de datos El papel del observador en este sentido sera fundamental, recogiendo
registrados todo tipo de informacién a través de notas de campos o utilizando los
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recursos, tecnolégicos disponibles en la actualidad tales como
grabaciones en audio y video, peliculas, fotografias, etc.

En un principio, el etndgrafo debe introducirse en el campo con un marco
de referencia lo suficientemente amplio que le permita abarcar con una
amplitud el fendmeno objeto de estudio. Al menos al comienzo de su
trabajo, el etnégrafo no deberia trabajar con hipotesis especificas, sino
con la mente totalmente abierta, entendiendo de esta forma a la mayor
cantidad posible de relaciones.

Los registros de las observaciones de las entrevistas son la base del
trabajo etnografico, pero pueden utilizarse otros instrumentos como

caracter evolutivo

Utilizacion de

instrumentos A .
cuestionarios.
Siempre que sea necesario eso si, no es el punto de inicio, ni el objetivo
Uso de la Ultimo. La instrumentacién y la cuantificacién han de entenderse como
cuantificacion procedimientos empleados para reforzar cierto tipo de datos,

interpretaciones o comprobacién de hipotesis en distintos grupos.
Clara definicion. Se trata de describir el conocimiento cultural que la
objeto de estudio gente guarda en sus mentes o en sus cuerpos, como dicho conocimiento
es empleado en la interaccién social y las consecuencias de su empleo.
holismo selectivo y El holismo es un ideal deseable, siempre y cuando lo reduzcamos
una contextualizacién | operativamente al entorno inmediato donde se centra nuestra
determinada investigacion.

El empleo de métodos etnograficos incluye la existencia de grupos y el
establecimiento de relaciones entre quien realiza la investigacidon y los miembros del
grupo. En lo que se refiere al papel del investigador o de la investigadora, éste es
descrito como participante. A veces, se sefala que su papel es simplemente el de un
observador participante que no existe en las estructuras formales del grupo, pero que
tiene presencia en las aulas. Otras veces, el sujeto investigador es un miembro del

grupo y se podria hablar entonces de participante observador.

La progresiva involucracion del investigador externo en el grupo es entendida
como un proceso de culturizacion. Este proceso es descrito como una transicion del
estatus de extrafio al de amigo, siendo significativo este cambio de papel del
investigador. No obstante, las relaciones entre los miembros del grupo y del
investigador plantean también problemas éticos relacionados con la propiedad
intelectual de la investigacién, la confidencialidad de los datos, el acceso a la

informacion, etc.

Pero no son unicamente el papel del investigador y su relacion con el grupo,
los Unicos aspectos a considerar en el abordaje etnografico. Denzin (1978) considera

siete areas de decision en la investigacion etnografica:

1. el focoy finalidad del estudio y las cuestiones que aborda;
2. el modelo o disefo de investigacion utilizado y las razones de su eleccion;
3. los participantes o sujetos del estudio, el escenario y contexto(s) investigados;
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la experiencia del investigador y sus roles en el estudio;
las estrategias de recogida de datos;
las técnicas empleadas en el analisis de datos;

los descubrimientos del estudio: interpretaciones y aplicacion.

Aunque las fases de la investigacion etnografica suelen estar menos definidas

que las de otros métodos de investigacion, Goetz y LeCompte (1988, p. 172) plantean

cuatro fases en un estudio etnografico:

3.1.2.

Plantear las cuestiones relativas a la investigacibn y marcos teodricos
preliminares y se selecciona un grupo para el estudio;

Abordar el acceso al escenario, la eleccion de los informantes clave, el
comienzo de las entrevistas y las técnicas de recogida de datos y de registro;
Abordar la recogida de datos;

Llevar a cabo el analisis e interpretacion de los datos.
El estudio de caso como metodologia de investigacion en la tesis doctoral

El proyecto de investigacion que se somete a valoracion se enmarca dentro de

una perspectiva cualitativa de investigacion, pues se comparten los principales

elementos caracteristicos de este tipo de aproximacidén en el campo de las ciencias
sociales (Taylor & Bodgan, 1984; Denzin y Lincoln, 2005; Téjar Hurtado, 2006; Stake,
2010; Villagra Sobrino, 2012):

énfasis por la comprension de fendmenos socioeducativos, utilizando para ello
una via inductiva;

disefio de investigacion emergente (progressive in focus); se va construyendo
a medida que avanza la investigacion, aunando las perspectivas y visiones de
los participantes implicados;

perspectiva holistica, puesto que el fendbmeno se concibe como un sistema
complejo que ha de ser abordado en su totalidad, donde las personas y los
escenarios son situados en un contexto, al cual se accede mirando la realidad
desde la globalidad;

contacto o “insight personal, pues el investigador/a mantiene contacto directo
con las personas y/o situacion estudiada, formando parte de ella. Un

posicionamiento humanista, en el cual investigadores/as representan un papel
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importante dando voz a las creencias, pensamientos y reflexiones de las
personas investigadas;

e uso de muestreo no aleatorio, porque lo que interesa es seleccionar aquellas
personas, experiencias y escenarios que ayudaran a profundizar en la
comprension del problema de investigacion que nos ocupa;

e orientacion hacia el caso unico, desarrollando un conjunto de conocimientos
ideograficos en busca de significados que describan de forma exhaustiva la
particularidad de nuestro objeto de estudio;

e uso de procesos de triangulacion de fuentes y de métodos, como estrategia

esencial para otorgar credibilidad a la investigacion.

En esta propuesta se opta por una metodologia con estudios de casos (Yin,
1994; Stake, 1995; Bassey, 1999; Gomm, Hammersley y Foster, 2004), ampliamente
aceptada en la comunidad cientifica y experimentada en Europa y el ambito
anglosajon durante las ultimas décadas, en tanto sistema de investigacion que permite
evaluar tanto innovaciones educativas complejas en su propio contexto; asi como
fendmenos sociales y educativos en general (Simons, 2009), enriqueciendo ademas
el campo de la investigacion social desde una perspectiva interpretativa, al incluir las
perspectivas de los y las participantes, enfatizando el proceso de implementacion e
interpretacion de los acontecimientos en sus propios entornos socioculturales vy

politicos.

Para avanzar en la comprensidon y entender la complejidad del “caso en la
accion”, creemos conveniente sefalar alguna de las fortalezas y virtudes de este
método (Stake, 1995; Flyvbjerg, 2004; Simons, 2009):

e EI EC que usa en particular métodos cualitativos permite estudiar de manera
profusa la experiencia y complejidad de distintos fendmenos (p.ej. un programa,
una politica, un aula, etc.) asi como proceder a su interpretacion tomando como
referencia las caracteristicas del contexto en las que se aplican unas y otros. A
su vez, a través de los EC, podemos documentar diversas perspectivas,
analizar puntos de vista opuestos, aportar evidencias acerca de la influencia de

las y los participantes clave y sus interacciones.

e Un EC también puede sernos util para comprender que nuestro objeto de

estudio se encuentra inserto en un contexto dinamico de cambio. De esta
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manera, el investigador/a puede extraer evidencias de los factores que jugaron
un papel fundamental en la toma de decisiones de los actores, o en la
implementacion de un programa o una politica, asi como analizar los posibles

vinculos entre ellos.

Los EC son métodos flexibles. Esta caracteristica viene dada por tres razones
principalmente. En primer lugar, se entiende que el EC no depende del tiempo,
ni esta limitado por la perspectiva en la que nos situemos. Por ello, podemos
realizar estudios de caso en pocos dias, meses 0 ainos, y quedar redactados
de formas diferentes con una extension adecuada a nuestra escala de tiempo.
En segundo lugar, el EC es receptivo a los cambios de objetivo, asi como a las
consecuencias imprevistas de los contextos en accion. En tercer y ultimo lugar,
lo que caracteriza un EC no es la seleccion de las técnicas de recogidas de
datos, ni la aproximacién, cualitativa, cuantitativa o mixta de la que se parta. En
este sentido, el EC puede incluir diversidad de métodos, siempre y cuando sean

apropiados para comprender el caso.

Por ultimo, otro aspecto importante que destaca las virtudes de esta
metodologia es que constituyen un buen medio de comunicacion entre
investigadores, expertos y participantes en la investigacion puesto que los EC
estan generalmente redactados en un lenguaje accesible. A su vez, los EC
tienen el potencial de implicar a los participantes en el proceso de investigacion,
esta posibilidad nos abre a la importancia de la co-construccién de la realidad
percibida mediante las relaciones e interpretaciones conjuntas que se crean en

el campo.

Contexto, escenario y seleccion de participantes

El instituto de educaciéon secundaria donde se desarrolla el estudio de casos es

un centro publico que depende de la Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla

y Ledn, en la ciudad de Valladolid. En él se imparten enseflanzas de Educacion

Secundaria Obligatoria (ESO), con seccién bilinglie, Bachillerato de Ciencias,

Bachillerato de Humanidades y Ciencias Sociales, Bachillerato de Investigacion y

Orientacion cientifica e industrial y Bachillerato de Investigacion y Excelencia en

Idiomas. Ademas, imparte Ciclos Formativos de Grado Medio y Superior de Sanidad,

Imagen Personal y Quimica; y Formacion Profesional Basica de Peluqueria y Estética.
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El estudio se realiza en la segunda mitad del curso académico 2021/2022, y se
analizan dos experiencias educativas que tienen un mismo eje principal «la radio
escolar». Estas experiencias la denominaremos Proyecto de Aula (PA) y Taller de

Radio (TR), las cuales describiremos a continuacion.

En primer lugar, el PA, promovido a nivel individual por la docente, se desarrolla
en un aula de Conocimiento del Lenguaje (CLEN), cuyo obijetivo es: por una parte,
contribuir a que el alumnado alcance las competencias linguisticas basicas que le
permitan utilizar sus conocimientos como herramienta para el aprendizaje de otras
materias y servir de refuerzo al area de Lengua; y, por otra, el uso de la radio escolar
como herramienta innovadora, que permite trabajar por proyectos partiendo del propio
curriculo y atendiendo a los intereses del alumnado, teniendo en cuenta las distintas

habilidades de los alumnos y fomentando su aprendizaje.

En segundo lugar, el TR es promovido a nivel de centro y se encuentra
enmarcado dentro del Proyecto Linguistico del Centro (PLC) como marco integrador
y eje vertebrador para la mejora de la competencia en comunicacion linguistica del
alumnado del centro, el desarrollo de destrezas comunicativas, respetando los
distintos niveles linguisticos del alumnado y proponiendo diferentes contextos

comunicativos con marcado fin social.
3.2.1. RayCa Radio: un poco de historia

El uso de la radio escolar dentro del instituto nace de la iniciativa de una
profesora del area de Lengua que durante el curso 2018-2019 trabajo, dentro de la
asignatura de CLEN, la creacién de contenidos radiofénicos con alumnado de
segundo de la ESO, repitiendo esta experiencia al curso siguiente con alumnado de
tercero de la ESO. Debido a la respuesta positiva del alumnado, la docente redacta y
presenta un proyecto de innovacién e investigacion didactica llamado “Comunica y
Emite”, centrado en la radio como herramienta metodolégica innovadora.
Posteriormente, un grupo de docentes de diversas materias se formaron en el uso de
la radio como herramienta educativa. De esta iniciativa y con el apoyo del equipo
directivo del centro, surge en el curso 2019-2020 RayCa Radio, tomando ese nombre

en honor a una antigua emisora que existia en el instituto en los afios 80.
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En este sentido, la radio escolar se concebia como una herramienta para
mejorar la practica educativa docente, la coordinacion interdisciplinar y la evolucion
pedagogica. Ademas de trabajar las competencias linguisticas, desarrollar la oratoria
y las habilidades de comunicacion, fomentar el trabajo en equipo y dar visibilidad a las
actividades del centro. Durante ese mismo curso, se convirti6 en un complemento
significativo en la comunidad educativa, por lo que se incluyé como medida en el PGA

para promover tareas interdisciplinares.

A partir del curso 2020-2021, comenzd a formar parte del plan del centro
vinculando todos los departamentos y alumnado, se integré al curriculo y se alineaba
con los objetivos del Proyecto Educativo del centro. Ademas, se vinculaba con el
Proyecto Linguistico del Centro (PLC) y sus objetivos (Tabla 7). Actualmente RAyCA

Radio, continua teniendo su importancia en el centro y forma parte también

activamente de la Red de Radios Escolares de Valladolid.

Tabla 7: Objetivos de RayCa Radio segun PLC

Objetivos Generales

Objetivos Especificos

Objetivos Especificos
del Area de Lengua y
Literatura Castellana

Integrar las areas del curriculo a
través de la radio, usando la
palabra, historias y musica para
un aprendizaje significativo.

Integrar las areas del curriculo a
través de la radio para desarrollar
competencias, incluyendo la
linguistica, y lograr un
aprendizaje significativo.

Mejorar la competencia en
comunicacion linguistica.

Mejorar las competencias,
especialmente la linguistica.

Favorecer el trabajo cooperativo
e integrador del alumnado dentro
y fuera del aula, involucrando a
las familias.

Comprender mensajes
orales.

Mejorar la expresion oral y escrita
como proceso basico de
comunicacion.

Comprender mejor la expresion
oral y escrita.

Producir mensajes orales.

Producir mensajes orales
correctamente y expresar la
espontaneidad comunicativa.

Mejorar la expresion oral y
escrita.

Producir textos escritos.

Favorecer el trabajo en equipo,
colaborativo y cooperativo,
expresandose con libertad,
defendiendo criterios y
respetando a los companeros.

Producir correctamente mensajes
orales y escritos.

Comprender textos
escritos realizados en

grupo.

Crear vias de expresion y
comunicacién para que el
alumnado defienda sus criterios y
venza la timidez.

Integrar las TIC en todas las
areas educativas como recurso
educativo.

Desarrollar la autonomia y
creatividad.

Servir de enlace entre el centro,
los centros cercanos y el entorno.

Desarrollar la creatividad.

Valorar |la importancia del
lenguaje no verbal.

Integrar las Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion en la
realidad educativa.

Recabar informacion con
independencia y audacia,
desarrollando el espiritu
emprendedor.

Mejorar el uso de las TIC.
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Desarrollar la creatividad en la Valorar el trabajo en

creacion de programas equipo.

radiofénicos.

Posibilitar situaciones de reflexion Conocer mas de cerca los

y enriquecimiento personal. medios de comunicacion,
en concreto la radio.

Asimilar un modo de conducta y Valorar el uso de las

convivencia democratico que Redes sociales y fomentar

respete la diferencia y la opinién. actitudes criticas y de
respeto.

3.2.2. Proyecto de Aula

De acuerdo con el BOCYL-D-08052015-4, la asignatura Conocimiento del
Lenguaje (CLEN) pertenece a materias del bloque de asignaturas de libre
configuracion autondmica y los contenidos tienen su referencia en los
correspondientes de Lengua Castellana y Literatura, seleccionando y disefiando
aquellos considerados imprescindibles, especialmente los de caracter basico e
instrumental, para que los alumnos adquieran las competencias del curriculo. Tiene
como objetivo principal contribuir a mejorar el proceso de comprension y expresion,
tanto oral como escrito, de textos de diferente naturaleza y profundizar
progresivamente en las dimensiones formales, funcionales y éticas de la lengua

(Consejeria de Educacion, Junta de Castilla y Ledn, CECYL).

Las clases de CLEN de primero de la ESO estan encaminadas al desarrollo de
competencias linguisticas basicas y el mejoramiento de la comprensién oral y escrita,
asi como el desarrollo de capacidades comunicativas que le permitan al alumnado

desenvolverse tanto en el ambito académico como en el social.

Esta experiencia se desarrolla en un aula de CLEN de primero de la ESO, con
alumnado diverso y multicultural. El grupo esta compuesto por 7 alumnos y 4 alumnas,
cuyas edades oscilan entre los 12 y 15 afos. Esta diversidad también se observa en
las diferentes nacionalidades que presentan, de ellos 6 son de Espafia, siendo 3 de
etnia gitana, 2 de Marruecos, 1 de China, 1 de Republica Dominicana y 1 de
Afganistan. Las sesiones de clases, con una duracion de 45 minutos, se imparten dos
dias a la semana, los miércoles de 11:30 am a 12:15 pm y los jueves de 10:15 am a
11:00 am. Una de las caracteristicas de este grupo recae en que el alumnado presente
necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) y algunos de ellos tienen
dificultades para comprender el idioma castellano. Estas NEAE se describen en la
tabla 8.
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Tabla 8: Caracteristicas del alumnado participante en el PA. Elaboracion propia

Alumnado | Edad | Nacionalidad Género | Caracteristicas
A1 13 Afganistan M Reciente  incorporacién,  falta  de | Dificultad para comprender el lenguaje oral y escrito, dificultad para seguir instrucciones,
conocimiento del idioma, posible repeticién, | vocabulario limitado, problemas de lectoescritura, nula comprensién lectora en espafiol,
no siempre asiste a clase velocidad lectora lenta, necesita apoyo de un profesor
A2 13 Espana F Activa y participativa, disruptiva, hiperactiva | Dificultad para seguir instrucciones, vocabulario limitado, problemas de lectoescritura,
comprension lectora media, velocidad lectora media
A3 13 Espafia M Participacion media, disruptivo Vocabulario limitado, problemas de lectoescritura, comprension lectora media, velocidad
lectora media
A4 14 Espana (etnia B Activa y participativa, ayuda a otros, se | Vocabulario limitado, problemas de lectoescritura, comprension lectora media, velocidad
gitana) incorpord en el segundo semestre lectora media
A5 15 Marruecos M Espafiol como  segunda  lengua, | Dificultad para comprender el lenguaje oral y escrito, dificultad para seguir instrucciones,
participaciéon  media, disruptivo, baja | vocabulario limitado, problemas de lectoescritura, baja comprension lectora, velocidad
autoestima lectora lenta
A6 11 Republica M Expulsado varias veces, desinterés, | Dificultad para seguir instrucciones, vocabulario limitado, problemas de lectoescritura,
Dominicana disruptivo, se siente discriminado, mala | comprensién lectora media, velocidad lectora media, trastorno de conducta
conducta
A7 13 China M Espariol como segunda lengua, desinterés, | Dificultad para comprender el lenguaje oral y escrito, dificultad para seguir instrucciones,
disruptivo, no siempre asiste a clase vocabulario limitado, problemas de lectoescritura, baja comprensién lectora, velocidad
lectora lenta, necesita apoyo de un profesor
A8 13 Espafia/Rep. M Baja participacion, niega su nacionalidad, | Dificultad para seguir instrucciones, vocabulario limitado, problemas de lectoescritura,
Dominicana conducta agresiva, hiperactivo, TDAH comprension lectora media, velocidad lectora media, trastorno del desarrollo (TDAH),
trastorno de conducta
A9 14 Marruecos F Activa y participativa, ayuda a otros, espafiol | Dificultad para comprender el lenguaje oral y escrito, vocabulario limitado, problemas de
como segunda lengua, a veces desafiante | lectoescritura, comprensidn lectora media, velocidad lectora lenta, trastorno de conducta
A10 12 Espana (etnia M Desinterés, participacion media, disruptivo, | Dificultad para seguir instrucciones, vocabulario limitado, problemas de lectoescritura,
gitana) se distrae facilmente, rendimiento bajo baja comprension lectora, velocidad lectora lenta, posible discapacidad intelectual,
adaptacién curricular necesaria
A11 13 Espana (etnia F Introvertida, poca relacién con compafieros, | Dificultad para seguir instrucciones, vocabulario limitado, problemas de lectoescritura,

gitana)

absentismo, baja participacion

comprension lectora media, velocidad lectora media, problemas de relaciéon con
compafieros
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La docente utiliza la metodologia del Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), que constituye en un modelo de aprendizaje auténtico en el que las y los
estudiantes planeen, desarrollan y evaluan proyectos con aplicacién mas alla del
aula de clase (Dickinson, et al, 1998; Harwell, 1997), mediante la cual, el
alumnado aprende construyendo nuevas ideas o conceptos, en base a
conocimientos actuales y previos (Karlin & Vianni, 2001). EI ABP en el aula se
basa en el uso de la radio como herramienta metodologica para conseguir un
aprendizaje significativo a través del trabajo colaborativo y en equipo y el uso de
las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones (TIC) con el fin de
mejorar la competencia linguistica de las y los estudiantes. El trabajo en la radio
esta dividido en dos proyectos de aprendizaje: Proyecto de Teatro (PT) y
Proyecto de Poesia (PP), en los que hemos identificado diferentes fases en

donde alumnos y alumnas han desarrollado distintas actividades.

Proyecto de Teatro

El contenido abordado en el PT esta relacionado con la adaptacion
radiofénica de una obra de teatro titulada “Manzanas Rojas” del autor Luis
Matilla. Una obra que narra la historia de dos jovenes, uno judio y otro palestino,
que viven en la misma ciudad separados por un muro. Tiene un registro formal
estandar y con dialogos cortos. La obra trata tematicas como la xenofobia, la
guerra y las divisiones fronterizas. La seleccion de la obra esta dada desde una
perspectiva multicultural, debido a las caracteristicas sociales y étnicas del
alumnado. Siendo posible utilizar la diversidad cultural como instrumento de
aprendizaje social y el desarrollo en las y los estudiantes de destrezas de
analisis, valoracion y critica sobre la tematica abordada. La obra también permite
abrir hilos de debate sobre cuestiones del uso de la lengua, y sobre temas de
actualidad como son los conflictos raciales, las ciudades divididas, las injusticias

sociales, la amistad y la formacion de valores.

Proyecto de Poesia

Los contenidos del PP estuvieron enfocados en el género lirico,
especificamente en la lectura de poemas de diferentes autores y la redaccion y
grabacion de un poema por parte de estudiantes. Primeramente, la profesora les

presenta un Genially con contenidos tedricos sobre poesia, su concepto y origen,
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sus caracteristicas, subgéneros y elementos que la conforman. Las actividades
estuvieron basadas en conocer las experiencias del alumnado, trabajar la
creatividad, las emociones, despertar el interés del alumnado en sobre el mundo
que les rodea, permitiéndoles descubrir cosas de si mismo y conocerse mejor.
En ambos proyectos se toma como punto de partida las fases descritas por
Alfredo Hernando Calvo en “Los proyectos que revolucionaron las escuelas” de

la Fundacion Telefonica (2015) (Figura 1 y Figura 2).

Proyecto de Teatro (ABP)

Formacion de equipos:
Controles, técnicos y locutores

Definicion del producto final:
(roles de los alumnos y alumnas)

Mejora de las competencias
comunicativas (objetivo)

Punto de Partida:

Obra de teatro “Manzanas
Rojas” de Luis Matilla
(tematica: amistad, racismo,
xenofobia, y guerra)

2

©
s Transversatilidad

_®

Recopilacién de la informacion:
Presentacion de los guiones radiofonicos y

Intercambio de ideas
h seleccion de musica y pausas

5

Anélisis y Sintesis:
Debate y reflexion
sobre la temética de

la obra Presentacion del Proyecto:
Publicaciéon del producto final en el
blog de la radio del IES y en el canal
....... de la radio en IVOX Evaluacion y Autoevaluacion
Creatividad -** O - Py
7
g ® ®

Organizacion y planificacion:
Aula: précticas de lectura, diccion y entonacion
Radio: preparacion del guion radiofénico, pausas,
musica y grabacién de la obra

Aprendizaje

Produccién:
Grabacion en la radio de los actos y
escenas de |a obra

Respuesta colectiva:
Reflexion sobre la experiencia en
la radio

Colaboracién

Significativo

Figura 1 Esquema de las fases de PT siguiendo la Metodologia ABP.

Elaboracion propia

Formacion de equipos y trabajo
individual:
Controles, técnicos y locutores

Punto de Partida: (roles de los alumnos y alumnas)

Seleccién de poemas de
diversos autores reconocidos

Proyecto de Poesia (ABP)

Definicion del producto final:
Mejora de las competencias
comunicativas (objetivo)

| 1 :. 2
(tematicas: amor, amistad,
vida, muerte)

Recopilacion de la informacion:
Intercambio de ideas Presentacion de los guiones radiofénicos y
", seleccion de musica y pausas

5

«mwnns Transversatilidad

_®

Andlisis y Sintesis:
Debate y reflexion
sobre la temética de

@f

Aula: Geniallys con contenido teérico sobre poesia: versos, métrica,
rima. Proyeccion del filme “El club de los poetas muertos”. Redaccion de

Organizacién y planificacion:

n del poema confeccionado por los alumnos y alumnas

Aprendizaje

Reflexion sobre la experiencia en

colgar en el aula €
la radio

Grabacion en la radio de los poemas

la obra . un poema basado en un sentimiento.
Presentacion del Proyecto: Radio: grabaciol
Publicacion de I:is poemas en el Jardin: Lectura de poemas
------ aula
Creatividad =*** @ r\
: o D
pory
Produccion: X Eval i6ny A | ..
Escritura del poema en un folio para Colaboracién Respuesta colectiva: valuacion y Autoevaluacion

Significativo

Figura 2 Esquema de las fases de PP siguiendo la Metodologia ABP.

Elaboracion propia
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Fase 1. Punto de partida: esta primera fase se caracteriza por la selecciéon

del tema principal a tratar en el aula.

Fase 2. Formacion de equipos: en esta fase alumnos y alumnas juegan un
rol y se dividen en dos equipos: a) locutores que son los responsables de ponerle
voz a los personajes; b) técnicos y de controles que son los encargados de
grabar, colocar la musica y darle entrada y guiar a los locutores. Todas las
semanas se cambiaban los roles. La profesora no suele realizar muchos

agrupamientos del alumnado por las caracteristicas de los mismo.

Fase 3. Definicion del producto final: se toma como punto de partida el

objetivo principal de la asignatura “Conocimiento del lenguaje”.

“La finalidad de la materia de CLEN, debe contribuir,por una parte, a que
el alumnado alcance las competencias linglisticas basicas que le permitan
utilizar sus conocimientos como herramienta para el aprendizaje de otras
materias y, por otra, debe servir de refuerzo del area de Lengua. Estos aspectos
obligan a que el enfoque metodoldgico sea eminentemente practico y multinivel
por lo que se deben ajustar los contenidos, actividades y evaluacion a los

diferentes niveles curriculares existentes en el aula” (PDDLCL21_22).

Fase 4. Organizacion y planificacion: la clase se desarrolla en diferentes
espacios fisicos para motivar al alumnado, se utiliza el aula para contenidos
tedricos, el jardin para practicas de lectura y la radio para realizar las

grabaciones.

Fase 5. Recopilacion de la informacién: se revisan los objetivos del
proyecto, se toma en cuenta los conocimientos previos del alumnado (contenidos
estudiados en la clase de lengua castellana y literatura) y se busca informacion
que util para la realizacion del proyecto. Rellenan fichas de contenidos de trabajo.
Se realiza la presentacion de los guiones radiofonicos, seleccion de la musica y

las pausas.

Fase 6. Analisis y sintesis: se realiza una puesta en comun de las opiniones

de las y los estudiantes sobre las tematicas del proyecto. Se realizan debates,
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solucionan problemas y toman decisiones sobre la realizacion del proyecto (“qué

Iy

debo mejorar”, “que tono debo usar’, etc.)

Fase 7. Produccion: se aplican los conocimientos obtenidos en para la
realizacion del proyecto y se ponen en practica las competencias comunicativas

adquiridas.

Fase 8. Presentacion del proyecto: se realiza la preparacion del producto

final para ser presentado al publico.

Fase 9. Respuesta colectiva a la pregunta inicial: se realiza una reflexion
sobre la experiencia del proyecto, se puntualizan los aspectos positivos y

negativos y aquellos que pueden ser mejorables.

Fase 10. Evaluacion y autoevaluacion: los alumnos y alumnas evaluan su
desempefio en la realizacion del proyecto a través de un cuestionario y una

rubrica de evaluacion.

3.2.3. Taller de Radio

RAyCA Radio esta ubicada en una de las aulas del Departamento de
Musica del instituto, la cual se ha adaptado e insonorizado para este fin. En ella
se encuentra la mesa mezclas con cinco micréfonos y audifonos para la
grabacion de los podcasts. Estos equipos estan conectados a un ordenador

portatil para trabajar con el Audacity y hacer los podcasts.

Locutor 5

E

BAISTN

[|¢ v [ (92
g { a2 ——\ . §
Gnn g =
&L, g VI g
'« i
e | e—

Locutor 2 Locutorl

Figura 3 Esquema de la radio escolar. Elaboracion propia
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Estos talleres estan compuestos en su mayoria por alumnado voluntario de
2do, 3ro y 4to de la ESO, de 1ro y 2do de Bachillerato y FP, con edades
comprendidas entre 13 y 18 afios, coordinado por el profesor seleccionado para
llevar a cabo la actividad de coordinador de la radio en el centro. Las sesiones
se realizan los miércoles de 11:00 am a 11:30 am, en el horario del recreo.
Durante los encuentros realizan actividades como: a) elaboracion de guiones
radiofénicos y podcasts individuales, b) creacion de programas, y c) grabaciones
de entrevistas, anuncios, cufas publicitarias. En ese momento, la emisora radial
contaba con cinco programas radiales (tabla 9), con un amplio espectro de
tematicas (tabla 10) y a los cuales se les daba visibilidad a través de un canal en
Ivoox, un blog en la pagina del IES, una cuenta en Twitter, Instagram y un canal

en YouTube para emitir programas en streming.

Un aspecto a destacar es que los programas tienen sintonia propia, las
cuales han sido realizadas por el alumnado, y las composiciones fueron cedidas
por D. R., profesor de inglés y compositor musical. Estos programas tienen como
estructura, en primer lugar, la introduccion con su sintonia radial y presentacion
del programa, en segundo lugar, una musica de transicion, en tercer lugar, el
contenido del programa con variedades de formatos, y concluye, con las
palabras de cierre final (tabla 11). No obstante, algunos de ellos carecian de

introduccién debido al formato del mismo (cancion) y otros incluian alguna cufia

publicitaria.
Tabla 9: Caracteristicas de los programas radiales
Programa Fecha de | Episodios | Responsables/ Lineas Formato
emision Participantes tematicas
De las glosas | 10/01/2020- 41 Coordinador y Noticias de Charla
a Twitter 27/06/2022 podcast | alumnado interés para expositiva,
voluntario ESO | alumnado y entrevista,
y Bachillerato profesorado. cancion,
Variedades, charla
institucionales, | testimonial,
culturay debates,
sociedad tertulias
RayCa 19/01/2021- 10 Profesor de Ficciones Radioteatro y
Ficciones 21/06/2021 podcast | lenguay sonoras del Dramatizacion
alumnado de 3° | area de
de la ESO Lengua
(2019-2020) y castellana y
1°de la ESO Literatura.
(2021-2022) Adaptacion de
"El Lazarillo
de Tormes" y
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"Manzanas
Rojas"
Deportes 14/02/2021 | 1 podcast | Coordinadory | Actualidady Entrevistas,
RAyCA alumnado noticias debates,
voluntario ESO, | deportiva de charlas y
Bachillerato y Valladolid, opiniones
FP resultados
deportivos
Historiamania. | 16/04/2021- | 4 podcast | Coordinadory | Anécdotas Dramatizacion
Locos por la 14/06/2021 alumnado histéricas,
historia voluntario ESO, | curiosidades,
Bachillerato y biografias y
FP epidemias
Mil y una 09/02/2020- | 4 podcast | Departamento | Temas Charla
belleza 17/04/2022 de Imagen relacionados expositiva,
Personal y con entrevistas y
alumnado FP cosmética, debates
belleza, moda,
salud,
bienestar y
estética
Tabla 10: Diferentes tematicas abordadas en el TR
Tematica Descripcion
Historia biografias, experiencias personales
Sociedad convivencia, desigualdades, consumismo, tendencias actuales, familias
C teatro, haikus, el mundo rural, estudios literarios, costumbre y
ultura L
tradiciones, moda
Lenguaje competencia lingiistica, bilingliismo, géneros discursivos
Género feminismo, brechas deportivas, salariales, y cientificas
Deporte actualidad deportiva, deporte escolar,
Desarrollo estilos de vida saludable, bienestar y salud, motivacién y autoestima
personal
Salud pandemia, medidas de precaucion, anorexia, bulimia, acoso escolar,
ciberacoso
Ed ‘s formacién profesional, orientacién profesional, emprendimiento, mundo
ucacion laboral
TIC ensefianza en linea, redes sociales, ciberacoso, e-sport, videojuegos
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Tabla 11: Estructura y transcripcion de un programa radial. Elaboracion propia

Transcripciéon de podcast

Fecha de emisién: 10/01/2020 Detalles del
Programa: Entrevista de Hilda Villa, profesora de inglés programa radial

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

A1: ;Te gusta contar historias? Sintonia radial
A2: ;Te gusta escucharlas? y presentacion del
A3: Tu programa es programa.

A4: “De las glosas a Twitter”
AS5: en RayCa Radio”

---MUSICA--- Transicién

L1: Buenos dias a todos, bienvenidos a RayCa Radio, la radio
escolar del IES Ramoén Y Cajal de Valladolid, hoy es un dia realmente
especial porque iniciamos programa “De las glosas a Twitter” donde
tienen cabida entrevistas, actualidad, humor, cualquier aspecto
educativo que consideremos digno de contar, para ello en los
micréfonos se encuentran L, C, N y yo Nt y en controles K, M, A, y Ab.

L2: Hoy contamos en RayCa Radio con la presencia de H. V., Contenido del

profesora de inglés, que hoy esta aqui para contarnos el cambio que programa.
va a afrontar el centro en relacion al bilingtiismo. Muy buenos dias H. Formato:
P.E: Buenos dias a todos, y muchas gracias por invitarme a su E o
! ntrevista
maravilloso programa.
L3: H., el IES Ramoén y Cajal es un centro bilinglie desde el
curso 2011-2012, por lo que, en ocho afios, ha habido ya tiempo
suficiente para evaluar el funcionamiento del programa bilingiie, sus
flaquezas y puntos fuertes, ;no es asi
(... .
~--MUSICA FINAL--- Cierre del
programa radial
https.//www.ivoox.com/01-entrevista-a-hilda-villa-profesora- Fuente de

ingles-audios-mp3_rf 46362550 1.html audio

3.3. Foco de Estudio y preguntas de investigacion

OBJETIVO 1. Analizar el uso de la radio escolar como herramienta
pedagadgica y ecosistema innovador para fomentar la competencia comunicativa
y social en un alumnado diverso, promoviendo la inclusion y participacion en el

entorno educativo.

1.1. Explorar cémo la participaciéon en la radio escolar influye en el
desarrollo de habilidades comunicativas y sociales, considerando las
necesidades educativas el alumnado.

1.2. ldentificar y analizar las estrategias pedagogicas que fomentan la
expresion oral, la escucha activa y la produccion de contenidos

radiofénicos en el alumnado.

114



1.3.

1.4.

1.5.

Capitulo 3. Disefio y metodologia de la investigacion

Analizar como la radio escolar contribuye al desarrollo de habilidades
sociales como el trabajo en equipo, la empatia, el respeto y la
resolucién de conflictos.

Examinar como la radio escolar puede servir como un espacio para la
expresion de la diversidad cultural, social y linguistica del alumnado,
asi como un entorno para la experimentacion pedagoégica donde el
alumnado sea protagonista de su propio aprendizaje, favoreciendo el
aprendizaje significativo.

Analizar las posibilidades de la radio escolar como ecosistema de
innovacion pedagogica para la implementacion de metodologias

activas y la personalizacién del aprendizaje.

OBJETIVO 2. Indagar acerca del uso de la radio escolar como laboratorio

de Literacidad Critica, y reflexionar sobre las dinamicas de reproduccion, y

creacion de contenidos educativos en contextos formales e informales desde una

perspectiva social y subjetiva en el proceso de aprendizaje.

2.1.

2.2.

2.3.

Visibilizar el papel que juega la radio escolar como laboratorio de
Literacidad Critica, enfocado en la promocion de la justicia social
comunicativa y como espacio de aprendizaje y experimentacion.
Reconocer y analizar los diferentes componentes que permiten
identificar las experiencias educativas radiales como una ecologia de
aprendizaje y laboratorio de innovaciéon social y educativo, desde la
justicia social comunicativa.

Identificar los perfiles ideales de trabajo que participan dentro de la
radio escolar para comprender el funcionamiento de la ecologia de

aprendizaje.

OBJETIVO 3. Explorar las potencialidades de la radio escolar como

herramienta de Literacidad Critica para promover la justicia social comunicativa

en el alumnado de ESO a través del reconocimiento cultural y diverso del entorno

para promover la igualdad y la equidad; la redistribucién de saberes esenciales

y democraticos para el desarrollo de una sociedad mas justa; y la participacion

social y activa en la toma de decisiones para intervenir criticamente en los

problemas sociales.
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3.1. Indagar acerca de las posibilidades que ofrece la radio escolar como
espacio de aprendizaje interdisciplinar y como medio para la difusion
de informacién y formacion de valores en términos de justicia social.

3.2. Explorar que caracteristicas de la justicia social permiten identificar el
uso de la radio escolar como una practica de Literacidad Critica.

3.3. Describir la relacion que se establece entre los principios de

Literacidad Critica y justicia social

3.4. Procedimiento y recogida de informacién

En esta sesion se detallan los procedimientos realizados para la recogida
de informacién, asi como las técnicas e instrumentos utilizados para la
recopilacion de datos (Tabla 12) y poder representar la realidad desde los

distintos puntos de vista implicados en el estudio.

Tabla 12: Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Procedimientos Datos Codificacién
Programacion Didactica de la Asignatura | AD_PDA 21-22
Proyecto Educativo del Centro AD PEC 21-22
Analisis Programacion General Anual del Centro | AD PGAC 20-21
Documental Proyecto de Innovacion e Investigacion | AD_PIID_21
Didactica «Comunica y Emite»
Materiales Fotocopiados MF
Observacion no | Diario de Campo de 30 sesiones de SC_DC, fecha
participante clases.
Entrevistas Entrev!sta Docente _ ED, fecha
Entrevista Alumnado Taller de Radio EATR_No. fecha

AP_PR_DLGT, Ne. titulo,

De las glosas a Twitter fecha, enlace

RayCa Ficciones AP_REF, No. titulo, fecha,

Analisis de enlace
contenido de los s , L AP_PR_HLH, No. titulo,
Historiamania. Locos por la Historia
podcasts fecha, enlace

(transcripciones) AP_PR_RD, No. titulo,

RayCa Deportes fecha, enlace

AP_PR_MUB No. titulo,
fecha, enlace

Las Mil y Una Belleza

Analisis documental

Se llevo a cabo la revision y analisis de diferentes documentos relacionados
con el centro donde se realiza el estudio de caso. Este analisis posibilito la
comprension la realidad educativa, el centro y su entorno desde una perspectiva

mas amplia y detallada enriqueciendo el proceso de observacion.
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Entre los documentos se encuentra en primer lugar, la Programacion
Didactica de la Asignatura de Lengua y Literatura, donde se plantean los
objetivos, contenidos, recursos, competencias y formas de evaluacion por afo.
En segundo lugar, el Proyecto Educativo del Centro, instrumento fundamental
para la organizacién y funcionamiento del centro, donde se encuentra la
planificacion estratégica, sus objetivos y lineas de actuacion. En tercer lugar, la
Programacion General Anual del Centro, el cual constituye uno de los elementos
organizativos y educativos mas importantes del centro, y recoge los aspectos
fundamentales y necesarios para llevar a cabo la labor educativa durante el curso
académico. En cuarto lugar, el Proyecto de Innovacion e Investigacion Didactica
«Comunica y Emite», informe presentado por la docente y coordinadora de la
radio escolar en el instituto, hasta la fecha de realizacion del estudio, donde
plasma la importancia de la creacién del taller de radio y su vinculacién con el
curriculo y la formacién de competencias. Por ultimo, fotocopias de los materiales
empleados en el aula y la radio, como guiones radiales, libro de teatro, impresos
de los poemas, y rubricas de evaluacion del trabajo en el radio. Toda esta
documentacion se ha recopilado durante todo el proceso de la investigacion,

aportando informacién relevante para llevar a cabo el caso de estudio.
Estudios observacionales

Autoras y autores como Coll y Onarubia (1999), conciben el hecho de
observar como un proceso intencional cuyo objetivo recae en la busqueda de
informacion del entono, haciendo uso de una serie de procedimientos acordes
con unos objetivos y un programa de trabajo. Se trata de una conducta
deliberada por parte de la persona que observa (Fernandez Ballesteros, 1992)
que puede hacerse desde distintos niveles de sistematizacion, en este caso

hemos optado por una observacién no sistematica y mas descriptiva.

Las observaciones realizadas han aportado una mejor compresion del caso
de estudio; esta técnica ha permitido registrar, en el Diario de Campo (DC), los
hechos que estaban ocurriendo en las sesiones de clases, ofreciendo una
descripcion objetiva del desarrollo de las acciones educativas con algun matiz
interpretativo en forma de nota de campo.
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La observacion dentro del aula de CLEN, en la emisora radial, refuerza el
analisis descriptivo-interpretativo de las distintas categorias en el estudio,
permitiendo retratar y comprender las diferentes actividades que se han

realizado a lo largo del proceso investigativo.

Se plantea la realizacién de una observacién no participante debido a que
se ha considerado mas apropiado no intervenir en la realidad para no
distorsionarla. Es cierto que la investigadora es un agente conocido situado en
el aula junto al resto de las y los participantes y, en ocasiones, se ha solicitado
su implicacion en las sesiones de clases, como soporte técnico, para colaborar
en la realizacién de algunas actividades y para compartir sus percepciones con
respecto a alguna tematica abordada. No obstante, y dicho lo anterior, esa
actuacion ha sido anecdatica por lo que en el disefio se opta por una observacion

sin implicacion en la accion.
Entrevistas

Atkinson & Silverman (1997) afirman que la entrevista no es solo el
intercambio neutral de hacer preguntas y obtener respuestas, sino que también
hace referencia a un proceso que involucra a dos 0 mas personas cuyos

intercambios representan un esfuerzo colaborativo.

En esta investigacién se optd por la realizacion de entrevistas abiertas e
individuales en las que se ha defendido un concepto empatico de la misma,
adoptando una posicion ética a favor del grupo de estudio, esperando poder
utilizar los resultados obtenidos en la promocion de politicas y practicas sociales
que mejoren las condiciones de vida de las y los entrevistados (Kong, Mahoney
y Plummer, 2002).

En este caso, se considera la entrevista como un texto negociado donde la
entrevistadora participa activamente de una interaccidon con las personas
entrevistadas; generando una situacién que implica un logro negociado entre
ambas partes, y siempre a partir de los contextos y situaciones en las que las

entrevistas tienen lugar (Holstein & Gubrium, 1995).

Igualmente, se acepta que uno de los compromisos ineludibles en el trabajo
investigador debe ser el de la descripcion empirica de los modos de experiencia
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sobre los que indagamos; para lo cual, debemos concebir los multiples niveles
de la entrevista (y de la etnografia), focalizando nuestro interés investigador en
ocasiones respecto a coOmo se cuenta el relato, aplazando nuestro interés por los
diferentes “qué” implicados (tramas, contextos que la enmarcan, audiencias
interesadas en los relatos), para posteriormente volver sobre estas cuestiones;
lo que se conoce como “puesta entre paréntesis analitica” (Gubrium & Holstein,
1998).

Para la realizacion del estudio, se llevé a cabo una entrevista a la docente
que impartia la asignatura de CLEN y que, al mismo tiempo, figuraba como
coordinadora del taller de radio del IES. Esta entrevista tenia como objetivo
conocer en profundidad algunos detalles sobre su practica docente y el
desarrollo de las actividades. Asimismo, se entrevistaron a cuatro estudiantes
participantes en los talleres de radio, para conocer su implicacion y valoracion
en las actividades. Estas entrevistas sirvieron como una herramienta mas de

triangulacion de datos.
Analisis de contenido de los podcasts mediante transcripciones

Durante esta investigacion, se realizaron analisis de contenido de los
episodios de los programas radiales para extraer informacion y datos relevantes,
ofreciendo la posibilidad de conocer las estrategias expresivas y de difusion de

informacion de los podcasts.

Este analisis de contenido estuvo acompanado de la transcripcion de los
podcasts, los cuales permitieron organizar y gestionar los datos, buscar
informacion especifica relacionada con las diferentes categorias de la
investigacion. Estas transcripciones se realizaron de forma manual, la
investigadora escuchaba el audio y lo transcribia en un cuaderno; y con la ayuda

de un programa informatico, como la funcién de Transcribir de Microsoft Word.

Igualmente, para el estudio se realizé una trascripcion literal puesto que
nos daba informacién util sobre el componente comunicativo y emotivo de cada
audio, es decir, se incluyen todas y cada una de las palabras como las de relleno
(um,uh, etc.), las repeticiones, los tartamudeos, los errores, las risas y las

pausas.
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3.5. Dimensiones y categorias de la investigacion

Para llevar a cabo el analisis de los datos recogidos en cada una de las
experiencias educativas (Proyecto de Aula y Taller de Radio) se han elaborado
tres dimensiones de analisis: 1) La radio escolar como ecosistema innovador, 2)
La radio escolar como laboratorio de Literacidad Critica, y 3) La radio escolar
como herramienta de Literacidad Critica para la promocién de la justicia social
comunicativa; cada una con sus respectivas categorias analiticas como se

describe en la Figura 4.

Ecosistema Experiencia de Aprendizaje Vital
innovador Experiencia de Aprendizaje Auténtica

Experiencia de Aprendizaje Colaborativo

Experiencia de Aprendizaje en base a retos

Experiencia de Aprendizaje Digital

Aprendizaje C21
Laboratorio de Ecologia del Aprendizaje Transferencia
. l idad P Reflexion
La radio iteracidad critica Experimentacion
escolar para Busqueda
la promocion
ad2| (j)us%gig Perfiles ideales de trabajo
social
comunicativa Literacidad critica Reconocimiento Temas generadores
para la promocion Conocimiento Situado
de la jUStiPia _SOCial Creacion de nuevos
comunicativa imaginarios
Redistribucién Ruptura del Canon

Pluriliteracidad de
géneros discursivos

Polisemia de significados

Relacién dialdgica

Participacion Aprendizaje Servicio

Figura 4 Dimensiones y categorias de Analisis. Elaboracion propia

La radio escolar como ecosistema innovador

Esta primera dimension se centra en analizar la radio como un ecosistema
innovador que ofrece un abanico de posibilidades de experiencias de
aprendizaje educativas y sociales. En este sentido, la radio escolar como
herramienta pedagdgica transversal fomenta el desarrollo de competencias
clave como la comunicacion oral y escrita, el trabajo en equipo, la creatividad, el

pensamiento critico y la competencia digital y civica. Al mismo tiempo, posibilita

120



Capitulo 3. Disefio y metodologia de la investigacion

la integracion de diversas areas del curriculo y promueve un aprendizaje activo.
Igualmente, genera un espacio de participacién y expresion favoreciendo el
desarrollo de la ciudadania democratica, la inclusion y la cohesion social.
Estimula la creatividad e innovacién a través de la creacién de contenidos
originales contribuyendo a la difusion de la cultura local y creando vinculos con

la comunidad.

Para el analisis de esta dimension, se tuvieron en cuenta algunos criterios
propuestos por Area de Innovacion Educativa de Fundacién Telefénica (2014).

para identificar estas experiencias como un ecosistema de innovacion.

Tabla 13: La radio escolar como ecosistema innovador

Pregunta de investigacién Categoria de analisis
¢Cuales son las potencialidades de la radio
escolar como ecosistema innovador para el
desarrollo de la competencia comunicativa?

Experiencia de aprendizaje vital
¢Coémo la radio escolar, como ecosistema

innovador, transforma las experiencias de Experiencia de aprendizaje auténtico
aprendizaje del alumnado y contribuye al
desarrollo académico, personal y social? Experiencia de aprendizaje mas alla del aula

¢De qué forma la radio escolar influye en el
desarrollo de la creatividad, el pensamiento
critico y la resolucion de problemas en el
alumnado, conectando con la comunidad y
promoviendo la participacion activa?

¢;Cual es el alcance y el impacto de la radio
escolar en la comunidad educativa y en el
entorno local, y su contribucion a la difusion
de la cultura y los valores democraticos para
crear experiencias de aprendizaje auténticas
y significativas?

Experiencia de aprendizaje colaborativo

Experiencia de aprendizaje en base a reto

Experiencia de aprendizaje digital

Aprendizaje C21

La radio escolar como laboratorio de Literacidad Critica

En esta dimension, las preguntas y categorias que han surgido en el campo
de estudio de las experiencias educativas observadas como ecologia vy
orquestaciéon del aprendizaje se vinculan con el uso de la radio escolar como
herramienta pedagogica y laboratorio de innovacién social en el contexto de la
ensefianza y aprendizaje formal implementado en un aula de CLEN de 1° de la
ESO; también todo lo relacionado con los procesos de ensefianza y aprendizaje
informales generados en los talleres radiales. Estas preguntas y categorias

serian, por tanto:
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Tabla 14: La radio escolar como laboratorio de Literacidad Critica

Pregunta de investigacion Categoria de analisis

Explorar como se activan los procesos de
¢Como se realizan y organizan los procesos | Transferencia, Reflexion, Experimentacion y
de construccion del conocimiento y la | Busqueda en un aula de CLEN con
generacion de saberes? alumnado diverso y en los talleres radiales
de IES.

Perfiles ideales de trabajo: desenfadado,
cultivador de inteligencia colectiva,
capturador del Zeitgeist, conector de capital
social, minero de significados, evaluador.

¢;Coémo se produce la ecologia interna del
aprendizaje a través de la conformacién de
perfiles ideales de trabajo?

Para llevar a cabo este analisis se toma como punto de partida las
experiencias de ecologias de aprendizaje que estudia Besselink (2013) e
investigaciones previas relacionadas con pedagogias basadas en la creatividad
y el aprendizaje colaborativo (Hamalainen y Vahasantanen, 2011; Gajda,
Karwowski y Beghetto, 2017); ecologias personales de aprendizaje conformadas
en la vida y en contextos de experimentacion autbnoma a través de escenarios
formales e informales, en relaciones presenciales o virtuales (Jackson, 2019;

Sangra, Estévez, Iglesias y Souto-Seijo, 2019).

La radio escolar como herramienta de Literacidad Critica para la promocién

de la justicia social comunicativa

El analisis de esta dimension se divide en dos partes, las dimensiones de

la Literacidad Critica y las Dimensiones de la Justicia Social

a) Dimensiones de la Literacidad Critica

Tabla 15: Dimensiones de la Literacidad Critica

Pregunta de investigacion Categoria de analisis
Temas generadores
Conocimiento situado

Creacion de nuevos imaginarios
¢ Qué elementos de la Literacidad Critica se | Ruptura del Canon

ponen de manifiesto en las experiencias de | Pluralidad de géneros discursivos
aprendizaje? Anadlisis critico de discurso
Polisemia de significados
Relacion dialégica

Aprendizaje Servicio

Para el analisis de esta dimension se parte de los postulados de Daniel
Cassany (2015), asi como los diferentes aportes epistemoldgicos, tedricos y

practicos que dieron origen a la Literacidad Critica.
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b) Dimensiones de la Justicia Social

Tabla 16: Dimensiones de la Justicia Social

Pregunta de investigacion Categoria de analisis
;Coémo a través de la radio escolar se | Reconocimiento
promueve y trabaja la Justicia Social | Re (Distribucion)
Comunicativa? Participacion

Se le ha dado especial importancia al vinculo que existe entre la educacién
y la justicia social debido al creciente alce de las desigualdades, uno de los
mayores problemas sociales existentes. (Hajisoteriou y Angelides, 2020). Desde
esta mirada, se presta especial atencién el uso del lenguaje y la comunicacién
como practica social. Segun Fraser (2005) y Piller (2016) el lenguaje tiene
impacto en tres dimensiones fundamentales y vertientes analiticas (Murillo y
Hernandez, 2011) de la justicia social, diganse la redistribucion (Rawls, 2012),
(Sen, 2010), el reconocimiento (Collins, 1991), (Fraser & Honneth, 2003);
(Fraser, 2008); (Revuelta y Hernandez, 2019) y la participacion (Aramburuzabala
y otros, 2013), (Fraser & Honneth, 2003), (Fraser, 2008), (Miller, 1999), (Young,
1990).

3.6. Procedimiento de analisis de datos

Se entiende por analisis el conjunto de procedimientos (la codificacion, la
clasificacion, el mapeo conceptual, la generacion de temas) que nos permiten
organizar los datos para producir conclusiones y una comprension (o teoria)
general del caso. (Ryan & Russell Bernad, 2003; Simons, 2009). Generalmente,
esto se traduce en un proceso inductivo formal de descomponer los datos en
segmentos o conjuntos de datos que después, podamos clasificar, ordenar y
examinar para encontrar conexiones que puedan ayudarnos a comprender el

caso.

Intrinsecamente relacionado con el analisis, se encuentra la interpretacion
que las y los investigadores hagamos de esos datos. Denzin et al., (2005) lo
llama “el arte de la interpretacion” acentuando que supone un proceso
fundamental para entender lo que se haya descubierto. La interpretacion
consiste en aportar significados durante la organizacion de los datos obtenidos,

identificando entre ellos categorias o ideas, buscando temas o patrones que
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lleven a determinar qué datos incluir como pruebas a la historia que se esta

desarrollando.

Este proceso de transformacion de datos puede llevarse a cabo desde
multiples procedimientos o enfoques. No obstante, se pueden distinguir algunos

aspectos sobre los cuales prestar atencion durante el analisis y la interpretacion.
Procesos de codificacion y categorizacion

Son procesos sistematicos y exhaustivos en los que se buscara
gradualmente generar comprensiones sobre el objeto de estudio, para lo cual se
utilizaran un procedimiento de codificacion posterior a partir de los datos (Strauss
& Corbin, 1990; Trinidad, Carrera & Soriano, 2006), a través de tres etapas: (i)
codificacion abierta (identificar categorias emergentes a partir de la lectura de
los datos, la conformacién y revision de dichas categorias a partir de nuevas
aproximaciones a los datos, la comparacion entre los mismos, y de la consulta
de la literatura especializada); (ii) codificacion selectiva (proceso que nos permite
reducir el conjunto inicial de categorias, a partir del analisis intensivo de las
relaciones entre la categoria central y el resto; (iii) codificacion tedrica (nos
permite pensar en las propiedades, dimensiones, elementos que contiene la
categoria central, introduciendo cada vez un mayor nivel de explicacion en

nuestro problema de investigacion)
El mapeo conceptual, representaciones graficas y audiovisuales

Constituyen un medio para proceder a la representacién de conocimientos
de forma visual, permitiendo enlazar conceptos afines a la hora de proceder a la
interpretacion de datos (Simons, 2009). Lo que buscaremos con este
procedimiento de analisis, es el poder incorporar a los y las participantes en la
interpretacion de los datos, observando si los mapas y representaciones
elaborados para los diferentes casos reflejan adecuadamente los analisis

desarrollados por aquellos/as.
Analisis del discurso

En tanto procedimiento de analisis de materiales textuales y empiricos que
nos permitan comprender los discursos producidos en el seno de dispositivos

utilizados en esta investigacion como los grupos de discusion (lbafez, 1979,
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Alonso, 1998) o las entrevistas grupales (Gordo y serrano, 2008), a través de

diferentes procedimientos (Conde, 2009):

Analisis de las posiciones discursivas, a través de las cuales podemos
encontrar varias claves para el proceso de analisis e interpretacion: cual
es la perspectiva o perspectivas singulares de un grupo en los casos
seleccionados, respecto del tema de investigacion. También, estas
perspectivas grupales permiten guiarnos en el analisis, pues nos permite
indagar acerca de las principales lineas de polarizacion y de construccion
de los respectivos discursos (p.e. en funcion de la heterogeneidad
sociocultural de las y los participantes, su estatus dentro de los grupos,
etc.). Lo que obtenemos, finalmente, es una serie de discursos
“representativos” del conjunto social.

Analisis de las configuraciones narrativas, generando un aproximacion
literal y global al corpus de textos en funcion de los objetivos que nos
hemos planteado en la investigacion, en orden a producir una primera
hipotesis sobre las dimensiones implicitas en nuestro estudio (ecologias
del aprendizaje invisible, creacidn y gestion de saberes tacitos, desarrollo
de habilidades blandas y competencias basicas, procesos de
construccion ciudadana).

Analisis de los espacios semanticos, intentando organizar el conjunto de
posibles asociaciones 0 agrupaciones que los grupos establecen entre
unos y otros elementos de su dialogo, a través principalmente de dos
elementos basicos: el analisis de los “atractores semanticos” (las
principales expresiones verbales que, a nivel simbdlico, organizan el
campo de significaciones en cada espacio) y el analisis de los “hilos
discursivos” que vinculan unos temas con otros, unos y otros atractores
en el seno de cada espacio semantico, y que tejen la trama que relaciona

unos y otros espacios semanticos.

Analisis de narraciones

Al centrarse no solo en lo que las personas dicen y en su descripcion de

una serie de acontecimientos y actores claves de los procesos estudiados, sino

también en coémo lo dicen, por qué lo dicen y qué es lo que sienten y
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experimentan, las narraciones nos permiten compartir el significado de la
experiencia para los y las participantes en los casos seleccionados (Gibbs, 2012)
e iluminar el contexto social en el que desarrollan su actividad (Sparkes, 2003).
Utilizaremos varias formas de analisis de las narraciones, que surgen de adoptar

tres posiciones en el estudio (Demaziére y Dubar, 1997):

e una actitud ilustrativa: en la que usaremos selectivamente las palabras
ofrecidas por los interlocutores/as, incorporandolas a las exigencias de la
investigacion. Dos seran los procedimientos de analisis utilizados: el
analisis de contenido y el analisis tematico;

e una actitud restituyente: en la que dejaremos amplio espacio a las
palabras y narraciones de las personas seleccionadas como informantes,
principalmente a partir de dos formas de andlisis: restitucion de la
sabiduria social de los sujetos y transparencia de la palabra de los
entrevistados/as;

e una actitud analitica, a través del cual el lenguaje que conforma las
narrativas y biografias se convierte en modos de acciéon social y
elementos para reconocer el entramado sociocultural en el que se
encuentra inmerso el sujeto, para lo cual investigador e investigado se
implican mutuamente en la produccion de conocimiento. Dos son las
técnicas de analisis implicadas: el analisis de los discursos y el analisis

comprensivo.
Analisis de contenido de los podcasts

El analisis de contenidos es una metodologia cuantitativa que permite
“formular, a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y validas que
puedan aplicarse a su contexto” (Krippendorf, 1990, p. 28). Ademas, es una
técnica que “permite descubrir el ADN de los mensajes mediaticos, dado que
permite reconstruir su arquitectura, conoce su estructura, sus componentes
basicos y el funcionamiento de los mismos (...). Se puede utilizar para
diseccionar cualquier producto de la comunicacion mediatica, para conocerlo por
dentro, para saber como esta hecho, para inferir y predecir su mecanismo de
influencia” (Igartua, 2006, p. 181). Porta y Silva (2003, pp. 8-9), plantean por su

parte que esta técnica se configura, como:
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o Objetiva: emplea procedimientos de analisis que pueden ser reproducidos
por otras investigaciones de modo que los resultados obtenidos sean
susceptibles de verificacion por otros estudios distintos.

o Sistematica: exige la sujecion del analisis a unas pautas objetivas
determinadas.

e Cuantitativa: mide la frecuencia de aparicion de ciertas caracteristicas de
contenido y obtiene datos descriptivos por medio de un método
estadistico.

e Cualitativa: detecta la presencia y ausencia de una caracteristica del
contenido y hace recuento de datos secundarios referidos a fenomenos a
los que siempre es posible hacer referencia.

e Representativa: selecciona materiales y la presencia de categorias en los
mismos que aparecen en numero suficiente para justificar el recuento.

e Exhaustiva: una vez definido su objeto no puede olvidarse nada de él.

e Generalizacion: tiene unas hipotesis que debe probar de cara a extraer

conclusiones en una investigacion.

3.7. Consideraciones éticas

En este apartado se hace referencia, a los criterios y consideraciones éticas
que orientan los procesos de investigacion desde una perspectiva cualitativa vy,
por ende, se profundiza en algunas consideraciones a la hora de llevar a cabo
ciertos procedimientos que permiten organizar los datos y entenderlos para
poder llegar a generar una serie de conclusiones del estudio y una comprension
general del caso. Teniendo en cuenta estos aspectos, se deben establecer y
tener en cuenta ciertos criterios éticos en el campo (Simons, 2009; Flick, 2014),

a saber:

La negociacion: Las y los participantes situados en el campo donde se
realiza la investigacion, en todo momento han sido informados acerca de la
relevancia del estudio y de las informaciones que de alli se extraigan, tratando
de crear relaciones y establecer condiciones de confianza con los informantes
que vamos a estudiar. En este sentido, se establecen ciertos criterios con los
participantes a la hora de informarles sobre los limites del estudio, la relevancia

de las informaciones y la publicacién de los informes. Ademas, al inicio de la
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investigacion la docente realizé la recogida de un consentimiento firmado de

participacion.

La colaboracion: En este caso, se quiere dar voz a las personas
participantes en la investigacion, y respetar su derecho tanto a participar como a
no participar en la misma. Este principio es habitual en muchas formas de
investigacion social, pero en una concepcion democratica como la que aqui se
defiende, dando mayor importancia al consentimiento informado permanente y
la implicaciéon de los participantes en la identificacion y clarificaciéon de los temas.
De esta forma se establece una relacidon de confianza mutua y se crean vinculos

entre la investigadora y los participantes en el estudio.

La confidencialidad y el anonimato: Garantizar la confidencialidad implica
respetar el anonimato de ciertas informaciones (si las personas implicadas asi lo
desean), asi como respetar el principio de no utilizacién de informacion o
documentacion que no haya sido previamente negociada. Estos codigos insisten
en la seguridad y proteccion de la identidad de las personas que participan en la
investigacion. Ninguna persona debe sufrir dafio ni sentirse incbmoda como
consecuencia del desarrollo de la investigacion, desde su planteamiento inicial

hasta la elaboracion de informes y posibles publicaciones.

La equidad: Se debe garantizar que los participantes reciban un trato
justo, que conozcan las posibles consecuencias que se derivan de nuestro

estudio, asi como garantizar cauces para la réplica y la discusién de los informes.

El compromiso con el conocimiento: Este criterio tiene que ver con la
responsabilidad publica que toda investigacién tiene con la comunidad educativa
y con la sociedad general. Esta responsabilidad indica que la proteccién de los
informantes, la negociacion de la investigacion, y el cumplimiento general de los
criterios mencionados anteriormente, no pueden tergiversar el compromiso con

la indagacion profunda de los acontecimientos estudiados.

A la par, con estos criterios éticos, la forma en la que se enfoca el analisis
y la interpretacion, asi como los procesos y criterios seleccionados para
garantizar la calidad de la interpretacién, dependera en parte de la perspectiva

general que se le dé a la investigacion. De ahi que sea necesario el
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establecimiento de criterios que aseguren la credibilidad y verosimilitud de los
datos obtenidos durante el analisis e interpretacion. Para ello, se utiliza en esta
investigacion, la propuesta de gestidn de la calidad de la investigacion cualitativa

proporcionada por Charmaz (2006), regida por cuatro criterios:

Credibilidad: se refiere a la familiaridad de la investigacién con el tema
estudiado, suficiencia de los datos para la justificacion y construccién teorica,
observaciones en torno al alcance y profundidad de las observaciones
contenidas en los datos, capacidad de cubrir una amplia variedad de
observaciones empiricas a través de las categorias del estudio, realizacion de
comparaciones sistematicas entre observaciones y categorias, vinculos entre los
datos los analisis y las argumentaciones, posibilidad de ofrecer al lector datos
suficientes en la investigacion como para establecer una evaluacién

independiente y emitir un juicio de valor sobre la misma.

Originalidad: se relaciona con el grado de novedad de las categorias y
capacidad para aportar nuevas ideas en torno al tema de estudio, posibilidades
de que el analisis desarrollado ofrezca nuevas interpretaciones conceptuales de
los datos, significacién social y tedrica del estudio, formas en las que la teoria
generada en la investigacion pueda refinar, extender o poner en tela de juicio

ideas, conceptos y practicas en torno al objeto del proyecto.

Resonancia: describe el grado de representacion de las categorias
respecto de la totalidad de la experiencia estudiada, establecimiento de vinculos
entre colectividades o instituciones y vidas personales, capacidad de que los y
las participantes encuentren sentido a la teoria generada y grado en que
aumenta dichas visiones conceptuales su percepcion sobre el mundo que le

rodea.

Utilidad: plantea las posibilidades que ofrece el analisis desarrollado para
que las personas interpreten e interactuen en su contexto cotidiano, conexiones
entre el analisis desarrollado y procesos relacionados a nivel genérico con el
objeto de estudio, capacidad de generar investigaciones adicionales a partir del
estudio desarrollado, contribucion de la investigacion a los conocimientos

existentes.
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«La radio afecta a la gente de una manera muy intima,
de t1 a tq, y ofrece todo un mundo de comunicacion silenciosa

entre el escritor-hablante y el oyente»

Marshall McLuhan

4.1. Ecosistemas innovadores: El proyecto de Radios Escolares

4.1.1. Experiencia de aprendizaje vital

Através de las clases, de los proyectos y los talleres se brinda al alumnado
una experiencia de aprendizaje vital que va mas alla de la adquisicion de
conocimientos o de habilidades en un area especifica, pues también se les ofrece
oportunidades reales y actuales para su formacion y para su desenvolvimiento en

el futuro.

Los contenidos CLEN de primero de la ESO estan encaminados al
desarrollo de competencias linguisticas basicas, y al mejoramiento de la
comprension oral y escrita; asi como el desarrollo de capacidades comunicativas
que le permitan al alumnado desenvolverse tanto en el ambito académico como

en el social.

«Ellos tienen 4 horas de lengua castellana y literatura que las imparte una
profesora de lengua, vale, luego los alumnos de primero de la ESO pueden elegir
tres optativas, ... los nifios que vienen sin ningun tipo de apoyo, sin ningun tipo de
problema de primaria, van todos encaminados a francés, a la segunda lengua
extranjera, nosotros tenemos inglés de primera y francés de segunda lengua
extranjera, y los alumnos que hayan tenido algun refuerzo de algun tipo o bien en
lengua o bien en matematicas tienen que hacer o apoyo del lenguaje, o0 sea
conocimiento del lenguaje o conocimiento de las matematicas, donde hayan tenido
el apoyo, en los casos que ademas suelen ser nifios que ademas tiene dificultades
en las dos materias, donde se vea que tienen la mayor dificultad,...» (ED, 19/05/2022)

La asignatura de CLEN es un apoyo para el area de Lengua y Literatura
Castellana, por lo tanto, los contenidos se seleccionan tomando en consideraciéon
las necesidades del alumnado, y se adaptan a las competencias curriculares del
aprendiz, priorizando aquellos contenidos que sean esenciales para que el

alumnado siga aprendiendo.

Aunque los contenidos estan establecidos en el curriculum, la asignatura
no cuenta con un libro de texto, por lo que la profesora tiene autonomia para
planificar y adaptar esos contenidos al tipo de alumnado que hay en la clase, sus

caracteristicas particulares, necesidades e intereses:
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«Dependiendo del curso, por ejemplo, en primero de la ESO, en el curso que
estamos haciendo, lo primero son los intereses de los estudiantes, siempre mi
preocupacion es, esto les puede interesar, o sea, yo sé que tengo que impartir esto,
esto y esto, como se los enfoco a ellos para que pueda captar su interés. Este afio
pues es complejo. Después si que atiendes un poquito a lo que es tu experiencia
profesional, que te ha funcionado mejor de un afio, de otro afio, pues el afio pasado
me funcioné muy bien esto lo repito y lo retomo, por ejemplo, a mi la poesia el afio
pasado me funcioné espectacularmente y este afio no me esta funcionando tan bien.
Y luego ya en ultimo término si es que consulto bibliografia, pero lo primero que
pienso, es qué le puede interesar a los alumnos.» (ED, 19/05/2022)

En el curso 2019-2020, se comienza a utilizar en el instituto la radio como
herramienta innovadora, pedagdgica y curricular dentro del contenido de la
asignatura de CLEN con el objetivo desarrollar la expresion oral y escrita y

mejorar las posibilidades de comunicacién del alumnado:

Es notable la realizacion de actividades enfocadas unicamente en la
adquisicion de conocimientos o habilidades instrumentales de aprendizaje que

permitan al alumnado conocer aspectos basicos y relevantes sobre su entorno:

"A mi la que mas me gusta es el desarrollo de destrezas y habilidades
manipulativas, sobre todo el saber hacer, que escriban, el que puedan hacer un texto
oral, un texto escrito, que es milucha, otra cosa es lo que consigo. Huyo de las clases
magistrales, me encantan mucho los debates, pero con estos chicos es imposible,
salvo que sea de sexo (risas), con lo cual ahora mismo me quedo con ese."” (ED,
19/05/2022)

"(...) depende del curso, yo aqui lo intento, pero vamos, ya ves que estamos
en condiciones minimas, o sea, lo que yo le voy a pedir a estos chicos es que lean
con fluidez, entiendan algo, sepan escribir medianamente, porque no nos ha dado
tiempo a practicar, es que venian con muchas dificultades, entonces yo contenidos
en el caso concreto de este 1ro de la ESO, los contenidos me importan bien poco y
nada, me importan las destrezas, las habilidades, todo lo que tenga que ver con la
comprension de la lengua oral y escrita, hombre no me planteo nada mas." (ED,
19/05/2022)

De igual forma se verifica que el alumnado comprenda las actividades a

realizar, y se valoran los conocimientos ya adquiridos:

“(...)Puedo olvidarme de una actividad si veo que no funciona, como hice el
otro dia y pasar a otra, y evidentemente volver atras si hay que volver, o si hay que
repetir mas cosas, (...) el curriculo de Conocimiento del Lenguaje de primero de la
ESO incluye morfologia, qué sentido tiene que yo me ponga a explicar aqui el
sustantivo y el adjetivo si no saben entender un texto, lo que yo he hecho otras veces
ha sido, claro, incluir pues eso el vocabulario, si son sustantivos, si son adjetivos a
propdsito de los textos, (...), pues vamos a buscar pues eso la flora y la fauna que
son sustantivos, vale, y luego de las palabras el vocabulario, lo que no entendemos
lo buscamos en el diccionario, y ponemos como hacen en el diccionario, sustantivo,
adjetivo, verbo, yo no me paro explicar también, tampoco conceptos gramaticales
aqui,(...)” (ED, 19/05/2022)
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"(...) La profesora hace un breve recordatorio de las clases anteriores debido
a que un estudiante habia faltado a clases. Terminando el recordatorio pasa a la
practica de la lectura. La profesora les pide que saque los folios con las actividades.
Los estudiantes ya tenian con anterioridad el documento con las lecturas.
Practicaban la entonacion y el tono de la voz en diferentes situaciones.” (SC_DC,
26/01/2022)

"La profesora proyecta un video sobre la poesia y le pregunta si han dado en
la clase de lenguas la poesia, los trovadores. Alumno 8 comenta que lo estan dando
en clases. Proyecta el video “La musicalidad de la poesia y los versos de la musica’.
Mas adelante les comenta que hay poesias que se han convertido en canciones y
proyecta varias poesias que cumplen con estas -caracteristicas." (SC_DC,
27/04/2022)

Mas adelante se incorporan algunas actividades de aprendizaje, que van
mas alla de la adquisicién instrumental de conocimientos o habilidades concretas

relacionadas con la asignatura que se imparte:

Figura 5 Practicas de lectura en el aula. Elaboracion propia
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diccién de palabras dificiles y la busqueda de algunas en el diccionario de la RAE.
Los estudiantes practican las palabras y las copian en el cuaderno.” (SC_DC,
27/01/2022).

en el jardin. Hubo problemas de comprension lectora, falta de entonacion, tono y
fluidez." (SC_DC, 19/05/2022)

con la lectura y pronunciacién de las palabras, y lee palabra por palabra lentamente,
la profesora lo va corrigiendo mientras lee.”" (SC_DC, 17/03/2022).

"La profesora inicia con las practicas de lectura... les propone practicar la

"La profesora practica con los alumnos y alumnas la lectura y la entfonacién

"La profesora les dice que continten con la actividad. A7 tiene problemas

La profesora realiz6 varias actividades encaminadas: al mejoramiento de

la expresién oral; a trabajar en la diccion, la pronunciacion y la memoria; a

favorecer la fluidez lectora; a adquirir vocabulario, rapidez y precision en el habla.

PRACTICAMOS PARA IR A LA RADIO
1. TRABALENGUAS

1- Tres tristes tigres tragan trigo en un trigal,

2- Pablito clavd un clavito en la calva de un calvito.

3- El perro de San Roque no tiene rabo porque Ramén Ramirez se lo ha cortado.

4- El cielo estd enladrillado, équién lo d ladrillard? El d ladrillador que lo

d , buen d: ladriil: serd.

5- Si la sierva que te sirve, no te sirve como sierva, de qué sirve que te sirvas de una
slerva que no sirve.

6- Tengo un tio cajonero

que hace cajas y calajas

y cajitas y cajones.

Y al tirar de los cordones

salen cajas y calajas

y cajitas y cajones.

7- El que poco coco come, pOco ¢oco compra. COMO POCo COCO COMO, POCO COCO
compro.

8- Treinta y tres tramos de troncos trozaron tres tristes trozadores de troncos y
triplicaron su trabajo, triplicando su trabajo de trozar troncos y troncos.

9- {Usted no nada nada?

No, no traje traje.

10- Pero, ¢(cémo me la maravillaria yo?

11- Compadre de la capa parda, no compre usted mas capa parda, que el que mucha
capa parda compra, mucha capa parda paga. Yo que mucha capa parda compré,
mucha capa parda pagué

12- Del pelo al codo y del codo al pelo, del codo al pelo y del pelo al codo.

13- De Guadalajara vengo, jara traigo, jara vendo, a medio doy cada jara. Que jara tan
cara traigo de Guadalajara.

14- Erre con erre, guitarra;

erre con erre, carril:

répido ruedan los carros,

répido el ferrocarril,

2. LA NATURALIDAD

Vamos a leer los siguientes textos de la siguiente manera:
« Como si fuese un texto graciosisimo.
Como si estuvieses muy enfadado.

15- Yo tengo una gata ética, pelética, pelinplampética,

pelada, peluda, pelinplampuda.

Con siete gatitos éticos, peléticos, pelinplampéticos,

pelados, peludos, pelinplampudos.

Si la gata no fuera ética, pelética, pelinplampética,

pelada, peluda, pelinplampuda,

los siente gatitos no serian éticos, peléticos, pelinplampéticos,
pelados, peludos, pelinplampudos.

16- Yo vi en un huerto un cuervo cruento comerse el cuero del cuerpo del puerco
muerto,

17- Aviso al publico de la repiblica

que el agua pablica se va a acabar,

para que el pablico de la repdblica

tenga agua publica para tomar.

18- El vino vino, pero el vino no vino vino. El vino vino vinagre.
19- De generacién en generacién las generaciones se degeneran con mayor
degeneracion,

20- Juan tuvo un tubo,

y el tubo que tuvo se le rompid,

y para recuperar el tubo que tuvo,

tuvo que comprar un tubo

igual al tubo que tuvo.

21- El perro en el barro, rabiando rabea: su rabo se embarra cuando el barro barre, y el

barro a arrobas le arrebosa el rabo.

22- No me mires, que miran

Qque nos miramos,

y verdn en tus ojos

Qque Nos amamos.

No nos miremos,

que cuando no nos miren

NOs miraremos.

23- Marfa Chuchena su techo techaba, y un techador le pregunta:
"¢Qué techas Maria Chuchena? O techas tu choza o techas la ajena?”
“No techo mi choza ni techo la ajena. Yo techo el techo de Maria Chuchena.”

.
e Como si hubiese mucho ruido a tu alrededor y tuvieses que gritar.
* Como si estuvieras entre el publico asistente a una conferencia y tuvieras que

hablar muy bajo.

e Como si fueses un politico desde el atril, convenciendo a las masas en un

mitin.
TEXTOS:

Sin pagar mds de 2000 euros y tras meterse
entre pecho y espalda la cena de un bautizo
regada con 30 botellas de whiskey, vino, agua
y refrescos. Asi se han dado a la fuga los 120
miembros de una familia de Europa del Este
aprovechando el momento en que el personal
del Hotel y Restaurante El Carmen de
Bembimbre (Ledn) les dejé solos para preparar
la tarta que debia servirse como postre.

El conejo comiin o conejo europeo es una especie
de mamifero lagomorfo de la familia Leporidae, y
el inico miembro actual del género Oryctolagus.
Mide hasta S0 cm y pesa hasta 2.5 kilos. Ha sido
introducido en varios continentes y es la especie
que se utiliza en la cocina y en la cunicultura. Estd
incluido en la lista 100 de las especies exéticas q
invasoras mas dafinas del mundo.

afos en nuestro primer dia en Hogwarts.

Yo por mi parte habia contraido fiebre del
dragén poco antes de llegar al colegio, y
yanoerac i
y el tinte verdoso no alentaban a muchos a
que se me acercaran.

Conoci a Albus Dumbledore a la edad de once

Nuestra mutua atraccion se debié sin duda al
hecho de que ambos nos sentiamos forasteros.

mi rostro picado

Figura 7 Actividades realizadas en el aula. Materiales fotocopiados
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Varias de las actividades realizadas buscan que el alumnado sea capaz de
enfrentarse a desafios en su vida diaria y puedan adaptarse a los cambios que
ocurran en su entorno, haciendo énfasis en su desempefio académico y su

formacion y desarrollo personal y profesional:

«...el uso de herramientas e instrumentos que permitan al alumnado situarse
y comprender el ecosistema social, politico, yo pretendo que sepan escribir, leer y
comprender un texto para que se puedan manejar en el mundo... que tengan un
minimo de conocimiento, pues eso de que puedan leer una noticia y que sepan de
que trata y de que les quieren convencer, o sea como yo les digo, es fundamental, y
sobre todo que pues si es algo argumentativo o de opinién pues que sepan pues de
que.. me pretenden convencer de que o que lo intuyan al menos no, con el paso del
tiempo, pero sobre todo que entiendan, o sea que sean capaces de. Entonces ese
es mi principal preocupacion, vale.» (ED, 19/05/2022)

En este sentido se pretende lograr que el alumnado alcance
competencias fundamentales para la vida mediante la realizacion de
actividades de aprendizaje sobre experiencias reales y auténticas de su

entorno personal, educativo, social y cultural:

“La actividad de la radio, creo que ha sido relevante para el instituto, porque
de esta forma, hemos anunciado situaciones y momentos que muchas personas no
hubieran sabido sin nuestra voz, ha ayudado a que los profesores se conozcan mas
asi mismos cuando les realizamos preguntas y sobre todo, ha hecho que los alumnos
aumenten conocimientos expreséandose y disfrutando." (EATR_3, 13/06/2022)

"El taller de la radio siempre me ha parecido una actividad entretenida, para
distraerte de las clases en general y pasar un buen rato, ademas, un amigo me animo
y finalmente terminé participando." (EATR_3, 13/06/2022)

“Los materiales sobre los que tratar la actividad se almacenan conforme el
tiempo pasa, como tareas pendientes que, por extension y tamafio se terminan por
realizar hasta pasado un tiempo. El poder enfrentarte a una diversidad amplia de
temas apoya la madurez y el desarrollo intelectual en torno a lo trabajado." (EATR_1,
13/06/2022)

“Los contenidos son seleccionados por los profesores\as, ademas de
participar los alumnos\as. Normalmente, las tematicas van relacionadas con dias y
celebraciones, como, por ejemplo, el dia de la mujer o simplemente, entrevistar a
ganadores de premios del instituto. Se utilizan materiales como internet, auriculares,
micréfonos y diversas fuentes de informacion.” (EATR_3, 13/06/2022)

"Traiamos algunas ideas al taller y de ahi llevabamos a cabo alguna de ellas,
y las fuentes de informaciéon han sido sobre todo experiencias propias (por las
entrevistas)" (EATR_2, 13/06/2022)

Al mismo tiempo, se trabaja la formacion de valores como la solidaridad, el
companerismo, a través del trabajo en equipo, la ayuda entre pares y el respeto

a las diferentes opiniones.
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Hoy ha llegado un estudiante nuevo de Afganistan con dificultades en el
idioma espariol. La profesora le pregunta si sabe espariol, a lo que él responde que
no. Entonces, la profesora decide que en la clase van a ayudar al estudiante nuevo
a que aprenda algunas palabras y frases en espanol que le permitan desenvolverse
en el instituto y en la comunidad. Entre todos proponen y escogen las tematicas de
las que hablaran... como presentarse, despedirse, sus colores preferidos, comida
favorita, deporte que mas le gusta, entre otras. (DC, 3/03/2022)

" (...) me he sentido también mas acogido dentro del instituto, he conocido
gente de varios cursos tanto mas altos como mas bajos que el mio, he visto que no
hay ideas malas, y que la inspiracién se puede desarrollar en un ambito tan simple
como es el habla." (EATR_2, 13/06/2022)

"Te quita un poco ese miedo a hablar ante un micréfono y te ayuda también
a hacer que no te preocupes si tienes un fallo cuando estas hablando, que no hay
que enervarse por ello." (EATR_2, 13/06/2022)

De igual forma, se observa que el uso de la radio escolar como
herramienta innovadora acerca al alumnado a tematicas actuales y de gran
interés como son la amistad, el amor, la igualdad, la resolucién de conflictos, el
uso de los dispositivos maviles, las redes sociales, entre otros, se promueve el
respeto entre hombres y mujeres rechazando los estereotipos de género; la
transmision de valores; la conciencia social; la inclusion; y el respeto por el medio
ambiente, teniendo en cuenta las necesidades y las demandas de la sociedad
actual, y al mismo tiempo refuerza sus conocimientos, habilidades y destrezas
en la competencia linguistica, civica y social. Ejemplo de ellos son los fragmentos

de los programas que les mostramos a continuacion:

Tematica sobre la influencia de las redes sociales, el ciberbullying y el

ciberacoso:

—--INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---
--- MUSICA---

L1: Bienvenidos a todos nuestros oyentes del programa “De las glosas a Twitter”, de la
radio del Ramén y Cajal. Hoy tenemos un programa especial dedicado a los riesgos y
beneficios de los usos de las redes sociales, donde abordaremos casos reales, una
entrevista y una ficcion, tratando en diversos temas en relacion la influencia de las redes
sociales en nuestro dia a dia.

---MUSICA---

L2: Hoy viene a conocer la radio C.C. coordinadora de convivencia del instituto Ramén y
Cajal con la que trataremos el caso de ciberacoso o ciberbullying. El pasado dos de mayo
se celebra el dia mundial contra el acoso escolar, un grave problema que afecta a
millones de escolares de Educacion Primaria y Secundaria en todo el mundo y que causa
al menos doscientos muertes de forma directa cada afo. Hemos leido que el acoso
escolar aumentado en un dieciocho por ciento en los ultimos diez afios con cada vez
mas casos de ciberbullying edad en edades tempranas. Buenas tardes C., bienvenida a
nuestra radio.

P.E.: Muchas gracias por invitarme a esta entrevista
L2: ¢ Es lo mismo, acoso que bullying?
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P.E.: Acoso o intimidacion es un comportamiento que es violento, que es intimidatorio,
que se manifiesta de manera o verbal o fisica, o psicolégica, de tal manera que,
exceptuando el aspecto fisico, el acoso en las redes se llama Ciberbullying, pero tiene
las mismas caracteristicas que un acoso presencial ;No? Y es que es un acoso
continuado en el tiempo que se produce de manera permanente, es decir, cuando yo
consigo o bien de manera presencial o en las redes, aislar a una persona y no nos
olvidemos también de otro bullying que ha pasado en las redes y qué es el bullying
sexual, el, el sexting.

L2: ; Como reacciona el entorno educativo y familiar ante un acaso virtual?

P.E.: En el momento que vemos un caso de acoso en redes, o que hacemos es una
entrevista de prevencion e inmediatamente nos ponemos en funcionamiento, que es un
poco investigacion y la investigacion consiste en saber quién acosa, quiénes son los
acosados, qué tipo de mensajes tienen en las redes, qué problema tenemos en los
centros educativos, que hasta ahora se nos ha dicho todo lo que ocurre fuera de la verja
no es asunto nuestro, pero qué es lo que no ocurre?

L2: Fuera de la verja.

P.E.: 4 Qué es la verja ahora mismo, ¢qué es la verja?

-—-ENTREVISTA---

(AP_PR_DLGT n°23. 24/7 online, 04/05/2021)

https://www.ivoox.com/23-24-7-online-audios-mp3_rf_69535024_1.html

Tematica sobre la Formacion Profesional y el emprendimiento:

---MUSICA---

L1: Buenos dias. Bienvenidos a un nuevo episodio del programa “De las glosas a Twitter”
en RayCa Radio, nuestra radio, tu radio. (...)

L3: Durante los dias 27 y 28 de este mes se esta realizando la actividad “trabajo seguro,
trabajo feliz” un Scape Room, cuya tematica versa sobre prevencion de riesgos laborales,
los alumnos deben de pasar por ciertas pruebas en cuatro salas donde elaboraran la
investigaciéon de un accidente de trabajo hasta dar con la causa.

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Esta actividad esta destinada a los alumnos de primero de ciclos formativos de grado
medio y grado superior que cursen el médulo formacion y orientacion laboral. La actividad
ha sido ideada por el departamento del IES Ramén y Cajal con la colaboracion de la
empresa Scape Room “The Key”. Cabe sensibilizar a los estudiantes de FP con el Dia
Mundial de la Seguridad y salud en el trabajo que se celebra el dia 28 de abril.

L2: En primer lugar, entrevistamos a M. integrante de la empresa Scape Room “The Key”.
L3: ¢ Nos podrias decir que es un Scape Room?

P.E: Hola si, un Scape Room, es un juego en el que tienes que ir entrando a través de
diferentes salas resolviendo enigmas para poder salir y obtener un objetivo dependiendo
de la aventura que estés jugando pues va a ser diferente

L4: ;Qué te ha parecido la experiencia de traer la actividad al instituto?

P.E: Pues es una experiencia diferente a lo que estoy acostumbrado porque de esta
forma pasan muchisima gente por un juego y ademas lo hemos adaptado a, un poco al
sistema educativo ya que es de prevencion de riesgos laborales y bueno pues estan
pasando muchisimos alumnos y companeros de diferentes grados de FP y Les esta
divirtiendo y muchos de ellos conociendo la actividad que no la conocian. (...)
---MUSICA---

L3: A continuacion, hablaremos con algunos de los alumnos que han participado en la
Scape.

L4: ;Qué os ha parecido la actividad?

A.E.: Pues me ha parecido muy entretenida muy divertida y algo bastante ameno con lo
que he ido aprendiendo la actividad de FOL

L4: ;Qué es lo que mas os ha gustado?
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A.E.: Pues la verdad que los tipos de pruebas eran las cuatro diferentes y muy
entretenidas todas.

L4: Pues muchas gracias. (...)
---MUSICA FINAL---

(AP_PR_DLGT n°24. “Scape room- Programa Aula-Empresa. FOL”, 07/05/2021)
httpos://www.ivoox.com/24-scape-room-programa-aula-empresa-fol-audios-
mp3 rf 69702354 1.html

Tematica sobre las desigualdades, la discriminacion y los conflictos bélicos:

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Buenos dias. Bienvenidos a RayCa radio, la radio escolar del IES Ramoén y Cajal de
Valladolid. Comenzamos una nueva seccion de nuestro programa RayCa ficciones,
donde nos acercamos al mundo literario.

L2. El alumnado del IES Ramoén y Cajal presenta Manzanas Rojas, una obra de Luis
Matilla, interpretada por los alumnos y alumnas de primeros de la ESO de la asignatura
de Conocimiento de Lengua. (...) ---MUSICA---

L4: Comenzamos con el primer podcast de una serie que gira en torno a la obra de teatro
Manzanas Rojas de Luis Matilla.

L5: Manzanas Rojas es una obra de teatro inspirada en hechos, que
desafortunadamente, forman parte de la realidad de una regién del mundo, en aquellas
comunidades enemigas que luchan por sobrevivir en un mismo territorio, donde la
enorme desigualdad hace casi imposible cualquier coexistencia pacifica.

L1: Nuestra historia relata la amistad entre dos chicos cuyas familias pertenecen a cada
uno de los dos bandos enfrentados en ese lugar del planeta y que iremos conociendo de
la mano de un narrador.

L2: Ellos también van a tener que afrontar las adversidades derivadas de la forma en la
que mayores intentan solucionar sus conflictos.

L3: La obra Manzana Roja habla de dos nifios, uno palestino Salim y otro judio Ariel, que
son amigos a pesar de pertenecer a pueblos enfrentados.

L5: El muro que se menciona en la obra, es un muro real, construido por los israelies
hace seis anos para separar los territorios palestinos de Israel.

L1: Vamos ya, con la adaptacion radiofénica de Manzanas Rojas
---MUSICA---

(AP_PR_DLGT n°3. Adaptacion radiofénica de Manzanas rojas, de Luis Matilla. Acto |,
21/03/2022

https://www.ivoox.com/03-adaptacion-radiofonica-manzanas-rojas-luis-audios-
mp3_rf 83825484 1.html )

A través de estos proyectos y talleres se busca que el alumnado refuerce
su comprension linguistica oral y escrita, mejore la escucha activa y empatica
para el desarrollo de relaciones interpersonales, sea capaz de comunicarse de
forma efectiva; y, al mismo tiempo, se busca formar ciudadanos creativos y
criticos, que promuevan la igualdad, la solidaridad, el respeto mutuo, el trabajo

en equipos; y fomentar valores éticos, sociales y civicos.

"1.1. Comprende el sentido global de textos orales. 1.2. Resume textos de forma

oral exponiendo las ideas de forma clara." (AD_PDA_21-22)
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La actividad de la radio me ha permitido hablar con fluidez y aprender a
improvisar, ya que no todo siempre sale como queremos y planeamos. La habilidad
de sociabilizar y pasar un buen rato, ha sido una de las mejores experiencias.
(EATR_3, 13/06/2022)

Para mi el taller significé y significa una buena oportunidad para perder la
timidez, desarrollar mi creatividad y mis habilidades y de hacer nuevos amigos.
(EATR_4, 13/06/2022)

De igual manera, se trabaja por desarrollar en el alumnado la
comunicacion, empatia y autodisciplina a través de actividades que les ofrezcan

una experiencia de aprendizaje vital para sus vidas.

La profesora quiere probar la voz de uno de los estudiantes que tiene
problemas a la hora de leer y hablar (habla demasiado bajo), y asi poder darle
participacion en el programa. El estudiante antes mencionado habla despacio y en
voz baja, muchas veces no comprende lo que lee y tiene dificultades con palabras
largas o dificiles. La profesora tiene mucha paciencia con el estudiante, lo guia, lo
corrige y lo ayuda. Cuando el estudiante termina de leer, la profesora lo felicita y el
resto del aula le aplaude.” (SC_DC, 24/02/2022)

"Un estudiante con problemas de comprension de la lengua y de lectura se
esfuerza por leer bien, mueve constantemente los pies en la silla. La profesora le
comenta que debe prestar atencién a lo que estan haciendo y escuchar a sus
comparieros, de lo contrario les saldria mal el trabajo (una chapuza).”" (SC_DC,
23/02/2022)

"Los estudiantes extranjeros tienen mayores dificultades para leer el texto,
leen en voz baja, lento y cambiando algunas letras y vocales." (SC_DC, 03/02/2022)

"La profesora les pide a todos que se quiten los cascos y escuchen a sus
comparieros hablar. Empiezan a practicar la escena de la obra. En la obra se hace
referencia a la estatua de la libertad, la profesora pregunta si ellos saben de qué pais
estan hablando, los estudiantes responden que si. Les pide que se fijen bien de lo
que estan hablando pues hace referencia a la guerra, un tema actualmente esta muy
vigente debido a la invasién rusa a Ucrania. La profesora le pide a A7 que haga de
Yeha (un personaje de la obra), A7 pide que lo haga A10, la profesora le pregunta el
por qué se esta quejando, que él ha mejorado muchisimo y es la primera vez que
dice que no quiere hacer algo. A7 tiene problemas con la lectura y pronunciacion de
las palabras, y lee palabra por palabra lentamente, la profesora lo va corrigiendo
mientras lee.”" (SC_DC, 17/03/2022)

"La profesora le entrega una hoja a cada uno y les pide que escriban su
nombre y que escriban como les hubiera gustado que hubiera terminado la obra, y
como la continuarian y les informa que la actividad puntia. La profesora les recuerda
que es una obra de teatro y que tiene personajes y dialogos y que como tal deben
escribir su final en la hoja. La profesora les dice que tienen dos posibilidades dejarlos
vivos o0 no. La profesora se mueve por el aula para comprobar que los estudiantes
realizan el gjercicio. (...) Al finalizar la profesora les pregunta que les ha parecido la
obra. A8 responde que, al principio muy mala, pero que después cuando se va
desarrollando le gusté mas. A5 responde que el principio le dio tristeza, pero al final
le dio mas tristeza aun. A8 y A10 dicen que les ha gustado (...) A2 dice que es muy
bonita. A4 dice que es muy interesante y que la amistad va por antes que todo."”
(SC_DC, 17/03/2023)
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4.1.2. Experiencia de aprendizaje auténtica

A través de la radio escolar se busca que alumnado aprenda a gestionar
sus emociones y la formacién en valores por medio de la realizacion de
actividades que sean significativas y auténticas, y que estén relacionadas con su

entorno mas proximo tanto fisico como humano:

Terminan la Gltima escena con un final inesperado y la profesora les pregunta
que cree que ha pasado. A9 responde que Ariel salté del muro y al caerse se
desmayd. A2 pregunta si no hay otra escena, la profesora le responde que no, que
ese es el final. A4 acota que hay muchas posibilidades. A10 plantea que el muro es
muy grande, si se cae, se rompe las piernas y adiés. A9 refuta que no, que no han
dicho que es muy grande, que habian dicho que no era lo suficientemente grande
para separarles. La profesora le pregunta a A5 que piensa y este responde que esta
de parto. Todos rien, la profesora le pide que diga algo medianamente decente, A5
responde que salté del muro y salvd a su amigo de la muerte. Luego le pregunta a
A8, el responde que se muere todo el pueblo menos los chicos. A3 cree que siguen
vivos. A9 anade que al explotar la bomba se derrumba el muro y quedaron todos
vivos. La profesora le pregunta ¢;eso es lo que pensais o lo que queriais que pasara?
A9 responde que lo queria que pasara. A5 pregunta que si es asi el final y si no hay
mas capitulos. La profesora le responde que no. (SC_DC, 17/03/2022)

Se observa cédmo el alumnado al hablar o interpretar los sucesos de la
obra, refleja sus vivencias, sus valores culturales y sociales. Cada uno de ellos
y ellas fueron planteando con sus propias palabras como hubieran sido los
hechos si hubieran ocurrido de otra forma y cdmo hubieran reaccionado los
personajes, haciendo uso de su imaginacién y creatividad, poniendo como
ejemplo sus propias experiencias y contandole a sus comparferos y compareras

anécdotas sobre situaciones similares de su cotidianidad.

Las actividades del PP estuvieron basadas en conocer las experiencias
de los alumnos y las alumnas, trabajar la creatividad, las emociones, despertar
el interés del alumnado en sobre el mundo que les rodea, permitiéndoles
descubrir cosas de si mismo y conocerse mejor. A continuacién, mostramos

algunas de ellas:

El primer ejercicio que les orienta es realizar una poesia con tres me acuerdo
de momentos que pasaron en su vida, basandose en la poesia de José Luis Ramos
Martin “Me acuerdo”. (SC_DC, 20/04/2022)

El alumnado redacta, graba y expone un soneto basado en un sentimiento
en donde plasma sus emociones, sentimientos, deseos, inquietudes y temores,
y parte desde sus propias experiencias tanto en su entorno educativo como

social y familiar. Se elabora un poema, primeramente, basado en un arbol de
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preferencia por parte del alumnado un pino, un roble, un cerezo, un naranjo,

entre otros:

(SC_DC, 20/04/2023)

El siguiente ejercicio esta relacionado con un arbol. La profesora les entrega
un folio, cada alumno y alumna debe pensar en un &rbol y escribirlo en el folio. La
profesora les da indicaciones sobre lo que deben escribir en cada especio en blanco.

El arbol Nombre del arbol

cualidad

El' Nombre del arbol es__cualidad

El arbol # 2,

Bl pino wdlts
y frondoso

preposicion =~ © | nombre del arbol

yo__ realizar una accion

El  nombre del arbol

huele a un olor

Un dia miré al « nombre del arbol

y__un sentimiento

Siel | nombredel arbol |

tuviera alas realizar una accion

Todos tenemos un érbol que forma parte de
nuestra vida. Vamos a vestirio de recuerdos
y a compartirio con los demés

e | o pino
vo C0loco ana casa de pdsarss

BP0
huele s Lititla y canel

Un dia miré al « //)m
y_ Sents paz

siol | piio ]

wviora alas "¢ Devaria muy lejos

Todos tenemos un érbol que forma parte de
nuestra vida. Vamos a vestirio de recuerdos
y a compartirio con los deméas

Figura 8 Modelo de plantilla de ejercicio para la realizacion del poema.

Elaboracion propia

Mas adelante, cambian el nombre del arbol por un sentimiento (amor,

amistad, odio, asco, nostalgia), se lee en voz alta en el aula, se escribe en un

folio, y se graba en la radio:

La profesora les pide que cambien el nombre del arbol por un sentimiento y
que luego lo pasen a un folio en blanco debido a que el poema lo van a colocar en el
fondo del aula. Tematicas como el amor, la nostalgia, la amistad, la alegria, el odio y
el asco estuvieron presente. (SC_DC, 20/04/2022)
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La /m’ta{w&

La /(mfaé//éz

es d/td

en

y frondosa
79

vocolpeo ana casa c/elpg/am&

l /m&taé//a

huele a

la /M@lfaé//&
varnita 4 canela

Un dia miré a
y__ Senli paz

l /m’b‘a{w&z

Si l /m’b‘aéx/&

tuviera alas ___#¢ //&M/‘/& nay /&/0&’

|

Todos tenemos un érbol que forma parte de
nuestra vida. Vamos a vestirio de recuerdos
y a compartirio con los demas

Figura 9 Modelo de plantilla de poema con un sentimiento. Elaboracion propia

Las tematicas escogidas por los alumnos y alumnas demuestran la diversidad

que existe entre ellos, sus pensamientos, sentimientos y opiniones, como se

muestran a continuacion en los poemas elaborados por el alumnado.

Tabla 17. Poemas elaborados por el alumnado seguiendo la plantilla anterior

El amor (A5)
El amor es vida
Tras el amor yo vivo
El amor huele a alegria
Un dia miré al amor y cambié mi vida
Si el amor tuviera alas volaba conmigo a
todas partes

La alegria (A10)
La alegria es preciosa y la quiero tener
siempre
La alegria huele a alegria
Un dia miré a la alegria y me gusto
Si la alegria tuviera alas volaria con ella y
sobrepasaria los cielos hasta ver las estrellas

La amistad (A2)
La amistad es muy fuerte y grande
Ante la amistad yo siento paz
La amistad huele a vainilla
Un dia miré a la amistad y cayé una naranja
Si a amistad tuviera alas volaria con ella

El amor (A3)
El amor es grande y fuerte
Con el amor me vuelvo loco
El amor huele a campo y primavera
Un dia miré al amor y me enamoré de su
forma
Si el amor tuviera alas volaria en el cielo

El amor (A8)
El amor es grande y fuerte
Con el amor yo me vuelvo majo
El amor huele a ajo
Un dia miré al amor y me enamoré de su
color
Si el amor tuviera alas me llevaria a casa

El asco (A4)
El asco es bonito
Con el asco yo me amargo
El asco huele a vainilla
Un dia miré al asco y me transmitié paz
Si el asco tuviera alas se acabaria el mundo
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El odio (A9)
El odio es mediano y tiene ramas y hojas
Con el odio yo como bien
El odio huele a incienso
Un dia miré al odio y le hice una foto
Si el odio tuviese alas aterrizaria despacio

La alegria (A7)
La alegria es fuerte y grande
La alegria huele a naturaleza
Un dia miré a la alegria y la regué
Si la alegria tuviese alas volaria con ella

Se observa como a través de los sentimientos seleccionados, el alumnado

le daba a su poema un significado diferente, cada uno reflejaba su historia, sus

experiencias y su estilo de vida. Lo que para uno o una era redactar un poema

sobre un arbol resultaba aburrido e insignificante, utilizando palabras de desamor

y tristeza, a la hora de poner un sentimiento cobré sentido y significado ya que

el sentimiento negativo que reflejaba se transformé en algo positivo y poético.

Figura 10 . Mural en el aula donde se colocaron los poemas. Elaboracion propia

Se evidencia como se crea en el alumnado emociones positivas por

aprender, conocer y crear cosas nuevas, y adquirir nuevos conceptos y

habilidades que puedan poner en practica en su vida y en su entorno social.

"La profesora lleva a los 10 estudiantes de nuevo a la radio, estan motivados

y muy alegres. Entran en la radio y cada uno ocupa su sitio. La profesora espera que
se pueda grabar la introduccion. EI comportamiento de los estudiantes es diferente
al del dia anterior, prestan mayor atencion y hacen silencio. La profesora les entrega
una hoja que representa el compromiso que tienen que firmar sus padres para
permitir la grabacién del programa y el uso de imagenes donde estén ellos
presentes.” (SC_DC, 10/02/2022)

"Los estudiantes practican los dialogos de la escena 3 y luego los de la
escena 4. La profesora felicita a un estudiante por hacerlo bien. El estudiante le dice
que es la unica clase que le interesa porque es lo unico novedoso. Otro se
entusiasma por saber qué tipo de musica se puede escoger para poner en el
programa de radio y la profesora le responde que tienen que ser canciones sin
derechos de autor. Un estudiante que siempre esta inquieto realizé la lectura de
manera correcta con pausas y entonacion." (SC_DC, 17/02/2022)

"Un estudiante le dice a la profesora que no confia en que lo habia hecho
bien, y la profesora le responde que si lo hizo bien y le da la enhorabuena.” (SC_DC,
23/02/2022)
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"Una vez retirados los estudiantes, la profesora comenta que para ella es un
logro haber rescatado a uno de los estudiantes, que antes no participaba en nada,
que estaba casi al perder el curso y que ahora esta motivado por participar en el
programa. Que el estudiante habia tenido problemas en la evaluacién anterior y que
ahora estaba mas entusiasmado. La profesora me mostré la evaluacién del
estudiante (no realizé las actividades y dibujé garabatos)." (SC_DC, 23/02/2022)

Mas alla de un proceso de ensefanza-aprendizaje, el alumnado se siente
motivado por asistir al instituto y colaborar con sus companeros en la creacion y

grabacion de la obra de teatro, pudiendo reconocer sus errores y corregirlos:

"Dos estudiantes graban la introduccién y luego la profesora lo pone para
que se escuchen y vean como les ha quedado. Un estudiante se motiva por participar
y quiere grabar el también. La profesora les da la enhorabuena por el buen
comportamiento a la hora de grabar la introduccién y los anima a que continten
siendo asi. Luego se grabé la escena numero 1 de la obra. Un estudiante tiene miedo
de que salga mal y pregunta sobre las personas que tendran acceso a las
grabaciones." (SC_DC, 10/02/2022)

"Luego de grabar la escena 2 y escuchar lo que habian hecho los estudiantes
se dan cuenta de que pueden hacerlo mejor y desean realizar una segunda
grabacion. La profesora les pregunta si se dan cuenta de los errores y de las cosas
que pueden mejorar. Un estudiante se queja de que tiene pocos dialogos y quisiera
hablar mas. Otra estudiante dice que le falta entonacién y que lo debe mejorar. Otros
se sienten inseguros con lo que han hecho y se comportan inquietamente puesto que
quiere hacerlo bien." (SC_DC, 16/02/2022)

"Se repite la grabacioén de la escena 2 y la profesora los felicita por haberla
hecho mejor, por usar las pausas, la enfonacién y por hacer silencio. Los estudiantes
estaban mas motivados. Se puede observar como estudiantes que tiene problemas
en la lectura se esfuerzan por realizar un buen trabajo. Toca el timbre y los
estudiantes salen.”" (SC_DC, 16/02/2022)

"Estan grabando la escena final de la obra, la profesora le pide a A5 que lo
lea con pasién y emocion, porque es la escena final y la méas importante. La grabacién
estuvo interrumpida por un ruido exterior. Comienzan a grabar la escena de nuevo.
(SC_DC, 24/03/2022)

La obra produjo en el alumnado diferentes interpretaciones, emociones y
sensaciones creando en el aula un ambiente propicio para el debate y la
confrontacién. En este sentido cada uno de ellos habla sobre su punto de vista 'y

opinién sobre la tematica que se esta tratando:

La profesora les pide que presten atencion al contenido de la obra (uno de
los personajes principales esta preocupado por la guerra) y les vuelve a leer lo que
el personaje dice: “Hasta que los politicos no comprendan que es imposible la paz a
costa de la miseria y destruccién de los pueblos, hasta que los hombres no entiendan
que por encima de los intereses de los poderosos se encuentran los seres humanos,
hasta que los ejércitos dejen de matar en nombre de sus dioses, hasta que todo eso
ocurra, el mundo seguira siendo injusto” Les comenta que estas palabras son muy
justas y adecuadas debido a que en la guerra siempre las personas son las mas
vulnerables. (SC_DC, 17/03/2022)
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"Al terminar la profesora pide un aplauso para todos por haber terminado de
grabar la obra. Les pide que escriban en una hoja lo que ha supuesto la obra y su
experiencia en la radio.” (SC_DC, 24/03/2022).

"Al finalizar la profesora les pregunta que les ha parecido la obra. A8
responde que, al principio muy mala, pero que después cuando se va desarrollando
le gusté mas. A5 responde que el principio le dio tristeza, pero al final le dio mas
tristeza aun. A8 y A9 dicen que les ha gustado. A7 dice que no se ha enterado de
nada, la profesora le comenta que hay dias que falta y por eso esta perdido, ya que
se va con otra profesora. A2 dice que es muy bonita. A4 dice que es muy interesante
y que la amistad va por antes que todo." (SC_DC, 17/03/2022)

"La profesora pasa por los puestos de los alumnos y alumnas y les corrige
las faltas de ortografia. Todos y todas redactan su experiencia y se disponen a
grabarla. La profesora los introduce uno a uno. (SC_DC, 24/03/2022)

A continuacién, ofrecemos como apoyo algunas opiniones del
alumnado (A) sobre su experiencia en la radio y durante la adaptacion
radiofonica de la obra de teatro:

&  Esta obra de teatro me ha parecido muy interesante porque hay familias que lo
estan viviendo igual en las otras ciudades. La experiencia de la radio me ha parecido

muy interesante, la obra ha sido muy bien explicada y no me parecen justos los padres
de los personajes. (A2)

@  Mi experiencia en la radio ha sido una experiencia bastante interesante y estar
con A8 en los controles ha sido lo mejor. (A3)

&  Mi experiencia en la radio ha sido super divertida, me ha gustado mucho porque
es una experiencia nueva que ayuda a la pronunciacion y he aprendido que, aunque
me frustre hay que repetir para mejorar (A4)

@  Me pareci6 la historia muy bonita y muy buen y me pareci6 CLEN muy buena
porque estaba con mis amigos y amigas. (A5)

@  La experiencia que tuve aqui fue muy bien, muy chévere. (A6)

@  Miexperiencia en la radio ha sido una buena experiencia, bastante buena y estar
con A3 en los controles ha sido lo mejor y escuchar a A6 hablar. (A8)

@  Me ha parecido muy divertida y muy buena, y como es una experiencia nueva
hemos aprendido a amarla. (A9)

@  La experiencia de la radio es muy buena, es satisfactoria, aca y la historia es muy
bonita, muy recomendable. (A10)

&  Esta obra de teatro me ha parecido muy bonita porque trata de la amistad y es
algo muy importante para algunas personas. En esta experiencia me la he pasado muy
bien y me ha gustado mucho. (A11)

Los talleres de radio permitieron al alumnado ampliar sus conocimientos
sobre diversas tematicas promoviendo un aprendizaje interdisciplinario,
significativo y contextualizado. Ejemplo de ello, son los fragmentos de los

programas que les mostramos a continuacion:
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e Programa homenaje dedicado a concientizar acerca del respeto y del
amor por la naturaleza, a través de dos figuras importantes de Espania,
especialmente de Castilla y Ledn: Félix Rodriguez de la Fuente y

Miguel Delibes Setién:

---INTRODUCCION A LA EMISION RADIAL---

L2: Félix Rodriguez de la Fuente nace un 14 de marzo de 1928 en Burgos, Poza de Sal.
Estudié medicina y se licencié en la Universidad de Valladolid, especializandose en
Odontologia, pero dedicd su carrera a la sensibilizacién sobre el respecto de los animales
y la naturaleza. Lucho por la proteccion del lobo hélice, el oso ibérico o el aguila imperial.
Amante de los lobos, el ano 1975 salvo a Rémulo y Remo dos lobeznos que casi mueren
apaleados en el cierzo, (...)

L4: En 1964 comenzd a colaborar con distintos programas de Television Espafiola y
dirigio series sobre la naturaleza como: Fauna,1968; Animalia, 1969; Vida salvaje, 1970;
Planeta azul, 1970,1974 y El hombre y la tierra, que fue la mas exitosa de todas ellas
emitida un 4 de marzo de 1974 hasta un 20 de junio de 1981 con su sintonia inolvidable,
fue una serie de referencias sobre documentales de la naturaleza fuera de nuestras
fronteras. Aumento su fama de forma que paso a ser conocida también en América Latina
y Africa, mas tarde empez6 a escribir colecciones de libros, fauna, cuadernos de campo
y fauna ibérica.

L5: (...) Miguel Delibes Setién naci6 en Valladolid un 17 de octubre de 1920 y murié en
la misma ciudad el 12 de marzo de 2010. De no haber sido por la pandemia que nos
recorre desde hace un afio, tanto a Miguel Delibes como Félix Rodriguez de la Fuente
se les habrian conmemorado su efeméride al mismo tiempo con mucha mas repercusién
de lo que sucedid. Fue en la quincena de un mes de marzo cuando ambos personajes
Castellanos de nuestra historia nos abandonaron. Miguel Delibes se licencié en
Comercio la Universidad de Valladolid y posteriormente fue periodista de diario El norte
de Castilla, pero su enorme reconocimiento se centré en el mundo de la literatura, una
carrera literaria bastante extensa que se inicia en 1947 con la publicacion de "la sombra
del ciprés es alargada" con el que consiguié el Premio Nadal.

L6: Con el devenir de los afios Delibes insisti6 mucho en desnoveintaochizar el campo
castellano, en sus obras se iba reflejando su preocupacién por la degradacion del campo
producida por el ser humano, esta preocupacion puede verse reflejada en El camino en
1950, Diario de un cazador, 1955; Las Ratas, 1962; Viajes historias de Castilla la Vieja,
1964, o el Disputado voto del sefior Cayo, 1978. Delibes describe la tierra rural de castilla,
su castilla, nos muestra como son y cémo viven las personas en ella y nos las da a
conocer describiéndolas, haciéndolas hablar a su manera. Al igual que Félix Rodriguez,
fue un gran conocedor de la fauna y la flora de su entorno geografico, apasionado en la
caza y el mundo rural castellano, los dos amaron la naturaleza. (...)

(AP_PR_DLGT n°14. Dos castellanos imprescindibles: Félix Rodriguez de la Fuente y
Miguel Delibes

https://www.ivoox.com/14-dos-castellanos-imprescindibles-felix-rodriguez-la-audios-
mp3 _rf 66729349 1.html

e Programa dedicado a conocer uno de los ciclos de FP Basica

“Peluqueria y Estética”:

---INTRODUCCION A LA EMISION RADIAL---

L1: Buenos dias hoy comenzamos un programa en la secciéon Mil y una bellezas de
vuestra radio, RayCa Radio, donde hablaremos con los alumnos de primero de FP
Basica del ciclo de peluqueria y estética, nos contaran su experiencia durante este curso
y como ha sido su paso desde la ESO a la FP basica.

---MUSICA---

L2: ;Qué miedo sentisteis antes de comenzar a estudiar FP béasica?
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P.E.1: El miedo a seguir sin poder sacarte un titulo tanto como el de profesional o el de
la ESO.

P.E.2: Entendi que iba a ser dificil y que no congeniaria bien con mis comparieros
---MUSICA---

L2: ;Qué te hubiese gustado que te dijeran antes de matricularse en FP basica?
P.E.1: Que venian incluidas las asignaturas de la ESO como matematicas, biologia,
fisica y quimica, lengua, inglés

P.E.2: Me hubiese gustado saber la dinamica de clase, si iba a ser como la educacion
secundaria o diferente

L2: 4 Por qué tomaste la decisién de estudiar FP basica?

P.E.1: Porque desde el primer afio ya podia trabajar en una peluqueria y obtener dos
titulos el de auxiliar de peluqueria y estética y el de la ESO

P.E.2: Tome esta decision porque me gustaria sacarme el titulo de la ESO y ahora me
gustaria sacarme la peluqueria y la estética

L2: 4 Crees que es importante la profesion para la que estudia?

P.E.1: Si, porque a partir de esto puedes llegar a su a subir de puesto dentro de la
empresa 0 montar tu propio negocio

P.E.2: Si, porque puedes dar aspecto al salon y atraer mas clientes

L2:  Te parece interesante lo que estudias?

P.E.1: Si, porque, aunque no vayas a seguir estudiando esto puedes trabajar y ganarte
tu propio dinero (...)

---MUSICA---

L2: ; Como te ha cambiado la FP basica?

P.E.1: Positivamente para ser mas independiente y que no todo es malo

P.E.2: Gracias a este curso he descubierto la importancia de la educacion para mi futuro
L2: ; Recomendarias estudiar FP basica de peluqueria y estética?

P.E.1: Si, porque, aunque te digan en la calle que el FP basica es solo para gente que
no puede sacarse nada, eh, no tiene nada que ver, porque también te lo tienes que
trabajar (...)

---MUSICA---

L2: ;Que le dirias a alguien que dude en estudiarlo?

P.E.1: Que la intenté porque no es nada malo y puede sacarte dos titulos al mismo tiempo
P.E.2: Le diria que reflexionara lo que quiere hacer con su vida y que lo intentara

L2: El préximo afio cuando termines ¢ piensa seguir estudiando o lanzarte al mundo
laboral?

——-ENTREVISTA---
--MUSICA FINAL---

(AP_PR_MUB n°2. Entrevista a 1ro de FP Basica de Estética y Peluqueria, 19/05/2021
https://www.ivoox.com/03-entrevista-a-1ro-fp-basica-de-audios-
mp3 rf 70245682 1.html )

e Programa dedicado a hablar sobre curiosidades de la salud y la

cosmética.

---INTRODUCCION A LA EMISION RADIAL---

L1: Buenos dias, hoy comenzamos una nueva seccién en RayCa Radio llamada Mil y
una bellezas, esta sesion esta dirigida por el departamento de imagen personal y vamos
a abordar temas relacionados con la cosmética y la belleza. En los siguientes programas
hablaremos sobre tendencias, moda y consejos que podemos incorporar a nuestro dia a
dia hoy estamos aqui M. N. P. y R. de grado medio de belleza y estética y vamos a hablar
de mitos en la cosmética hemos investigado en internet y hay multitud de mitos, pero
hemos seleccionado los mas famosos para desmontarlo.

147


https://www.ivoox.com/03-entrevista-a-1ro-fp-basica-de-audios-mp3_rf_70245682_1.html
https://www.ivoox.com/03-entrevista-a-1ro-fp-basica-de-audios-mp3_rf_70245682_1.html

4.1.3.

Capitulo 4. Andlisis de los resultados

---MUSICA---

L2: Hola soy N. y vamos a empezar hablando de un mito muy extendido entre la gente
mas joven, y es que las personas de piel oscura no necesitan usar proteccion solar. La
piel oscura sufre los mismos efectos nocivos de los rayos del sol que la piel clara, aunque
no sufre quemaduras con tanta facilidad, necesita proteccién solar para evitar el
envejecimiento prematuro y la aparicion de manchas. El ser de piel morena no implica
que disminuya el riesgo de aparicion de cancer de piel, algo muy comun ahora que
empieza el buen tiempo son las cabinas de rayos UVA, para las que también es
imprescindible ponerse proteccion solar.

---MUSICA---

L3: Mi nombre es R. y con el primer mito tumbado, damos paso a otro mito muy presente
en nuestro dia a dia y es que solo es necesario limpiar la piel cuando nos maquillamos.
La piel retine dos tipos de suciedad, la sociedad exdgena que tiene origen en ambiente
como con la contaminacion, el polvo y el maquillaje, entre otros y la suciedad endégena
que es producida por la piel, sudor y exceso de sebo, aunque no nos maquillamos
nuestra piel tiene suciedad tanto del ambiente como la suya propia y esta debe ser
eliminada de nuestros poros y mantener un equilibrio de la misma. No llevar una correcta
limpieza de rostro puede desembocar en la aparicidon de imperfecciones y una alteracién
de la misma.

---MUSICA---

L4: Hola soy E. y voy a desmotar el tercer mito, como futuros profesionales de la estética
hemos comprobado que las personas con piel grasa son reacias a usar cremas
hidratantes pensando que no las necesitan al tener un exceso de grasa en la piel. La piel
grasa tiene un exceso de sebo, pero no significa que esté bien hidratada, la falta de agua
puede dar efecto rebote y producir mas grasa todavia, las cremas protegen la piel del
exterior y dan hidratacion, lo importante es utilizar una crema adecuada libre de aceite
sobre el rostro limpio.

---MUSICA---

L5: (...)

---MUSICA---

L6: (...)

---MUSICA---

L1: (...) Despedimos este programa de las Mil y una bellezas hasta dentro de unos dias
donde volveremos a hablar de tendencias en el mundo de la estética, estad atentos
porque entrevistaremos a personas que tienen mucho que contarnos sobre la estética y
la belleza. Le damos las gracias a las alumnas de primero de estética, esperando volver

a contar con vosotros y finalmente os recordamos que RayCa radio tiene otras sesiones
que pueden ser de vuestro interés. Hasta pronto.

---MUSICA FINAL---
(PR_MUB  n°1. Desmontando 5 mitos en  cosmeética, 16/04/2021

https://www.ivoox.com/01-desmontando-5-mitos-cosmetica-audios-
mp3_rf 68688220 1.html )

Aprendizaje mas alla del aula

Las actividades realizadas tanto en el aula como en los talleres superan

los limites fisicos y organizativos del aula y del espacio escolar. Se puede

observar que la docente de la asignatura utiliza espacios formales e informales

para el desarrollo de su clase, rompiendo con el esquema del curriculum formal.

Para ello, utiliza el aula como espacio formal para la presentacion de

contenidos tedricos sobre las tematicas propuestas (teatro y poesia), la radio
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como espacio disruptivo para la grabacion de los podcasts y el jardin como

espacio informal para las practicas de lectura en voz alta.

«Pues la radio, el jardin (risas), el jardin es un poco ortodoxo, pero yo creo
que les distrae un poquito cambiar, y una actividad que es la lectura de textos que se
puede hacer en cualquier sitio, si me dices que es una actividad que requiere estar
apoyados de un cuaderno, pero una lectura, siempre la suelo hacer, o sea, siempre
en cuanto hace bueno, en mayo, en junio, siempre que tenemos algun tipo de lectura
me los suelo sacar a leer fuera, porque yo veo que les cambia.» (ED, 19/05/2022)

La docente realiza estas conexiones entre estos diferentes espacios
fisicos con el objetivo de motivar al alumnado y captar su interés por el
aprendizaje. Es relevante destacar el efecto positivo y el cambio de
comportamiento que se realiza en el alumnado al llevarlos a la emisora radial.
Se evidencian nuevas formas de interacciones entre alumnado y docente,
aumenta la participacion en las actividades, se involucran mas en el proceso de

aprendizaje y se convierten en creadores de su propio conocimiento.

Minutos antes de finalizar la clase la profesora llevo a los estudiantes a la
radio para que la conocieran un poco. Los estudiantes estaban inquietos, hablaban
constantemente y tocaban todos los objetos alli presentes (SC_DC, 26/01/2022)

La profesora les dice que iran a la radio y se emocionan mucho. La profesora
quiere entrenarlos en algunas practicas de la radio como: controles, técnicos,
locutores, musica, efc. Los estudiantes se sienten motivados, pero aun asi hablan
constantemente en clase, tocan los objetos de la radio e interrumpen a la profesora
continuamente. (SC_DC, 02/02/2022)

La profesora lleva a los 8 estudiantes de nuevo a la radio, estan motivados y
muy alegres. Entran en la radio y cada uno ocupa su sitio. La profesora pretende
grabar la introduccion de la obra y les pide a los estudiantes que siempre se
mantengan en silencio. (SC_DC, 03/02/2022)
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En esta ocasion 8 estudiantes esperan a la profesora en el Radio. La
profesora estaba buscando a un estudiante para que participara en la actividad ya
que él estaba motivado por participar en el programa y hacer la lectura. (SC_DC,
23/02/2022)

Como de costumbre la profesora busca a los estudiantes en el aula y los lleva
alaradio. Espero en las afuera de la radio y poco a poco van llegando los estudiantes
y la profesora. Entramos y cada cual ocupa su sitio. (SC_DC, 03/03/22022)

Espero fuera de la radio a que la profesora busque a los estudiantes en el
aula. Dos estudiantes llegaron por su cuenta y también esperan. Al llegar la profesora
con el resto de los estudiantes entran todos a la radio y ocupan sus puestos. (SC_DC,
09/03/2022)

La profesora les explica que, una vez terminada la actividad de la creacion
del poema, iran a la radio a grabar los poemas y luego haran un video radio (SC_DC,
21/04/2022)

La actividad del dia de hoy es realizar un video con el audio grabado en la
radio, para ello la profesora lleva a los estudiantes al laboratorio de idiomas. Los
estudiantes se sientan en dto y por afinidad. Lamentablemente no se pudo realizar
la actividad por lo que la profesora no le dio continuidad. (SC_DC, 04/05/2022)

En este sentido, la radio representa para ellos y ellas algo desconocido,
diferente, novedoso, y entretenido. Se podia observar con facilidad su

curiosidad, inquietud y conmocién ante todo lo que estaba ocurriendo.

Figura 12 Espacio de aprendizaje: la emisora radial. Elaboracion propia

En varias ocasiones la docente opta por llevar al alumnado al jardin del
centro con el objetivo de estimular la memoria auditiva y ritmica, cultivando la
imaginacion y la curiosidad; y trabajando la corporalidad, los gestos, la postura,

y la mejora de la entonacién, el tono y la pronunciacion.
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Figura 13 Espacio de aprendizaje: el jardin. Elaboracion propia

La profesora cambia el lugar de la clase y se lleva a los alumnos y alumnas
al jardin a leer. En el jardin los alumnos y alumnas estan més motivados y contentos
por participar en la actividad. (SC_DC, 18/05/2022)

De nuevo en el jardin, la profesora realiza practicas de lectura de poemas
con solo 3 alumnos y una alumna, el resto estaba de excursion. (SC_DC, 25/05/2022)

Por otra parte, el alumnado en los talleres realiza la mayoria de las
grabaciones de los diferentes episodios en la emisora del instituto. No obstante,
existen otros episodios que se han grabado o realizado en directo desde otras
instalaciones, dentro del propio instituto y fuera de éste como: entrevistas,
reportajes, narraciones, resefas, entre otros formatos. Para ello conectan los
micréfonos a sus dispositivos méviles a través de la aplicacion Spreaker, la cual
les da la posibilidad de crear podcast online, realizar grabaciones y emitir en
directo. Este tipo de actividad los alumnos y alumnas la denominan “unidades

moviles”.

De esta forma el alumnado es capaz de construir su propio espacio de
aprendizaje que le permite fijar sus propios objetivos, gestionar su tiempo, su
aprendizaje, y los contenidos que desea realizar, al mismo tiempo que colabora
con sus comparferos y companeras y fortalece el trabajo en equipo dentro y fuera
del contexto formal de aprendizaje. Ejemplo de todo ello es la grabacion de estos

episodios:
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- “RayCa en el Il encuentro de Red de radios escolares de Valladolid”: Programa
dedicado a contar la experiencia de los integrantes de RayCa Radio en el Il
encuentro de Red de Radios escolares de Valladolid donde realizaron entrevistas
a diferentes personalidades de la cultura y el deporte vallisoletano, ruedas de
prensa, cufias publicitarias, y participaron en diferentes talleres relacionados con
este medio sonoro.

-—-INTRODUCCION A LA EMISION RADIAL---
---MUSICA---

L2: Hoy os queremos contar nuestra experiencia en el encuentro de radios escolares que
se celebré aqui en Valladolid el 13 de febrero en la Cupula del Milenio, porque si RayCa
radio, a pesar de nuestra inexperiencia, estuvimos alli aportando lo mejor de todos
nosotros.

—-MUSICA--- (...)

L1: Pues si, en este 2020 hemos participado en el 2do encuentro de radios escolares
que ha tenido lugar en Valladolid.

---MUSICA---

L2: Si, hemos ido a la Cupula del Milenio donde nos hemos juntado 17 centros educativos
de Valladolid y provincia, bajo el lema radio y diversidad.

L3: Presentaron el evento dos comparieros, uno del IES Pinar de la Rubia y otro del Cole
de Viana de Cebra, junto con L. A. V., que se encargo6 de la inauguracion del evento.
L4: Y nuestro companiero |. tuvo el placer de entrevistarle. Escuchemos la entrevista.
—--MUSICA--- (...)

L1: Estuvieron con nosotros en la inauguracion, L. G. N., Director General de Innovacion
Educativay V. S., Concejala de Educacién del Ayuntamiento de Valladolid.

L2: Aqui nuestras unidades moviles estuvieron muy atentas y consiguieron realizar una
entrevista a Don L. G. en un momento de descanso que tuvimos. Espero que sepais
disculpar el ruido del fondo que habia, pero creo que queda claro el impulso que se va a
dar a las radios escolares desde la consejeria de educacion. Escuchémosla. (...)

(AP_PR_DLGT n°2. RayCa en el encuentro de la Red de Radios Escolares de Valladolid
el 13 de febrero, 25/02/2020)

https://www.ivoox.com/02-rayca-encuentro-radios-de-audios-mp3 rf 48222213 1.html

SALIDA

Figura 14 Alumnado del TR presentando un programa radial en

vivo. Blog de la radio
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- “Las Jornadas de la Ciencia”: Programa dedicado a las 4tas jornadas de

las ciencias que realizan el IES. El alumnado de RayCa Radio realiz6 entrevistas

a las y los invitados, y profesorado del propio centro y colegios vecinos que

participaron en el encuentro e iban narrando todos los acontecimientos que iban

sucediendo.

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Buenos dias. Bienvenidos a RayCa Radio, la radio escolar del IES Ramén y Cajal,
de Valladolid. Hoy, en nuestro programa de las Glosas a Twitter queremos hablaros de
las 4ta Jornadas de la Ciencia que se celebraron en el IES Ramoén y Cajal el 18 de
febrero, y como siempre, alli estuvo una unidad mévil de RayCa Radio de la mano de M.
y mia, escuchémoslos.

---CUNA PUBLICITARIA---

L2: Hoy, 18 de febrero estamos realizando en el IES Ramoén y Cajal, las cuartas jornadas
de la ciencia en las que invitamos a los alumnos de 6° de los colegios Pablo Picasso y
Fray Luis de Leodn.

L1: Hay preparado cuatro talleres, “A corazén abierto”, “Robética”, “Alucina con la

quimica” y “Los mas pequenos”, que es un taller enfocado en la salud ambiental.
Ademas, los alumnos han visto un volcan y un viaje en Zeppelin.

L2: Vamos a entrevistar a algunos alumnos que estan en algunos de los talleres.
L1:Y a algunos profesores, ¢ no te parece.?

L2: perfecto, vamos a ello.

---MUSICA---

L3: Para contaros todo lo que hacemos en las jornadas de la ciencia hemos invitado a
un alumno de la familia profesional de quimica H. que ha colaborado en los talleres de
la jornada de la ciencia junto con sus profesores y a A. otro alumno en este caso segundo
bachillerato que otros afios también ha colaborado en estas jornadas (...)

L3: ¢ Que os lleva a participar en las cuartas jornadas de la ciencia?
P.E.1: Un dia, nuestra profesora de quimica nos propuso participar junto a ella en una

demostracion para acercar a los alumnos de los otros centros al mundo de alla la quimica
mostrando distintos experimentos.

P.E.2: Ya estaba muy motivado para ensefar a los nifios de, de sexto, pues las futuras
actividades que realizarian en nuestro centro Ramén y Cajal,

L4: para que nuestros radioyentes no se pierdan, lo mejor es centrarles en lo que se hizo
ese dia.

L5: alrededor de las 10 llegaron los alumnos de sexto al Insti y comenzaron la jornada
viendo como se puede realizar un volcan casero y como funcionan los zepelines (...)
(AP_PR_DLGT n°4. Jornadas de la Ciencia, 08/04/2020) https://www.ivoox.com/04-
jornadas-ciencia-audios-mp3 rf 49829798 1.html

- “#Quédate en casa”: Programa grabado desde las casas de los alumnos

y alumnas y del profesorado que conforman el espacio radial, dedicado a enviar

mensajes de animos debido a la situacidn epidemiolégica en la que se

encontraba el pais y el mundo en esos momentos.

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---
. -~-MUSICA--
L1: Buenos dias bienvenido esta Radio la radio del IES Ramén y Cajal de Valladolid
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L2: Hoy en nuestro espacio “De las glosas a Twitter’ tenemos un programa bien especial
porque cada uno de los que habitualmente ponen voz en la radio del instituto estan
cumpliendo con su labor, quedarse en casa, para asi lograr parar la expansion de esta
pandemia que nos ha tocado vivir, el Covid-19.

---MUSICA---

(...) desde RayCa radio queremos aportar nuestro granito de arena y parte del equipo
de alumnos que participa asiduamente en los programas han grabado desde sus casas
un mensaje de animo para todos especialmente para nuestra comunidad educativa
animandonos a seguir adelante desde nuestra casa.

---MUSICA---

L2: escuchamos a |.

P.E: hola qué tal, bueno, espero que estéis genial y vuestras familias en casa también,
desde aqui pues queria sumarme a este mensaje de animo a toda la comunidad
educativa del IES Ramén y Cajal y nada deciros que muy pronto volveremos otra vez al
Instituto, estaremos todos juntos y mas unidos que nunca. (...)

(AP_PR_DLGT n°5. #Quédate en casa, 04/09/2020) https://www.ivoox.com/05-quedate-
casa-audios-mp3_rf 49859495 1.html

- “Festival de Navidad’: Programa para dar a conocer las actividades que
se realizaron durante el festival navidefio, los alumnos y alumnas entrevistaron

a artistas aficionados y participantes.

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Hola oyentes de RayCa Radio, a continuacién, os vamos a mostrar una serie de
entrevistas que hemos realizado durante el Festival de Navidad de secundaria me
acompana E. G. y quien os habla es P. S.

---MUSICA---

L2: Hemos entrevistado a diferentes alumnos de cada curso que ya habian actuado o
estan a punto de hacerlo...

---VOCES DE NINOS CANTANDO VILLANCICOS---
L1: ¢Qué habéis hecho en el festival?

P.E.1: Hemos querido recordar las viejas fiestas que haciamos (...),porque cuando el
covid no podiamos hacerlas, pues lo hemos recordado con algunos bailes como la
macarena, saturday night y el caballo dorado.

---VOCES DE NINOS CANTANDO VILLANCICOS---

L1: Pero de los tres bailes que habéis hecho ¢ cual es el que creéis que va a ganar?
P.E.2: sinceramente el de la macarena

---VOCES DE NINOS CANTANDO VILLANCICOS---

L1: ¢ En qué momento lo habéis preparado?

P.E.1: Eh, ayer en una primera hora de una profesora que nos dio la idea de hacerlo,
porque sin ella yo creo que no lo hubiéramos podido hacer, gracias R.

---MUSICA DE FONDO DEL FESTIVAL--

(AP_PR_DLGT n°8. Festival de Navidad del IES Ramon y Cajal, 23/12/2020)

https://www.ivoox.com/08-festival-navidad-del-ies-ramon-y-audios-
mp3 rf 62922990 1.html

- “Reportaje especial: Exhibicion de bailes”:

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Buenos dias, bienvenidos a este programa especial que os presentamos desde
RayCa Radio, nuestra radio, tu radio. Como viene siendo habitual el ultimo dia de clase
i antes de las vacaciones en el IES Ramén y Cajal se realiza una actividad de
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hermanamiento y participacion de toda la comunidad educativa, en este caso una
exhibicion de bailes por parte del alumnado retransmitida en directo para todo el instituto.

L2: Y como siempre RayCa Radio no puede faltar a la cita cubriendo el evento con un
pequefio reportaje. En los proximos minutos os animamos a acompanarnos de la
seleccién y a empaparnos del ambiente de alegria compafierismo ilusién que reina el
instituto en jornadas como esta tan importantes para la educacién en temas transversales
donde participa toda la comunidad.

L1: Contamos con varias unidades moéviles que dentro de un momento se desplazaran
por los pasillos del Instituto animando a sus companeros a disfrutar de la retransmision.
Os dejamos ahora con una serie de entrevistas realizadas a alumnos que estan en las
aulas siguiendo la retransmisién de la exhibicion junto a sus companeros.

---MUSICA---

(AP_PR_DLGT n°19. Reportaje especial Exhibicion de bailes, del 15/04/2021)
https://www.iv  oox.com/19-reportaje-especial-exhibicion-bailes-audios-mp3_rf 686427
30_1.html

Figura 15 Alumnado de TR entrevistando a una alumna. Blog de la radio

- “El afio que Ramon y Cajal invento la vacuna”: Programa dedicado a conocer

aspectos relevantes sobre las pandemias y sus similitudes con el Covid-19. Con

este episodio iniciaron al programa “Historiamania: Locos por la historia” a través

del cual contaran historias anecdéticas, y mediante la cual RayCa Radio colabord

de forma virtual, y en directo, en el lll encuentro de Red de radios escolares de
Valladolid.
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---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Muchas gracias, comparieros del CEIP Tierra de Pinares por tenernos este puente
que nos permite las ondas virtuales y gracias, A. C. por tus palabras y buenos dias a
todos los que estais siguiendo este apasionante programa en directo. Lo primero
queremos agradecer a la red de radios escolares de la Consejeria educacion esta
oportunidad que nos ha de compartir nuestra pasién por la radio en el tercer encuentro
de radios escolares. Somos el grupo del Instituto Ramoén y Cajal compuesto por los
alumnos y alumnas de la ESO Bachillerato y Formacion Profesional llevamos desde el
curso pasado trabajando con la radio como herramienta didactica tanto en algunas
asignaturas o modulos como en los talleres que tenemos durante los recreos, a pesar
de que este afo es un poco mas complicado afadir que Rayca Radio estamos
encantados de tener la oportunidad de participar en su tercer encuentro escolares donde
estamos seguros que aprenderemos no se lo de los profesionales que nos acompanan
sino también del trabajo realizado en otros centros, asi que sin mas dilacion les paso a
mis companeros que han preparado un programa que a pesar de tratar de un tema de
hace dos siglos, nos va a resultar muy actual, el afio que Ramoén y Cajal inventé la
vacuna.

---MUSICA---

L2: Gracias A. Bienvenidos a nuestro programa de Historiamania, locos por la historia,
que inauguramos con el episodio de hoy en el que nos trasladamos a 1885 para hablar
de las vacunas, pandemias, trifurcas politicas y Ramon y Cajal que da nombre a nuestro
centro. Para para ello, en los micréfonos se encuentran I, M, E, Ay yo, M. Y en los
controles A, Ay L.

L3: Efectivamente, y es que hoy nos resultaria muy complejo imaginarnos un mundo sin
vacunas, pero a comienzos de 1875 solo existia la vacuna de la viruela.

L3: y resulta que durante el siglo XIX Espafia sufrié junto a otros paises sucesivas
epidemias de codlera, el llamado mal de Ganges. El primer brote se produjo en torno a
los anos 1833 y 1834, con 300 000 muertos. El segundo brote entre los afos 1854 y
1855 que provocéd unas 236 000 victimas mortales, el tercer y cuarto brote en 1865 y
1885 que fueron menos mortiferos, con 120 000 muertos en cada ocasion. (...)

(AP_PR_HLH n°1. El afio que Ramén y Cajal inventd la vacuna, 14/02/2021)
https://www.ivoox.com/01-el-ano-ramon-cajal-invento-audios-mp3_rf_65404112_1.html

N | bt

Figura 16 Alumnado del TR grabando un episodio en vivo. Blog de la radio
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4.1.4. Experiencia de aprendizaje colaborativo

Esta experiencia se promueve mediante la interaccion y socializacion

entre alumnado y profesorado, también la comunidad en la que residen.

"Respeto hacia el trabajo de los demas. Siempre debemos tener una actitud
constructiva y tratar educadamente tanto al profesor como a los comparieros."
(AD_PDA 21-22)
Se favorece el trabajo en equipo y colaborativo, expresandose con
libertad, defendiendo sus propios criterios y respetando a sus compaferos y

companeras y sus diferencias tanto académicas como linguisticas.

"(...) Entran en la radio y cada uno ocupa su sitio. La profesora espera que
se pueda grabar la introduccion. EI comportamiento de los estudiantes es diferente
al del dia anterior, prestan mayor atencioén y hacen silencio. (...)" (SC_DC, 3/03/2022)

"Cuando un estudiante lee, otra estudiante le corrige y la profesora le dice
que no lo haga y que deje que el continue leyendo. Mientras el estudiante lee, el resto
hace silencio y escucha" (SC_DC, 3/03/2022)

"Todos hacen silencio y comienzan con la grabaciéon del segundo acto de la
obra Manzanas Rojas de Luis Matilla. Terminan de grabar la introduccion y la
profesora les entrega una hoja con la proxima escena, y recoge las hojas sobrantes
en la mesa. Entre todos seleccionan las pausas, el momento de la musica. A8 quiere
traer una musica, la profesora le dice que tiene que ser sin derechos de autor.”
(SC_DC, 3/03/2022)

"Entre todos proponen y escogen las tematicas de las que hablaran..."
(SC_DC, 3/03/2022)

Se promueve un ambiente de respeto y dialogo, propicio para compartir
nuevas ideas, y fortalecer el sentido de pertenencia y la responsabilidad
compartida en la construccion del conocimiento. Y ademas impulsar el desarrollo
de habilidades interpersonales y comunicativas, la capacidad de escucha y la
comprension de otras perspectivas y puntos de vistas, lo que permite enriquecer

la experiencia educativa y promueve la empatia y la solidaridad.

«Mediante el uso de words colaborativos y otra serie de mecanicas como la
recolecta de ideas entre todos los integrantes, todos los estudiantes se ayudan
mutuamente y cada uno sugiere al grupo como debe de ser afrontado el proyectox»
(EATR_1, 13/06/2022)

«Ambas, primero un poco de forma individual, pero siempre que podiamos
nos ayudabamos entre nosotros con el guion o dando ideas entre todos para algun
programa.» (EATR_2, 13/06/2022)

«La relacién es totalmente en equipo, unos dependen de los otros para que
todo funcione correctamente y el proyecto salga adelante...La relacién es muy amplia
y confortable, todos actiian conjuntamente y nadie es superior, toda aportacion sirve
para mejorar.» (EATR_3, 13/06/2022)

"Creo que todos nos llevamos, en general, muy bien." (EATR_4, 13/06/2022)
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"La profesora coloca una silla en la mesa y se sienta entre A2 y Li A7. Los
estudiantes conversan entre ellos, la profesora les pide que paren, y le pide a A4 que
le eche una mano a A1, comenta que hoy estan casi todos en la clase excepto A6
que ha sido expulsado." (SC_DC, 3/03/2022)

"A4 le deletrea la palabra musica a A1 para que lo copie en la escena. La
profesora les pide que le expliquen a A1 que es musica. Los estudiantes hacen sefas
con las manos y le explican para que el entienda, al final comprende.” (SC_DC,
3/03/2022)

Figura 17 . Alumnado del PA realizando lectura del guion del radioteatro.
Elaboracion propia

Se puede evidenciar que, a través del taller de radio, el alumnado — tanto
de la ESO como de Bachillerato — construye y comparte conocimientos diversos,

actuales, relevantes y préximos a su entorno educativo, social y personal.

"Cuando se juntan por actividad yo procuro que sea por afinidad, este afio
he procurado hacer poco en grupos porque yo creo que se dispersa. Si en parejas
porque creo que se necesitan ayudar, pero si te das cuenta en grupos hacemos poco,
yo creo que asi trabajan mejor. Pues eso, dependiendo de la actividad, en parejas,
en grupos pequenos, agrupaciones espontaneas la mayoria." (ED, 19/05/2022)

"La profesora se acerca al A1 para que realice la actividad, y le pregunta si
entiende lo que ella quiere decir y él le responde que si. A9 le dice a la profesora que
ayudara a A1 a realizar el gjercicio. Luego de terminado el ejercicio de creacion, cada
alumno lee su poema." (SC_DC, 3/03/2022)

"La profesora les pide colaboracion a los estudiantes para ayudar a A1y a
A7 a realizar el ejercicio, para ello divide el aula en dos grupos. Solo dos alumnas
colaboraron, A4 ayuda a A1, y A9 ayuda a A7. Una vez terminado el ejercicio A4
ayuda a A1 a leer el poema en espafriol. La profesora elogié a A1 por su esfuerzo.
(A1 lleva solo dos meses en Espana y no tiene mucho conocimiento del idioma)."
(SC_DC, 3/03/2022)
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La radio escolar, se constituye como un espacio interdisciplinario para el
desarrollo de habilidades comunicativas y técnicas a través de la creacion y
difusion de contenidos actuales y relevantes relacionados con su entorno social

y educativo, reforzando la participacion ciudadana.

"Conforme a los conocimientos ya adquiridos anteriormente, cada estudiante
adopta un rol esencial que, coordinados todos, conformas un engranaje que lleva a
cabo todos los proyectos que se proponen; se adaptan y amoldan a lo que cada quién
puede aportar al proyecto.”" (EATR_1, 13/06/2022)

"Nos piden que realicemos entre todos un guion en un documento
compartido en Internet, ahi vamos afadiendo lo que se nos fuera ocurriendo. Luego
en el taller decidimos quién va a trabajar en control de mesa, quién con el Audacity
y quiénes van a estar en el micro hablando.” (EATR_2, 13/06/2022)

Asimismo, las dinamicas que se establecen entre sus comparieros a la
hora de plantear una tematica nueva, nuevos episodios y redactar nuevos
guiones, generan un clima favorable y propicio para la adquisicién de nuevos

conocimientos.

“Légicamente el rol fundamental lo llevan los profesores, que hacen la labor
de coordinadores en cuestiones tematicas y de trabajo, son los alumnos los que
elaboran ese trabajo; sin embargo, se admiten las propuestas de los alumnos, pues
de este modo se aprende no sélo a trabajar en la radio, sino a coordinar en ella, y
por tanto, recibir todo tipo de mecanicas." (EATR_1, 13/06/2022)

"Trabajamos juntos alumnos con profesores, pero diria que también los
profesores tenian un rol mas importante, ya que el acceso al aula para empezar
dependia de ellos." (EATR_2, 13/06/2022)

"Para realizar el guion, cada estudiante debe escribir en la plataforma de
Word compartido, de esta forma, el guion se realiza conjuntamente aportando cada
uno sus ideas." (EATR_3, 13/06/2022)

Figura 18 Alumnado del TR grabando una cufia publicitaria.
Elaboracion propia
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De igual forma, se crean vinculos de amistad y colaboracion con sus pares
tanto en la radio del instituto como con alumnado de otros institutos a través de
la Red de Radios Escolares de Valladolid. Colaborando con personalidades de
la cultura, el deporte y la salud, y con los miembros de la comunidad. Estas
experiencias amplian sus horizontes y enriquecen su formacion al ofrecerles
perspectivas reales aplicadas a diversos ambitos de la sociedad, permitiéndoles

consolidar una red de apoyo que trasciende el espacio del aula.

- “Entrevista a Nando Lopez, dramaturgo y novelista espafiol y profesor
de secundaria y bachillerato”:

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Hoy tenemos la suerte de contar en nuestro estudio con la presencia de Nando
Loépez, novelista, dramaturgo, profesor de Lengua y Literatura. Buenos dias, Nando.

P.E.: Buenos dias

L1: Nando este afio hemos puesto nombre a muchas zonas y pasillos del instituto y creo
que nuestra biblioteca a partir de hoy se llama Nando Lépez, ;Qué ha supuesto esto
para ti?

P.E.: Pues supone un regalo muy dificil de agradecer, creo que es de las cosas mas
bonitas que me han ocurrido, porque ademas auna dos de mis vertientes, no, por un lado
la de escritor, y por otro lado la de profesor, que yo, aunque ahora no esté dando clases
sigo sintiéndome docente, sigo siendo profesor de la ensefianza publica ademas y ver
mi nombre en la biblioteca de un instituto, eh, es una manera pues de, de alguna manera
de celebrar esos dos trabajos, esos dos oficios en los que creo tanto que son la
educacion y la literatura (...) y sobre todo me hace muy feliz porque también me permite
estar muy cerca de dos entornos sociales que para mi son muy importantes, por un lado,
el profesorado que son mis colegas de oficio, no, y de lucha, y la adolescencia que es la
gran protagonista de casi toda mi literatura (...)

---MUSICA---

L1: Bueno, pues esta charla tan interesante con Nando Lépez nos despedimos por hoy.
A todos que nos estais escuchando recordaros que podéis encontrar todos los
programas de RayCa Radio en iVoox, en nuestro blog y en la pagina web de IES, IES
Ramén y Cajal y no dudéis en buscarnos en Twitter e Instagram, os esperamos con
nuevos programas.

---MUSICA---

P.E.: Pues muchisimas gracias por la invitacion, ojala sigais mucho tiempo con esta radio
y de verdad enhorabuena por el trabajo que hacéis. Para mi ha sido un placer compartir
esta manana, ojala nos sigamos encontrando en las ondas y demas libros.

---MUSICA FINAL---

(AP_PR_DLGT n°30. RAyCA Radio entrevista a Nando Lopez, 08/06/2021)
https://www.ivoox.com/30-rayca-radio-entrevista-a-nando-lopez-audios-
mp3 rf 71086679 1.html

- “Entrevista a una profesora de tecnologia del IES que al mismo tiempo
trabaja como actriz y a una alumna que hace teatro como aficion”:
---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L2: Hoy contamos en RayCa Radio con la presencia de Nuria Garcia profesora de
i tecnologia de nuestro instituto y actriz participa activamente en el grupo Athenea teatro
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con distintas representaciones y dirige el grupo de teatro del Centro Atenea joven desde
el curso 2018/2019 muy buenos dias Nuria.

P.E.1.: Buenos dias

L1: También nos acompana H.D. alumna del instituto que actualmente esta en 2° de la
ESO

P.E.2.: Buenos dias
---MUSICA---

L2: Nuria, profesora de tecnologia y actriz, aparentemente dos facetas muy dispares, asi
que la primera pregunta que nos hacemos es ¢como nacié tu vocacion por el teatro?

P.E.1.: Pues yo creo que, desde muy pequefia, porque en todos los eventos familiares
que habia siempre jugabamos a disfrazarnos, a inventarnos historias, hacer ese tipo de
cosas, pero luego cuando estaba en el colegio pues, eh, tuve una profesora de lengua
que era buenisima, que era la cana, (...) toda la literatura la estudiabamos con
representaciones teatrales que nos teniamos que inventar nosotros (...)

L1: H ¢y t cuando decidiste que querias hacer teatro?

P.E.2.: Pues fue el afio pasado en segundo trimestre, que mi hermano mayor me dijo
que, uhm, que eso estaba bien y que pasabas bien y que, pues tenias algo que hacer,
puedes aprender muchas cosas ahi, pensé, uh, en ser actriz cuando sea mas mayor y
pues me dijo pues tendras que empezar por algo como en teatro del instituto y pues eso
(...)

(AP_PR_DLGT n°34. Hacemos teatro en el IES Ramoén y Cajal, 25/11/2021)
https://www.ivoox.com/34-hacemos-teatro-ies-ramon-y-audios-

mp3 rf 78787738 1.html

El alumnado y profesorado del IES Ramén y Cajal personificaron a
personalidades importantes de la historia, la ciencia y la cultura tanto a nivel
nacional como internacional para realizar un proyecto denominado “El Callejero
del Ramon y Cajal’, a través del cual nombraron a los pasillos y los vestibulos
del IES como si fuesen calles utilizando los nombres de dichas penalidades. Los
miembros de RayCa Radio, entrevistaron algunas de las personalidades como:
Isabel Zendal, Eduardo Dato, Concepcion Arenal, Margarita Salas, José Luis
Sampredro, Hiparkia de Maronea, Ramén y Cajal, Che Guevara. Carmen de

Burgod. Rosalin Franklin, Lili EIbe, Mujeres de Negro, entre otros.

--INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

---MUSICA---
L1: Buenos dias nos encontramos en un nuevo programa de las glosas a Twitter nuestro
programa de hoy es muy especial porque vamos a inaugurar el barrio IES Ramoén y Cajal
se trata de un proyecto colaborativo llevado a cabo por el alumnado y el profesorado del
centro y de todos los departamentos que lo integran

L2: Por eso no podemos desaprovechar la oportunidad de charlar un rato con personajes
fundamentales de nuestra historia tanto la mas reciente como de tiempos pasados.
L1: Sin mas dilacion damos paso a nuestros compaferos y compaferas que se
encuentran presentes en el acto

---MUSICA---
L3: Hola ¢ nos puedes decir quién eres?
P.E.1.: Hola, buenos dias, yo me llamo Isabel Zendal, se me puede considerar la primera

mujer en participar en una expedicién sanitaria internacional para llevar la vacuna de la
viruela América.
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L3: ¢ Te esta gustando la presentacion del nuevo callejero del IES Ramén y Cajal?

P.E.1.: Hombre por supuesto, que mejor manera, que mejor encuentro de personajes
histéricos tan importantes juntos aqui en este centro.

L3: ¢ Qué fue lo que te llevo a embarcarte a América?

P.E.1.: Bueno, pues en principio te contaria que una mala noticia, mi madre murié de la
viruela también, entonces, eh, llegado el momento me tuve que poner a trabajar, y
primero fui ayudante y luego rectora de un orfanato, un orfanato que tenia muchos nifios
y, €h, yo me encargue con el doctor Balmis de ir con esos 22 nifios en la expedicion para
intentar buscar la vacuna de la viruela a América

L3: Y ¢ Por qué te consideran la primera enfermera de Salud Publica?
P.E.1.: Bueno, enfermera, enfermera, realmente ayude a inmunizar la pandemia de la

viruela. (...)
(AP_PR_DLGT n°32. Entrevistas a los protagonistas del "Barrio del IES Ramén y Cajal",
23/06/2021) https://www.ivoox.com/32-entrevistas-a-protagonistas-del-barrio-del-

audios-mp3 rf 71862260 1.html

Entrevista a tres mujeres de tres generaciones diferentes, una abuela de
una de las alumnas del taller de radio, una profesora de Lengua y Literatura y

una profesora de FP.

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L2: Hoy contamos en RayCa Radio con la presencia de Tofi, Isabel y Maria Angeles.
Tres generaciones de mujeres que nos van a contar los cambios que la sociedad ha
experimentado a lo largo de estos ultimos afos y las barreras que aun hoy hay que
derribar.

L1: Y es que otro afo mas desde RayCa radio pretendemos poner nuestro granito de
arena en este 8 de marzo Dia Internacional de la Mujer, un 8m especial que pretendemos
celebrar desde épocas diferentes combinadas distintas en contextos diversos, tres voces
que nos van a hacer pensar déonde estamos.

---MUSCIA---

L2: Pues no perdamos mas tiempo y vamos a presentar a nuestras invitadas, Tofi, una
persona increible que pueda hacer lo que se proponga.

P.E.1.: Buenos dias a todos

L2: Maria Angeles es una profesora de Lengua y Literatura de mi instituto y jefa de
estudios, zamorana de nacimiento y vallisoletana de adopcién, estad punto de llegar a
medio siglo.

P.E.3.: Muy buenos dias

L2: Y por ultimo Isabel, es profesora de Formacion Profesional, ciudadana del mundo,
neurobidloga y orgullosa de ser Millennial.

P.E.3: Hola buenos dias

L1: Vamos a comenzar analizando vuestra vida de estudiantes, es necesario que nos
describan como eran vuestros respectivos coles, cdmo era la ensefanza, si tuviste la
posibilidad de estudiar.

P.E.1: Si, vamos los estudios primarios y era pues muy diferente ahora claro, con pocos,
pocos materiales, pero vamos, bien.

P.E.2: yo me siento muy afortunada empecé mi vida escolar recién estrenada la
democracia en un colegio publico, mixto y comarcal de Zamora con una ensefianza
bastante innovadora para esa época la DGB, pero mirando con los ojos del siglo 21
recuerdo que en 5° en 6° las nifias tuvimos que aprender a hacer punto de cruz mientras
los nifios aprendian marqueteria entonces no le di importancia mas que nada porque en
el punto de cruz ni la marqueteria me atraian. Curiosamente cuando comience el instituto
me matriculé en lo que entonces era el instituto femenino de Zamora, tampoco habia
mucho donde elegir, habia tres institutos de referencia el masculino y femenino y el
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tercero que estaba recién construido y este si era mixto. El segundo afio ya lo hicieron
mixto pero el alumnado éramos mayoritariamente chicas (...)

P.E.3: Pues mi colegio era mixto, muy pequefio, en Avila, siempre fuimos 20 alumnos,
desde preescolar hasta 6to de primaria, éramos como hermanos. Recuerdo que nos
mandaban trabajos para exponer y buscabamos informacién en los fasciculos de la
enciclopedia y sobre todo aparecieron las enciclopedias en CD-ROM como la conocida
Encarta 2000, eh, (...) y recuerdo que los profesores se enfadaban mucho si buscamos
informacion en la Wikipedia o en el Rincon del Vago porque no teniamos la capacidad
de discernir entre si la informacion era real y verificada o datos simple.

(AP_PR DLGT n°36. Un 8M desde tres generaciones, 08/03/2022)
https://www.ivoox.com/36-un-8m-desde-tres-generaciones-audios-

mp3 rf 83194918 1.html Publicacién en YouTube
https://www.youtube.com/watch?v=1fgFJu6zjqQ&t=101s

: , 4 SN T
Figura 19 Alumnado del TR grabando episodio para YouTube.

Episodio 36. Blog de la radio

Entrevista a una antigua alumna del IES de TCAE (Técnico en
Cuidados Auxiliares de Enfermeria) quien contd su experiencia como auxiliar de
enfermeria durante la pandemia del Covid-19.

---MUSCIA---

L1: Hola buenos dias M.  qué tal estas?

P.E.: Buenos dias S. pues nerviosa, muy contenta, contenta de volver aqui al Instituto,
esto es como volver a casa.

L1: Eso es lo que te queria preguntar lo primero ¢que qué tal te sientes al estar otra vez
aqui?

P.E.: Pues contenta la verdad es que muy contenta

L1:Y aqui cuéntanos un poco ¢ qué cambios se han producido en tu vida desde que fue
el ultimo dia de clase con tus compafieros y con tus profesores?

P.E.: Madre mia (risas) que cambios, es que, que mi vida ha dado un giro de 180 grados
pues mira, yo trabajaba como autébnoma, era auténoma y daba masajes y luego daba
clases en la Diputacién de Valladolid por los pueblos con programas de envejecimiento
activo y se me ocurrié estudiar, y cuando terminé llegé la pandemia y todo lo que hacia
lo tuve que cortar.

L1:Y tuviste que cambiar de rumbo, por qué o sea ¢ por qué decidiste meterte en auxiliar
enfermeria, en el mundo sanitario?
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P.E.: Pues todo viene, eh, asi de claro, pues porque tres amigas mias fallecieron de
cancer en el afio 2018, una de ellas, mi mejor amiga y cuando te pasan esas cosas, que
fallecen gente joven, pues te haces muchas preguntas y una de ellas es la del ;qué me
queria llevar yo de esta vida? y entonces hice una lista con cosas que me hubiera
gustado hacer y que no habia hecho por diferentes motivos,

y la verdad es que cuando yo era jovencilla estudié magisterio y no estudie enfermeria
porque me dan miedo las agujas entonces, dije, bueno vale, pues soy consciente de mis
limitaciones, enfermeria no, ¢,qué es lo mas parecido? pues venga, auxiliar de enfermeria
y también es verdad que en ese proceso de acompafar a mis amigas en su proceso de
enfermedad me di cuenta de que tengo un don y que se me da muy bien cuidar y
acompanar.

L1: Entonces tu crees que este grado, el grado de Auxiliar de Enfermeria te ha cambiado
Como persona

P.E.: No me ha cambiado, me ha me ha completado mucho mas, me ha hecho crecer,
me ha hecho crecer mucho, me ha hecho enfrentarme a un montén de miedos, a un
monton de inseguridades, un monton de limitaciones que creia que yo tenia.

L1: Y a dia de hoy, por ejemplo, o sea en el ejercicio de tu profesion laboral, ;te has
acordado alguna vez de algun profesor de alguna charla de alguna cosa?

P.E.: De todos, todos
L1: Algo que te haya

P.E.: Es que es imposible no acordarse de lo que te dicen los profesores en clase cuando
vas luego a trabajar es imposible

L1: Y al hilo de, por ejemplo, esto que me estas contando, ahora tu qué consejo le
darias a una persona como yo que esta estudiando ahora el ciclo medio de auxiliar de
enfermeria?

P.E.: Jo pues, pues, que no se quede solo ahi, que aprenda mucho y creo que es muy
importante estar abierto a aprender algo nuevo todos los dias, creo que es muy
importante el trabajarse lo del no juzgar, tienes que mirar un poco mas en la mochila que
lleva en la espalda que dices que no se ve

L1: Trabajar mas la empatia, sobre todo

P.E.: Siy luego que hay que intentar ser el mejor, pero formarse a nivel profesional, no
acabar aqui en el ciclo, y otro que aparte de hacer cursos, pues €so si no tiene un poco
de iniciativa y de curiosidad, yo creo que hay que ser muy curioso preguntar todo
entender porque pasan las cosas o0 porque se hacen las cosas. (...)

(AP_PR_DLGT n°40. Vivencias de un Auxiliar de enfermeria, 31/05/2022)
https://www.ivoox.com/40-vivencias-auxiliar-enfermeria-audios-
mp3 _rf 87803547 1.html

4.1.5. Experiencia de aprendizaje en base a retos

El uso de la radio escolar dentro del aula significa en si un reto que desafia
al alumnado a crear, imaginar, buscar, reflexionar e investigar sobre
acontecimientos cercanos a su entorno educativo, comunitario, asi como hechos

a nivel nacional e internacional.

En este sentido, en el curso 2018-2019, una profesora de la asignatura de
Conocimiento del Lenguaje trabajoé con sus alumnos y alumnas de 2° de la ESO
la creacién de contenidos radiofénicos y en el curso 2019/20 vuelve a realizar
esta experiencia con sus estudiantes de 3° de la ESO. Dicha experiencia de

creacion y escucha de podcast atrajo en el interés tanto del alumnado como del
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profesorado del instituto quienes utilizaron la radio como herramienta educativa
destinada a la mejora de la practica educativa docente, la coordinacion
interdisciplinar y la evolucidon pedagogica en los procesos de ensefanza

aprendizaje.

De acuerdo con el PGA_2019-2020, “se buscaba trabajar en las
competencias linglisticas, desarrollar las destrezas en oratoria, asi como las
habilidades de comunicacion del alumnado del IES Ramon y Cajal, poniendo en
practica el trabajo en equipo y la motivacion e integracion del alumnado y dar
una mayor visibilidad al elevado numero de actividades que el centro realiza’.
(PGA_2019-2020).

De esta manera, la radio escolar se convirtid6 en un complemento
significativo entre el alumnado y el profesorado, a tal punto que dentro de los
objetivos del PGA para el curso 2019/20, se toma como medida “la promocion y
realizacion de tareas interdisciplinares a través de la radio escolar con el fin de
la mejora de la coordinacion interdisciplinar estando implicados los
departamentos de Matematicas, Lengua, Inglés, Francés, Musica, Geografia e
Historia y Tecnologia.” (PGA_2019-2020).

A partir del curso 2020/21, la radio escolar se convirti6 en un plan del
centro vinculando todos los departamentos, asi como a las y los estudiantes de

FP (Formacion Profesional).

En el curso 2021/22, la profesora utiliza la radio escolar para realizar la
adaptacioén radiofénica de la obra de teatro juvenil “Manzanas Rojas” del autor
Luis Matilla. Una obra que narra la historia de dos jovenes, uno judio y otro
palestino, que viven en la misma ciudad separados por un muro. La obra trata

tematicas como la xenofobia, la guerra y las divisiones fronterizas.

«... priorizo la multicultural y la de solidaridad y justica social, procuro que los
textos vayan encaminados a eso. .... porque me parece fundamental...» (ED,
19/05/2022)
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Luis Matilla

Manzanas
rojas

Ilustraciones
de Federico Delicado

A partir de 12 afios

Afortunadamente también

existen jovenes que, COmo
Salim y Ariel, no odian a sus
semejantes y que se esfuerzan
por demostrar que la amistad
entre gentes de diferente color,
raza o religion, todavia es
posible en el mundo.

S ISBN §78-84.667-3380-4 N

i [l ANAYA

' Lt » £
9 ¥788456173989 4 fundacion Mlae

Figura 20 Fotocopia del libro Manzanas rojas utilizado en el radioteatro.
Material fotocopiado

-

La seleccidén de la obra esta dada desde una perspectiva multicultural,
debido a las caracteristicas sociales y étnicas de los alumnos y alumnas. Siendo
posible utilizar la diversidad cultural como instrumento de aprendizaje social y el
desarrollo en las y los estudiantes de destrezas de analisis, valoracion y critica
sobre |la tematica abordada. La obra, también permite abrir hilos de debate sobre
cuestiones de uso de la lengua y sobre temas de actualidad como son los
conflictos raciales, las ciudades divididas, las injusticias sociales, la amistad y la

formacion de valores.

El uso de esta obra y su adaptacion en la radio incorpora al proceso
formativo actividades creativas y divergentes que permiten formar en al
alumnado competencias para aprender a partir de la resolucion de retos a nivel
individual y colectivo; y sobre tematicas inherentes a ellos y ellas y su entorno,

como suele suceder en este caso con el conflicto bélico entre Rusia y Ucrania.
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De repente, A3 pregunta: “;profe, cree que es normal que el presidente
mande materiales para ayudar, cuando aqui la gasolina esta a dos euros, que han
aumentado los impuestos, la luz, que muchas familias no lo pueden pagar, y él
manda recursos y se gasta dinero en ellos, cuando nosotros estamos mal también?”,
a lo que la profesora le pregunta “;te parece normal que nos estemos matando los
unos a los otros?” la mayoria de los estudiantes responden que si. A8 responde que
es su guerra, la profesora le pregunta quién es “su” y “en el fondo quienes somos, al
final son personas, ¢te parece normal que nos estemos matando entre nosotros? A8
comenta que, si se han metido ellos en la guerra, que solo sean ellos Ucrania y Rusia,
que no nos metan a nosotros ni a nadie mas”, A5 afiade que Putin quiere la tercera
guerra mundial, A2 comenta “Putin se aburre y dice anda vamos a la guerra”, la
profesora les explica que todo es muy complejo, y que debemos reflexionar. (SC_DC,
17/03/2022)

La profesora buscaba despertar en el alumnado su espiritu creativo e
innovador a través de la realizacion de actividades motivadoras e ingeniosas,
para formar en el alumnado habilidades para crear, comunicar y compartir sus

ideas con sus comparieros y compafieras.

La profesora comienza la clase haciendo un recordatorio de los contenidos
previamente vistos en clase. Les proyecta un video sobre las caracteristicas de los
poemas y la rima. A veces pausa el video y les va explicando con sus palabras para
que los alumnos y las alumnas comprendan mejor. Luego de la proyeccion la
profesora realiza un ejercicio sobre la rima. La profesora inicia con una frase y los
alumnos y alumnas tienen que seguirlo siguiendo la rima.

Profesora: esta tarde te espero en casa
A6: y tu prima me colapsa, y mi primo la traspasa
Profesora: si la puerta esta abierta pasa
Profesora: Me encanta el conocimiento del lenguaje
A6: aunque es un chantaje
Profesora: por mucho que la profe lo pinte con maquillaje, se convierte en un paisaje
A4: y me hago un tatuaje

La profesora felicita al A6 por realizar el ejercicio, y le dice “no sabia que eras
poeta’. A pesar de que las frases escogidas por el A6 eran un poco a inapropiadas,
la profesora trata de armonizar la actividad y le pide que controle su boca. (SC_DC,
18/05/2022)La profesora pregunta a los alumnos y alumnas ¢qué es la poesia?
Algunos de ellos responden: para enamorar, para expresar sentimientos. La
profesora utiliza el poema “Qué es poesia” de Gustavo Adolfo Bécquer, para referirse
al concepto de poesia.

“. Qué es poesia?, dices mientras clavas en mi pupila tu pupila azul.

¢ Qué es poesia? ¢ Y tu me lo preguntas?

Poesia... eres ta.”

Después de les proyecta un fragmento de la pelicula “El club de los poetas
muertos”. (SC_DC, 20/04/2022)

“vyo me propuse novela, teatro, poesia, pues actividades encaminadas a
reforzar esa comprension y esa expresion desde una novela, desde el teatro y desde
la poesia, actividades cortitas, sobre todo y dinamicas y si tienen que ver con la radio
mejor”. (ED, 19/05/2022)

Las actividades estuvieron basadas en conocer las experiencias de los
alumnos y las alumnas, trabajar la creatividad, las emociones, despertar su

interés sobre el mundo que les rodea, permitiéndoles descubrir cosas de si
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mismo y conocerse mejor. Permitir que participen en la actividad, haciéndolos

hablar en voz alta y practicar la lectura

La profesora les dice que contintien con la actividad. A7 tiene problemas con
la lectura y pronunciacién de las palabras, y lee palabra por palabra lentamente, la
profesora lo va corrigiendo mientras lee. (SC_DC, 17/03/2022)

A7 continta con la lectura, y la profesora le corrige las faltas de
pronunciacion. A4 le deletrea la palabra musica a A1 para que lo copie en la escena.
La profesora les pide que le expliquen a A1 que es musica. Los estudiantes hacen
sefias con las manos y le explican para que el entienda, al final comprende. (SC_DC,
17/03/2022)

Para el alumnado, el taller de radio representa un espacio donde pueden
generar cosas nuevas, crear nuevos conocimientos, un lugar donde se sienten

libres y pueden dejar volar su imaginacion y creatividad sin miedo.

Tratar de probar nuevas experiencias y, a su vez, romper la timidez, fueron
motivos suficientes para continuar con la radio durante todo el curso tras haberlo
intentado el anterior. La radio apoya y desarrolla el modo de relacién con un entorno
publico; rompe la barrera de comunicacion a un entorno amplio, abierto y seguro.
(EATR_1, 13/06/2022)

Me he sentido también mas acogido dentro del instituto, he conocido gente
de varios cursos tanto mas altos como mas bajos que el mio, he visto que no hay
ideas malas, y que la inspiracion se puede desarrollar en un ambito tan simple como
es el habla. (EATR_2, 13/06/2022)

El taller de la radio para mi, ha sido una actividad necesaria e imprescindible,
ademas de muy divertida, ya que contactas con tus comparieros y te distraes de las
clases aburridas y estresantes. (EATR_3, 13/06/2022)

Pasas un buen rato con gente nueva y aprendes cosas muy interesantes.
(EATR_4, 13/06/2022)

De esta manera, el espacio de la radio significa para ellos y ellas un
espacio de creacion, experimentacion, de libertad ya que le permite trabajar

cuestiones de su interés y relacionadas con sus vidas y entorno proximo.

Un modo de desconectar; el sentirme parte de un proyecto que un grupo
diferente al de clase era capaz desarrollar, te ayudaba a implicarte y a conocer a
todos los que iban llegando poco a poco. Cuando habia que ir a la radio siempre
existia una sensaciéon de sacrificio y hermandad por quienes estabamos alli,
luchando por sacarlo adelante. (EATR_1, 13/06/2022)

Para mi ha sido una via de escape para hacer algo diferente, probar algo que
no se hace todos los dias en todos los centros, algo que se deberia probar al menos
una vez en toda la vida. Me habria gustado ir a todos, pero lo malo es que tomaba
los recreos. Aun asi, no tengo queja de los dias que fui. (EATR_2, 13/06/2022)

La actividad de la radio, creo que ha sido relevante para el instituto, porque
de esta forma, hemos anunciado situaciones y momentos que muchas personas no
hubieran sabido sin nuestra voz, ha ayudado a que los profesores se conozcan mas
asi mismos cuando les realizamos preguntas y, sobre todo, ha hecho que los
alumnos aumenten conocimientos expresandose y disfrutando. (EATR 3,
13/06/2022)

Nos informa sobre las noticias importantes y habla sobre cosas muy
interesantes y que todos deberiamos saber y escuchar. (EATR_4, 13/06/2022)
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A través de los diferentes programas radiales, el alumnado tiene la
posibilidad de explorar y conocer tematicas con contenidos sociales como la
identidad de género, la ciudadania global, la justicia social, entre otros; a través
de los cuales, poder tomar sus propias conclusiones, formular sus opiniones y
contrastarlas con otros puntos de vista. Ejemplo de ello son los siguientes

programas:

- Cancién compuesta y cantada por dos alumnas de bachillerato con
motivo al Dia Internacional de la Mujer:

72 2 2 “A versos me pregunto, ¢por qué en silencio lloran, se rompe en mil pedazos y
se esconde entre las sombras? Es cierto que, que hace un tiempo que hemos perdido a
la Lola, espero que algun dia pueda volver. Pero es cierto que...

-el feminismo es cancer- (voz femenina hablada de fondo)

No voy a mentir, pero es cierto que...

-en vez de feminismo, asignatura obligatoria Costura- (voz femenina hablada de fondo)
Pero es cierto que, no voy a mentir...

-a casa ya, que hay que hacer la cena- (voz masculina hablada de fondo)

Pero es cierto que, pero es cierto que

Algo que no ha existido nunca va a volver, saguemos las escobas y empecemos a ejercer
Mujeres, sois unas brujas

Rap: Hacen feminismo enfrentandose al machismo que aplasté a tantos claveles, no es
una lucha de mujeres, se trata de cooperar y reaccionar, hombres y mujeres condenados
ajuzgar. (...)) 2 A 2

(AP_PR_DLGT n°3. Voces violetas, 08/03/2020 https://www.ivoox.com/03-voces-
violetas-audios-mp3 rf 48650589 1.html)

- Programa dedicado a reivindicar el papel de las mujeres y las nifias
en el ambito cientifico:

---MUSICA---

L: ¢Sabes qué dia es hoy? ;Cdémo te imaginas fisicamente a una persona que trabaja
en Ciencias? Hoy quiero proponer a nuestros oyentes que piensen esta pregunta.
¢,Coémo te imaginas fisicamente a una persona que trabaja en Ciencias? Tomate unos
segundos, para recrear esa imagen mental, nuestros alumnos de segundo afio del Ciclo
Superior de Anatomia Patolégica y Citologia, nos han contestado a esta pregunta.

---MUSICA---
L: ¢ Como ves a esa persona?

A.E.1: Bajito, con gafas, asi pelos locos, tipo Einstein, barba, un poco descuidado, asi
como que se lo piensan.

L: ¢Y qué ropa llevan?

A.E.1: Una bata

L: Alguien mas

A.E.2: lleva suecos, muy solitario, que esta todo el dia en el laboratorio, y que uhm, no
tiene ni mujer ni hijo. Lleva algo de pan (risas)

A.E.3: Pues yo me lo imagino calvo, con poco pelo, bigote asi también canoso y aparte
de llevar bata blanca, la ropa que lleva debajo, me recuerda un plan, asi como una
camisa de cuadros.
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L: ¢ Cudl ha sido tu imagen mental? Seguramente hallas pensado lo mismo que nuestros
alumnos. Un hombre, de mediana edad, con barba y bata. Pero no es asi, la realidad es
que ya existen numerosas mujeres que trabajan en el ambito cientifico. Es importante en
este dia 11 de febrero, el Dia Internacional de la Mujer y la Nifa en la Ciencia, que
nuestras ninas tengan referentes femeninos en el ambito cientifico, asi que, te pido que
hagas esta pregunta a tus conocidos para saber qué imagen mental tienen, y no me
gustaria despedirme sin comentar que la primera vez que se utilizé el término cientifico
fue para referirse a una mujer. ¢ Lo sabias?

---MUSICA---
( PR_DLGT n°10. ;Como te imaginas fisicamente a una persona que trabaja en

Ciencias?, 12/02/2021) https://www.ivoox.com/10-como-te-imaginas-fisicamente-a-
persona-audios-mp3 rf 65357227 1.html

- Programa dedicado a conocer la despoblacion, la inmigracion y la vida
rural a través de la literatura:

--- EFECTOS SONOROS DE ANIMALES Y MUNDO RURAL---

L1: De las Glosas a Twitter por A. H. RayCa Radio os invita a seguir las huellas de Castilla
la Vieja a través de Delibes, de la mano de A. H. y con la colaboracién de M., A., M. y yo
misma L.

---MUSICA---

L2: La despoblacion en Castilla y Ledn se ha convertido en uno de los problemas a los
que se enfrenta nuestra comunidad. 7 de cada 10 municipios cuentan con una densidad
de poblacién inferior a los 10 habitantes por km2, un umbral por debajo del cual la Unién
Europea ve un grave problema y a lo que denomina desierto demografico. Pero este
drama de la despoblacién fue anunciado ya por Miguel Delibes en 1964, en Viejas
Historias de Castilla la Vieja. Toca el problema de la inmigracién, se trata de un libro de
relatos donde podemos observar la nostalgia del emigrante Isidoro que vuelve a su
pequefio pueblo castellano después de casi 50 afios fuera. Escuchemos a Delibes.

D: Isidoro es un emigrante que regresa a Rodija de Arroyo, situado en la antigua Castilla
la Vieja. Isidoro evoca a su pueblo. Esto me permite abordar la miseria, el atraso y la
mentalidad conservadora de los pueblos castellanos, pero a la vez aprovecho para tratar
la pertinencia al pueblo y a la naturaleza.

--- EFECTOS SONOROS DE CASTANUELAS---

L2: Viejas Historias de Castilla la Vieja, refleja la problematica existente en el marco rural
castellano, y los dilemas de la vida del campo. Veamos cémo explica esto Isidoro.

---MUSICA---
(PR_DLGT n°29. A través de las huellas de Castilla la Vieja a través de Delibes,
04/06/2021) https://www.ivoox.com/29-tras-huellas-castilla-vieja-audios-

mp3_rf 70970680 1.html

Figura 21 Alumnado del TR grabando una dramatizacién. Episodio 29.
Blog de la radio
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- Programa dedicado a visualizar el papel de las mujeres en el deporte:

---MUSICA---
L1: Buenos dias, hoy 8 de marzo en Deportes RayCa tenemos un programa especial con
motivo del Dia Internacional de la Mujer. Ademas de equipo habitual con M., I., |. y quien

les habla L., contamos con la presencia de 3 companeras deportistas. Son alumnas de
segundo de Bachillerato que han aparcado durante unos minutos la voragine de un curso
complicado como este para hablarnos de su pasion por el deporte. Demos la bienvenida
a E. L., yS. Buenos dias chicas. (...)

L3: Alo largo de estos afos, ¢,qué diferencia habéis observado en vuestros deportes con
respecto al sector masculino?

P.E.1: Yo creo que el sector masculino tiene mas facilidades en todo, a la hora de los
horarios, pabellones, también tienen publicidad.

P.E.2: En concreto en mi equipo no hay diferencias entre el sector masculino y el sector
femenino.

P.E.3: Bueno, eh, yo, en cuanto a mi nivel practicando deporte, no he visto tampoco
grandes diferencias, pero a la hora de fijarse en el deporte profesional, eh, son muy
evidentes (...)

L1: ¢ Como percibis el trato de las instituciones hacia el deporte femenino? ; Creéis que
esta habiendo avances en los ultimos afios?

P.E.1: Eh, yo creo que no, eh, avances habra habido, pero no mucho, pues por lo que
he dicho antes.

P.E.3: En mi opinidén, yo creo que tratan mejor a las chicas, pero si que ha habido
avances, por ejemplo, en mi caso, ahora hay muchas ligas femeninas, o sea, mas que
antes, personalmente noto que hay mas gente que apoya el futbol femenino ahora.

L2: ;Qué propuestas tenéis para avanzar hacia la igualdad en el deporte?

P.E.1: Bueno, en mi opinion, la educacion en igualdad de la sociedad es el factor mas
importante para poder llegar a un, a nuestro objetivo, y al igual que, por ejemplo, nos han
ensefiado que los colores no son de chico y de chica, los deportes tampoco, tampoco lo
son. (...)

---MUSICA---

(PR_RD n°4. Especial 8M, 08/03/2021) https://www.ivoox.com/04-deportes-rayca-
especial-8m-audios-mp3_rf 66480733 1.html

Figura 22 . Alumnado del TR en la emisora radial. Blog de la radio
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4.1.6. Experiencia de aprendizaje digital

Uno de los aspectos a destacar en esta experiencia fue el de la creacion
de podcasts como recurso educativo, creativo y transmisor de informaciones y
conocimientos creados por el propio alumnado, tanto en la clase como en los

talleres de radio.

De esta manera, la creacion y uso de podcast como herramienta educativa
permitia trabajar y mejorar en el alumnado aspectos relacionados con la
competencia linguistica como: la pronunciacién, la entonacion, la fluidez y el

desarrollo de estrategias de cortesia conversacional y social.

Igualmente, al ser una herramienta flexible admite la elaboracién de
guiones y programas adaptados a la realidad educativa y social del instituto,

constituyendo una experiencia significativa para el alumnado.

Figura 23 La emisora radial. Blog de la radio

Para darle visibilidad a los programas se creé un canal en /voox, un espacio
dentro de la pagina del centro en forma de blog, una cuenta en Twitter, Instagram;
y posteriormente, un canal en YouTube para poder emitir programas en

streaming.

Ivoox: https://www.ivoox.com/perfil-rayca-radio aj 18891873 1.html
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Blog: https://raycaradio.blogspot.com
Twitter: @RAyCA_Radio

Instagram: @rayca_radio

YouTube: https://www.youtube.com/@raicaradio9886

RAyCA Radio

La radio escolar del IES Ramon y Cajal

MARTES. 31 DE MAYO,DE 2022

Inspiracion para ser un mejor Auxiliar de enfermeria

40. Vivencias de un Auxiliar de enfermeria

BUSCAR ESTE BLOG
| Buscar

PODCAST RAYCA RADIO
Los.cambios en el bilnguisma

ETIQUETAS

No juzgar, ser el mejor y trabajar la empatia_ es el mejor conselo para los futuros alumnos de auxiliar de
enfermeria (TCAE) que ofrece nuestra invitada de hoy

En este Uitmo episodio de "De las glosas a Twitter” tenemos la oportunidad de entrevistar y conocer de
primera mano la experiencia de Marta Calvo Lopez. antigua alumna de TCAE que trabai durante la
pandemia en el hosptal de Medina del Campo

El hospital de decidi impulsar un proyecto de escritura terapéutica, para que los trabajadores pudieran
contar las situaciones y expresar sus emociones durante la pandemia  El libro “Relatos de pandemia
experiencias en primera linea” recopila 24 relalos en los que aparecen vivencias, escenaros y
momentos complicados de digerir pero también otros mas alegres y Unicos.

i No os podéis perder este episodio !

Figura 25 Blog de la radio. Captura de pantalla
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Figura 24 Canal de Ivoox de la radio escolar. Captura de pantalla
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Figura 26 Redes sociales de la radio escolar. Twitter e Instagram. Captura
de pantalla

Asimismo, a través de los distintos roles empleados en las grabaciones en
la radio (locutores, técnicos y controles) el alumnado desarrolla su espiritu
creativo, estético, imaginativo. Al mismo tiempo, desarrolla empatia, tolerancia,
solidaridad y justicia sobre la realidad que se esta narrando, reportando o

debatiendo, facilitando la integracion social y cultural.

Conforme a los conocimientos ya adquiridos anteriormente, cada estudiante
adopta un rol esencial que, coordinados todos, conformas un engranaje que lleva a
cabo todos los proyectos que se proponen; se adaptan y amoldan a lo que cada quién
puede aportar al proyecto. (EATR_1, 13/06/2022)

Nos piden que realicemos entre todos un guion en un documento compartido
en Internet, ahi vamos afiadiendo lo que se nos fuera ocurriendo. Luego en el taller
decidimos quién va a trabajar en control de mesa, quién con el Audacity y quiénes
van a estar en el micro hablando. (EATR_2, 13/06/2022)

El uso de la radio escolar favorece el proceso de aprendizaje del
alumnado con necesidades de apoyo especifico, permitiendo que cada uno de

ellos y ellas trabajen a su propio ritmo y estilo, favoreciendo el aprendizaje y
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manejo de las TICS y la mejora de la competencia linguistica tanto oral como

escrita.

“Ya ves, lo mio es ordenador, radio y fotocopias. No salgo de otra cosa. Cual
es el principal modo en que los utilizo, pues hombre el ordenador cuando les hago
las presentaciones de contenidos minimos para, que ya ves, que se los suelo mezclar
con un video para que sea un poquito mas ..., la radio, en el segundo trimestre, fue
el vehiculo fundamental y las fotocopias pues para los textos basicamente, ademas
como no tenemos libro de texto, pues nos ayuda un poquito a ir un poco en esa bola.
En conocimiento del lenguaje no hay libro de texto, nunca lo ha habido, yo lo
agradezco enormemente.” (ED, 19/05/2022)

“Pues eso, el ordenador, con los geniallys para cuestiones minimas de teoria,
minimas, imprescindibles para hacer una actividad, la radio como vehiculo de mejora
de la expresion oral y escrita, sobre todo oral, yo es en lo que mas he insistido, y las
fotocopias como soporte para leer bien los textos, los fragmentos que les he llevado,
no he llegado a llevar textos completos, fragmentos de cuentos, fragmentos de
novela, o bien ahora las poesias.” (ED, 19/05/2022

“dentro de lo que del panorama que yo conozco a me parece que por ejemplo
Genially es una presentacion muy amena en la que se pueden mezclar cosas y me
parece muy divertida, y luego la radio, la radio es que yo creo en ella cien por cien, o
sea, me parece lo que mas engancha de todo.” (ED, 19/05/2022)

Igualmente, se integran diferentes metodologias y recursos tecnologicos

en el proceso de ensefianza, involucrando al alumnado en el proceso.

La profesora les explica que, una vez terminada la actividad de la creacién
del poema, iran a la radio a grabar los poemas y luego haran un video radio.
(SC_DC _21/04/2022)

La profesora hace uso del proyector y el ordenador para dar contenidos
tedricos sobre el tema tratado... La profesora proyecta un video sobre la poesia y le
pregunta si han dado en la clase de lenguas la poesia, los trovadores. Alumno 8
comenta que lo estan dando en clases. Proyecta el video “La musicalidad de la
poesia y los versos de la musica”. Mas adelante les comenta que hay poesias que
se han convertido en canciones y proyecta varias poesias que cumplen con estas
caracteristicas... La profesora les pregunta que son los versos, alumno 8 responde
que son las lineas que conforman los poemas. La profesora les proyecta un video
que refleja que es un verso y como medir las silabas en los versos.
(SC_DC _27/04/2022)

La actividad del dia de hoy es realizar un video con el audio grabado en la
radio, para ello la profesora lleva a los estudiantes al laboratorio de idiomas. Los
estudiantes se sientan en duo y por afinidad. Lamentablemente no se pudo realizar
la actividad por lo que la profesora no le dio continuidad (SC_DC _04/05/2022)

La profesora les proyecta la pelicula “El club de los poetas muertos”.
(SC_DC_01-02/06/2022)
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Figura 28 Alumnado del PA usando los ordenadores para el video radio.
Elaboracion propia

Figura 27 Proyeccion en el aula del filme “El club de los poetas muertos”.
Elaboracion propia

En los talleres, surgieron tematicas relacionadas con el uso de las

tecnologias en los procesos formativos, y como ayudan en su formacion continua

y en el desarrollo de habilidades digitales.

- Programa dedicado a dar a conocer una nueva metodologia de

ensefianza a través de la Tecnologias de Informacion y las Comunicaciones.

—-INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---
--- MUSICA---

L1: Hoy en nuestro programa traemos un tema nuevo e innovador, quizas desconocido
todavia para gran parte del sistema educativo, se trata de las aulas ATECAS, es decir
las Aulas de Tecnologia Aplicada.

L3: Estas aulas se estan implantando actualmente en institutos de toda Espafia y van a
suponer una revolucion en la concepcion de las ensenanzas de la Educacion Profesional,
se trata de una transformacion digital en los centros educativos basada en el aprendizaje
mediante simulaciones.
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L4: Los alumnos tendran nuevos recursos a su disposicion, redes colaborativas,
impresion o escaneo 3D. Digamos que las Aulas de Tecnologia Aplicada buscan una
mejor forma de ensefar a través de la transferencia de conocimientos desde el entorno
educativo al alumno y viceversa.

L5: Para hablar con nosotros acerca de este nuevo tipo de aula que poco a poco se van
insertando en el instituto, contamos con Juan Carlos Villacorta, secretario del centro y
que actualmente se encarga de supervisar la instalacion de las aulas ATECAS en el IES
Ramén y Cajal. Buenos dias, Juan Carlos.

P.E.: Buenos dias a todos

--- MUSICA---

--- ENTREVISTA---

(AP_PR_DLGT n°35. Conocemos las aulas Ateca de la mano de Juan Carlos Villacorta,
20/12/2021) https://www.ivoox.com/35-conocemos-aulas-ateca-mano-audios-

mp3_rf 79843831 1.html

Figura 29 Alumnado del TR entrevistando a un invitado externo.
Episodio 35. Blog de la radio

- Programa realizado por alumnado de CLEN del 2020, donde realizaron

una adaptacion radiofdnica del clasico literario Lazarillo de Tornes.

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---
--- MUSICA---
L1: Buenos dias, hoy estrenamos nuestro nuevo programa RayCa Ficciones.

L2. Pretendemos que sea un espacio de ficciones sonoras donde acerquemos los libros
a los estudiantes.

--- MUSICA---

L1: Somos el grupo de 3ro C y comenzaremos con el primer programa de RayCa
Ficciones dedicando el espacio a uno de nuestros clasicos El Lazarillo de Tormes.

L2: Realizamos diferentes episodios de los aspectos que mas nos han llamado de este
clasico. No os lo perdais.

--- MUSICA---
L1: Lazarillo de Tormes, ficcion sonora
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--- MUSICA---

L3: Creo que es bueno que los sucesos tan destacados como nunca oidos ni vistos sean
conocidos por mucha gente para que no se entierren en la sepultura del olvido.

L4: Pues podria ser que a algunos lectores les ensefien algo y a los que no lo utilicen
tanto los entretengan.

L1: Es necesario que Lazarillo escrito en lengua vulgar se divulgue para divertir los que
encuentran en ella algo de gusto.

L2: Y que adviertan como puede sobrevivir un hombre expuesto a tantas desgracias,
peligros y atrocidades ....

--- MUSICA---

(AP_PR_RF n°1. 01. Lazarillo de Tormes. Adaptacién. Tratado |, episodio I, 09/02/2020)
https://www.ivoox.com/01-lazarillo-tormes-adaptacion-tratado-i-episodio-audios-
mp3_rf 47505493 1.html

- Programa realizado por alumnado de CLEN de 2022, donde realizan una

adopcion radiofénica de la obra de teatro “Manzanas Rojas” (figura 30).

(AP_PR_RF n°4. Adaptacién radiofénica de Manzanas rojas, de Luis Matilla. Acto I,
1 17/04/2022) https.//www.ivoox.com/04-adaptacion-radiofonica-manzanas-rojas-luis-
i audios-mp3_rf 85837698 1.html

CONTRL. SINTONIA RAYCA FICCIONES A PLANO PRINCIPAL
CONTRL. MUSICA 1. A PLANO PRINCIPAL Y DESPUES MUSICA A FONDO

LOCUTOR 1. Buenos dias. Bienvenidos a RayCa radio, la radio escolar del IES Ramén y Cajal de Valladolid.
Comenzamos una nueva seccion de nuestro programa RayCa ficciones, donde nos acercamos al mundo
literario.

LOCUTOR 2. El alumnado del IES Ramén y Cajal presenta Manzanas Rojas, una obra de Luis Matilla,
interpretada por los alumnos y alumnas de primeros de la ESO de la asignatura de Conocimiento de
Lengua.

LOCUTOR 3. Bajo la direccién de M.A. profesora de la asignatura, y con la colaboracién de Y. B, en los
micros se encuentran , , , y en el control y

CONTRL MUSICA 1. A PLANO PRINCIPAL Y DESPUES MUSICA CESA

LOCUTOR 4. Comenzamos con el primer podcast de una serie que gira en torno a la obra de teatro
Manzanas Rojas de Luis Matilla.

LOCUTOR 5. Manzanas Rojas es una obra de teatro inspirada en hechos, que desafortunadamente,
forman parte de la realidad de una region del mundo, en aquellas comunidades enemigas que luchan por
sobrevivir en un mismo territorio, donde la enorme desigualdad hace casi imposible cualquier
coexistencia pacifica.

Figura 30 Guion del radio teatro utilizado en PA. Material fotocopiado

4.1.7. Aprendizaje C21

Dentro de la documentacion revisada y analizada se pueden observar las
siguientes cuestiones relacionadas con este ecosistema. En primer lugar, de
acuerdo con el PDDLCL21_22, la finalidad de asignatura de CLEN, debe

contribuir, por una parte, a que el alumnado alcance las competencias
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linguisticas basicas que le permitan utilizar sus conocimientos como herramienta
para el aprendizaje de otras materias y, por otra, debe servir de refuerzo del area
de Lengua. En este contexto la radio escolar juega un papel fundamental para el
logro de estos objetivos y para la mejorar la competencia linguistica del
alumnado mediante la mejora de las cuatro destrezas basicas (comprension y
produccion oral y escrita), y al mismo tiempo trabajar en la formacion de valores

en el alumnado a través de las obras seleccionadas.

Esta materia contribuye al desarrollo de la competencia “aprender a
aprender”, ya que en ella es fundamental el desarrollo de habilidades basicas de
la lengua (escuchar, hablar, leer y escribir), propiciando en un aprendizaje cada

vez mas eficaz y autébnomo.

A partir del curso 2020/21, la radio escolar se convirti6 en un plan del
centro vinculando todos los departamentos, asi como a los estudiantes de FP
(Formacion Profesional). Ese mismo curso, el PGA_2020-2021 planed dentro de
su objetivo 2 — relacionado con los resultados de promocion vy titulacion — la
medida de mejora de la competencia linguistica del alumnado a través de la
radio. Y, ademas, afiadid un objetivo nuevo enfocado en potenciar entre el
alumnado y profesorado la radio escolar en el centro, tomando como medida del
mismo el integrar, a través de la radio, las diferentes areas del curriculo; de forma
que el alumnado desarrolle no solo la competencia linguistica sino también el
resto de las competencias, produciéndose asi un aprendizaje verdaderamente
significativo. Estos objetivos y medidas también estan presentes en el PGA
_2021-2022 y el PGA_2022-2023.

Por otra parte, con el uso de la radio escolar, se prende dar respuesta al
objetivo general del Proyecto Educativo del centro que no es mas que “facilitar
la adquisicion y mejora de las competencias para ayudar al alumnado a ser
mejores personas, mejores estudiantes y, mas adelante, mejores ciudadanos...”.
(AD_PEC_21-22)

Para que el alumnado adquiera la competencia de aprender a aprender es
necesario una buena competencia lingiistica. La lengua es el medio por el que se

crea, se construye y se transmite el conocimiento y se aprenden nuevos

conocimientos. (AD_PIID_21)
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A través del taller de radio escolar, el alumnado desarrolla la competencia de
“aprender a aprender”, usando la radio como herramienta innovadora que
favorece su crecimiento personal para la vida mediante el uso de estrategias y
rutinas de pensamientos que les ayudan a profundizar en la competencia social,
digital, emprendedora vy linguistica. Estas competencias se ven reflejadas en
dichos programas radiales donde el alumnado hace uso de sus habilidades y
capacidades para reflexionar y compartir entre ellos sus conocimientos vy

experiencias.

- Programa dedicado a fomentar la adquisicion por parte del alumnado de
competencias y conocimientos sobre otras culturas y otros géneros discursivos

como es la poesia japonesa:

---MUSICA OCCIDENTAL---

L2: Hoy vamos a hablar de los haikus seguro que muchos de nuestros oyentes
desconocen su significado que es un haiku L.

P.E.1: Un haiku es un poema de origen japonés formado por tres versos con las silabas
5,7,5 y estas no es necesario que rimen

L3: ¢ Como surge el proyecto de los haikus N.?

P.E.2: El proyecto nace a partir de una formacion de profesoras y profesores de nuestro
instituto para mejorar, para mejorar las destrezas orales y escrituras, escritos del alumno.

L1: Tenemos entendido que han sido tres los departamentos que han colaborado en este
proyecto ¢ Es asi?

P.E.1: Asi es, la iniciativa parte de los departamentos de Lengua y Literatura, Inglés y
Francés.

L2: ¢ En qué ha consistido vuestro trabajo?

P.E.2: Hemos tenido que realizar haikus en tres idiomas a cada grupo de ciclo le
correspondia un idioma diferente, en mi caso lo he hecho de francés, C. en inglés y C.
en espafiol. Todos los haikus realizados han formado parte de un concurso con un jurado
formado por profesores y alumnas de la Universidad que realizaban en ese momento su
Master en Secundaria en nuestro instituto, han elegido a tres finalistas en una primera
vuelta y el ganador definitivo en una segunda.

L3: ¢ En qué os habéis inspirado para la elaboracion de los haikus?

P.E.1: En mi caso lo que queria reflejar era todo lo que aquellas que fueron silenciadas
no pudieran decir y el peso de sus palabras y gracias a esos ecos de las voces
silenciadas hemos podido avanzar hasta hoy en dia, aunque con mucho camino aun por
delante.

P.E.2: Yo me he basado en la noche de las mujeres por, para ser reconocidas.
L1: ¢ Podéis leernos vuestros haikus?
P.E.1: Doce retumban en aquel silencio que nos hizo callar

P.E.2: (haiku en francés) que significa la mujer es fuerte porque tiene, eh, batallas que
no dice

L2: ; Cémo os sentis como ganadoras?

P.E.1: Muy agradecida por el jurado al pensar que mi haiku era de los mejores y feliz de
que lo pueda compartir con el resto.

P.E.2: Orgullosa, contenta y bastante sorprendida porque no me lo esperaba
---MUSICA OCCIDENTAL---
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(AP_PR_DLGT n°37. Haikus en el IES RyC, 30/03/2022) https://www.ivoox.com/37-
i haikus-ies-ryc-audios-mp3 _rf 84864539 1.html

- Programa dedicado a conocer las funciones sintacticas de la oracion
facilitando a los oyentes la posibilidad de aprender construcciones gramaticales

de forma mas creativa y divertida:

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---
---MUSICA---

L2: Somos C, A, L, A, I, e |, alumnos de segundo de bachillerato, Humanidades y Ciencias
Sociales. Hoy vamos a dedicar nuestro programa a algo que no es muy bien recibido
entre los estudiantes. Hoy os vamos a hablar sobre el sujeto de predicado, ya que
queremos que os quede todo un poco claro. antes de empezar a hablar sobre el sujeto
del predicado, es necesario que conozcais qué es la sintaxis. La sintaxis es la parte de
la gramatica que estudia la forma en la que se juntan las palabras para formar oraciones
correctas. A su vez, la sintaxis establece el orden en el que deben ir el sujeto verbo y
predicar una oracion, ya que, si no, no se entenderia lo que en esta se dice. Vamos a
comenzar hablando del sujeto.

---MUSICA---

L3: Lo primero de todo es saber que ser sujeto y cémo identificarlo. El sujeto indica quién
realiza la accion o de quién se dice algo. Una de las pistas fundamentales para
diferenciarlo es que siempre suele estar compuesto por un sustantivo o un pronombre,
es decir, un sintagma nominal.

L4: Para poder localizarlo tendremos que seguir 3 sencillos pasos, lo primero que tienes
que hacer es localizar cual es el verbo de la oracion. Una vez localizado el verbo, cambias
el numero original, por ejemplo, si esta en singular, pasalo plural y, por ultimo, el sujeto
debe concordar siempre con el verbo y el nimero, es decir, si cambias el verbo y no
concuerda con el sujeto, resultando la oracion agramatical.

L5: Entonces sabras que algo esta mal, recuerda. El sujeto siempre debe concordar con
el verbo en numero. Con este truco sabras en todo momento déonde se encuentra el
sujeto. Y ahora mis compafieras Lucia e Irene os explicaran qué es el predicado.

L6: Una vez descubierto el sujeto con los trucos de Andrea, el predicado es todo aquello
que no habéis sefalado como el sujeto. Ademas, tenéis que tener en cuenta que el
nucleo del predicado debe ser un verbo y segun el tipo de verbo, se pueden distinguir
dos clases de predicado, que son el predicado verbal y el predicado nominal.

(AP_PR_DLGT n°06. RayCa sintaxis. Parte 1 sujeto, predicado, CD, CI y Atributo,
20/12/2020) https://www.ivoox.com/06-rayca-sintaxis-parte-1-sujeto-predicado-cd-
audios-mp3 _rf 62704864 1.html

- Programa grabado completamente en idioma inglés dedicado a las

consecuencias negativas del Covid-19 en la sociedad espariola:

L1: Today talking about small shops and COVID-19 consequence. The first question will
be, what did you feel when you have to close?

L2: | was really worried

L1: why?

L2: Because there were too many negative aspects like the damaged product and more
important than that, the shop assistance and on the other side the salary and we have to
ask for helpers.

L1: What do you think of the fact of the 15% of the shops were close?

L2: It was a hard condition because on the one hand, the owners of the shop didn't get
any benefits and on the other hand people have more problems to go shopping and to
find one they when they want.
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L1: Finally, how did you see the future?
L2: We see a small line at the end of the tunnel, but it's a very long tunnel.
L1: What will be the solutions?

L2: Recover and reduce the salary of the shop assistance and the capacity, but the most
important is, is to wear masks and the social distance (...)

(AP_PR_DLGT n°21. The effects left behind by coronavirus crisis in Spain. 3° ESO
27/04/2021) https://www.ivoox.com/21-the-effects-left-behind-by-coronavirus-crisis-
audios-mp3 rf 69162326 1.html

- Programa bilinglie en espariol y francés dedicado a conocer curiosidades

francesas:

---INTRODUCCION DE LA EMISION RADIAL---

L1: Hoy vamos a hablar sobre curiosidades francesas para ello, en los micréfonos nos
encontramos alumnos y alumnas de cuarto de la ESO.

L2: Bonjour tout le monde. Aujourd'hui on va parler de curiosité frangaise.

---MUSICA---

L1: Comenzaremos con la manera de saludarse en Francia, en el norte es habitual darse

dos besos en la mejilla, mientras que en el resto de las regiones lo mas normal son 3 o
cuatro. Excepcionalmente, en las islas de Cércega se dan 5. jala cuantos!

L2 : On va commencer par la maniére des saluer francgaises, dans le Nord c'est habituel
de donner des bisous sur I'agneau, dans le reste des régions il est comment d'en donner
3 ou 4, dans l'ile de Corse on en donne 5. C’est son trop !

L1: La Marsellesa es el himno de Francia desde 1795.Fue escrito en 1792 por Claude
Joseph Guller(...)

(AP_PR_DLGT n°26. Curiosités francaises 4° ESO 24/05/2021)
https://www.ivoox.com/26-curiosites-francaises-audios-mp3 rf 70451917 1.html

4.2. Laboratorios de literacidad para la justicia social comunicativa

Al analizar las dos experiencias de aprendizaje, nos pudimos percatar que
el uso de este medio radiofénico — tanto en una asignatura o como parte del
proyecto linguistico del instituto — conforman una ecologia del aprendizaje que
ofrece una amplia gama de oportunidades de aprendizaje. Esta idea de
laboratorio de literacidad enfocado en la promocién de la justicia social
comunicativa representa un espacio de aprendizaje y experimentaciéon que
permite al alumnado desarrollar habilidades de pensamiento critico, lectura y
escritura, comunicacion, reflexion y analisis en temas relacionados con la justicia
social, y el papel que ellos y ellas tienen en la sociedad. Se busca que, a través
de estas experiencias, el alumnado adquiera no solo habilidades de lectura y
escritura, sino que también puedan comprender mas alla del texto y “leer entre
lineas” (Cassany, 2006). Y que les permita utilizar la comunicacion como

herramienta para el cambio social.
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En el estudio de ambas experiencias, se ha utilizado la propuesta ofrecida
por Besselink (2013) pues ofrece una serie de categorias analiticas que permiten
analizar las experiencias educativas en torno a discriminar las coreografias del
aprendizaje y sus diferentes procesos y elementos implicados. Ademas, se
puede observar que el aprendizaje no esta centrado unicamente en adquirir
conocimientos basicos y tedricos; sino, y, mas bien, en aplicarlos a un contexto
auténtico y real como es un aula o el instituto, utilizando como vehiculo
transversal la radio escolar; dotando al alumnado de un aprendizaje a lo largo de
la vida, promoviendo la igualdad, la equidad y la transformacién de las

desigualdades sociales mediante diferentes formas de expresion.

Dichas categorias analiticas que se encuadran en items como:
“Transferencia”, “Reflexidon”, “Experimentaciéon” y “Busqueda”, nos permiten
reflexionar sobre las dinamicas de reproduccion y creacion de contenidos
educativos en contextos formales e informales desde una perspectiva objetiva

(social) y subjetiva en el proceso de aprendizaje.

A través de esta coreografia se producen interacciones donde el
alumnado desarrolla conocimientos, habilidades y competencias tomando como
referencias el contexto fisico y cultural donde se enmarcan ambos proyectos, las
caracteristicas de las y los participantes y sus experiencias, los recursos
materiales y tecnoldgicos a su alcance, los diferentes espacios de aprendizajes

y la comunidad educativa.

En la tabla 18 se analizan las categorias analiticas observadas en cada

uno de los proyectos analizado PAy TR.
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Tabla 18: Experiencias de Aprendizaje

Transferencia

Experimento

PA:

Conceptualizacion  tedrica  sobre los
géneros discursivos estudiados en clase:
teatro, poesia

Practicas de lecturas, diccion, entonacion,
Bases técnicas y practicas sobre el
funcionamiento de wuna radio escolar
(Audacity, controles, musica, microfonos)

PA:

Procesos de ensayo y grabacion de dos
episodios del radioteatro Manzas Rojas
Redaccion de un poema en base a un setimiento,
grabacion del poema y creacion de un mural para
colgar en el aula.

Publicacion de los episodios en
sociales (Ilvoox, Twitter, Instagram)

las redes

TR:

Conceptualizacion ~ tedrica  sobre Ila
conformacion de una radio escolar (cursos
a los docentes)

Bases técnicas, tedricas y practicas sobre el
funcionamiento de wuna radio escolar
(Audacity, controles, musica, micréfonos)

TR:

Presentacion de las teméticas escogidas a tratar
en los episodios

Colaboacion en la conformacdén de guias
teméticas para la elaboracion de los guiones
radiales y cufia publicitarias  (Words
colaborativos, Microsoft Team)

Procesos de enyaso y lectura de los guiones y
programas radiales

Publicacion de los pogramas en las redes
sociales (Ivoox, Instagram, Youtube, Twitter)

Reflexion

Busqueda

PA:

Andlisis y reflexion personal sobre las
tematicas de las obras seleccionadas en
clase (amor, amistad, discriminacion,
xenofobia, racismo, odio, muerte, guerra).
Transformacion de puntos de vistas
(cambios de imaginario e ideas que se
producen en alumnado)

PA:
Grabacion de dos episodios del radioteatro
Manzas Rojas

TR:
Investigacidn y recopilacién de informacidn
sobre tematicas sociales, culturales,

deportiva y educativas relevantes al mundo
de vida del alumnado y al centro escolar
para la elaboracién de los podcasts y
programas.

TR:

Creacion de guiones radiales haciendo uso de la
tecnologia (Words colaborativos, Microsoft
Team, Aplicaciones moviles)

Creacion de cufias publicitarias

Grabacion de programas radiales diferidos y en
vivo (entrevistas, debates, tertulias, ficciones
sonoras)

Creacion de unidades moviles con la App
Spreaker (la radio fuera del instituto)
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4.2 1. Transferencia

En el PA se puede observar que el alumnado recibe una conceptualizacion
tedrica sobre dos géneros discursivos estudiados en clase como el teatro
(segundo cuatrimestre) y la poesia (tercer cuatrimestre), por medio de
presentaciones (utilizando Geniallys) elaboradas por la docente. Estos
contenidos han sido establecidos por el Programa de la asignatura de CLEN. A
través de este proceso de transferencia se prevé que el alumnado refuerce sus
conocimientos previos y adquiera saberes nuevos con el objetivo de progresar
positivamente durante la clase. No obstante, en varias ocasiones este proceso
se vio obstaculizado por las necesidades de apoyo educativo que tenia el
alumnado, y el poco conocimiento de la lengua de instruccion que presentaban

algunos.

Del mismo modo, durante las secciones de clase, y antes de ir a la radio,
se realizaron practicas de lectura y actividades participativas enfocadas en la
mejora de la diccidén, la pronunciacion y la entonacion, que resultaron ser
esenciales para la posterior grabacién del radioteatro. Estas practicas tenian
como objetivo lograr una comprension clara del mensaje que querian transmitir.
De conjunto, también se utilizé el DRAE para la busqueda de palabras dificiles y
complejas lo que permitia la adquisicion y ampliacion del vocabulario, lo cual
resulté relevante para su desarrollo linguistico y comunicativo en idioma espafiol.
Con estas actividades se perseguia mejorar las habilidades lectoras del
alumnado y potenciar su competencia linguistica. Al trabajar estos aspectos se
espera que el alumnado se sienta mas seguro y confiado al hablar en publico y
frente a un microfono, participen activamente en las actividades, logrando

ademas transmitir sus ideas y opiniones de manera efectiva.

Tanto al alumnado del PA como del TR, se les ofrecié informacion
relevante sobre aspectos técnicos relacionados con el manejo de una radio
escolar como el uso de los controles de grabacion, de audio, el manejo de los
micréfonos y el trabajo con la herramienta Audacity para la grabacion de los
podcasts. Esta formacion técnica le permitié al alumnado ser un poco mas
auténomo, ordenado, y enfocado en la actividad; aplicando lo aprendido en un
entorno real a la hora de realizar la planificacion de los programas, la redaccién

de guiones, la investigacion sobre tematicas relevantes y la grabacion de los
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podcasts, contribuyendo a una experiencia de aprendizaje autentico e integral.
Se evidencia que esta formacion esta mas presente en el alumnado de la TR
debido a que eran capaces de agenciar por si mismo un programa radial sin
necesidad de estar presente la coordinadora, en contraposicion al PA, que

siempre fue guiado por la docente.

De los documentos analizados, pudimos notar que la formacion no estuvo
destinada solamente al alumnado, sino que también la coordinadora del taller y
otros docentes colaboradores recibieron cursos sobre el uso de este medio
radiofénico como herramienta educativa con el objetivo de promover y realizar
taras interdisciplinares utilizando la radio escolar. En este sentido, se buscaba
integrar la radio escolar a varias areas del curriculo para que el alumnado pudiera
enriquecer sus conocimientos y desarrollar habilidades de pensamiento critico,
de investigacion, de analisis y de comunicacién. Igualmente, se incitaba a la
colaboracion entre docentes de diferentes areas para fortalecer la comunidad
educativa y crear un ambiente propicio para lograr un aprendizaje significativo,

dinamico y participativo.

Asi pues, desde el punto de vista de este proceso transferencial, tanto el
alumnado como el profesorado asimilan nuevos saberes y los aplican
posteriormente en la sociedad; trayendo consigo un aprendizaje que va mas alla
de las fronteras del espacio educativo, y que les prepara para enfrentarse a los
desafios y oportunidades que convergen en su entorno tanto social como

académico.

4.2.2. Reflexion

Ambas experiencias educativas permitieron al alumnado el desarrollo de
habilidades comunicativas y sociales orientadas hacia la promocion de la justicia
social comunicativa y el fomento de un discurso inclusivo y reflexivo a través de
la radio. Ademas, se enfatizan tanto en el trabajo en equipo como el individual, a

la hora de realizar las tareas y actividades.

Sobre esta linea argumental, en el PA se percibe como a través de las
diferentes tematicas de la obra del radioteatro se trabaja el espiritu critico y
reflexivo, ofreciéndole posibilidades al alumnado de ponerse en el lugar de los

personajes y conectar sus propias experiencias con la obra, enriqueciendo su

186



Capitulo 4. Andlisis de los resultados

comprension sobre el mundo en el que viven. Tematicas como: la amistad, la
discriminacion, la xenofobia, el racismo, las ciudades divididas y la guerra,
permiten al alumnado reflexionar, desarrollar empatia y comprension sobre las
injusticas que enfrentan diferentes grupos en la sociedad, cuestiones que son
espacialmente relevantes en la actualidad. Es esta misma linea, se realizaron
poemas que incluian tematicas como el amor, la amistad, la alegria, la nostalgia,
el asco y el odio, que les permitia explorar codmo se expresan estas emociones
a través de la poesia y lo que significan en su propia vida, conectando el

aprendizaje creativo, artistico y critico de manera mas cercana y personal.

El uso de la radio como herramienta educativa, innovadora e inclusiva
ofrece la oportunidad de desarrollar competencias claves que permitan preparar

y formar al alumnado para la vida tanto a nivel personal como profesional.

En el TR se anima al alumnado a ampliar sus habilidades en investigacién
y busqueda a través de la recopilacién de informacion sobre tematicas sociales,
culturales, deportivos y educativos relevantes de su entorno proximo para
plasmarlos en un programa radial o podcast, fomentando una conexion entre la
produccion radial, sus intereses y los del instituto, y las problematicas de la
sociedad. Se evidencio también el desarrollo de un sentido de responsabilidad,

emprendimiento y liderazgo que enriquecié el proceso de aprendizaje.

Las tematicas de los talleres giran en torno a diez lineas tematicas, las
cuales varian segun los programas y abordan aspectos claves de la vida en
sociedad y los desafios actuales logrando integrar las tecnologias digitales, la
creacion artistica, el trabajo en equipo y la reflexion critica; y, al mismo tiempo,
enriqueciendo el proceso educativo desarrollando competencias linguisticas,
sociales y civicas. Se observa cdmo a través de la comunicacién se promueve
una educacién orientada hacia la justicia social, el respeto mutuo y la critica

constructiva.

Del mismo modo, se percibe un cambio y una transformacion en los
puntos de vista por parte del alumnado participante en los proyectos. La
realizacion de actividades como: debates, discusiones grupales, talleres,
tertulias, entre otras, invitan al alumnado a cuestionar sus conocimientos,

creencias y prejuicios. Ademas, se desarrollan sentimientos de empatia y
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sensibilidad al ponerse en el lugar de los personajes o invitados influyendo
positivamente en sus interacciones diarias. De igual forma, permite al alumnado
autoevaluarse, examinar sus propias actitudes y comportamiento hacia sus
companeros y companferas y hacia el profesorado. Se promueve el pensamiento
critico mediante el analisis de las motivaciones y las acciones de los personajes,
asi como de las situaciones u obstaculos que enfrentan las personas
(entrevistados) en su vida diaria. Asimismo, estos proyectos llevan a cabo una
transformacién en la forma en la que el alumnado observa la escuela, el mundo

e incluso como se perciben.

En este sentido, se persigue ensefar al alumnado para convertirlos en
ciudadanos mas criticos, conscientes, responsables y empaticos, capaces de
participar activamente en la sociedad y buscar soluciones a los problemas y
desafios que puedan surgir en su entorno, y utilizando la comunicacién como

agente para el cambio social.

4.2.3. Experimentacion

Uno de los aspectos mas importante de la ecologia del aprendizaje esta
relacionada con la realizacion de actividades mas creativas y de experimentacion
en las que el alumnado se convierta el protagonista de su propio aprendizaje.
Aunque en las dos experiencias educativas analizadas se utiliza la radio escolar
como herramienta formativa e innovadora, se evidencia como el TR se inclina
mas hacia la experimentacion, produccién y creacién contenidos que el PA, que

lo hace en menor medida.

En el caso especifico del PA, se observa un aprendizaje activo a través
del proceso de creacion del radioteatro “Manzanas Rojas”, donde el alumnado
aplica las habilidades comunicativas aprendidas en el aula, las cuales varian
tomando en cuenta las caracteristicas y criterios linguisticos del alumnado. No
obstante, se nota el esfuerzo y dedicacion de ellos y ellas a la hora de realizar la
grabacion de los podcasts, siendo capaces de reconocer sus propios y errores y
enmendarlos. Una vez terminado el ensayo de los episodios y el proceso de
grabacion, la docente publica en las redes sociales del instituto el producto final,
ya sea a través del Blog, Canal lvoox de RayCa Radio, Twitter e Instagram,

teniendo buena aceptaciéon por parte de la comunidad educativa.
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De igual forma, se trabajé la expresion oral y escrita a través de la creacion
de un soneto. Esta actividad combiné habilidades linguisticas, creativas e
imaginativas al animar al alumnado a escribir un pequefio poema inspirado, en
primer lugar, en un arbol de su preferencia, y mas adelante cambiarlo por un
sentimiento relacionado con su vida diaria. Esta actividad produjo tanto
emociones positivas como negativas en el alumnado, lo que reflejaba su
diversidad emocional y mundo de vida. Lo que para unos resultd ser una
actividad de aprendizaje, entusiasmo y curiosidad, para otros provoco
desinterés, y frustracion. Esta mezcla de emociones y sentimientos le permitié a
la docente ofrecer al alumnado un espacio de confianza y seguridad donde se
pudieran expresarse libremente y gestionar sus emociones, siendo la radio
escolar el medio propicio para ello. El alumnado graba sus poemas en la radio,
los escriben en un folio y luego los cuelga en un mural en el aula donde sus otros
companeros y companeras, que no pertenecen a la clase de CLEN, puedan
observar sus creaciones y compartir sus opiniones de manera empatica y

amigable.

En cuanto al TR, se produce una interactividad tecnoldgica al ser el propio
alumnado quienes, de forma colaborativa, a través de Microsoft Teams y Words
colaborativos, escogen y planifican los temas que abordaran en los diferentes
episodios, asi como las guias tematicas de los guiones radiales y las cuias
publicitarias, fortaleciendo el trabajo en equipo y consolidando la competencia
linglistica al tener que redactar y argumentar sus ideas, y reforzando la
competencia digital al desenvolverse en entornos virtuales de colaboracion y
produccion de documentos. Al mismo tiempo, y junto con las y los profesores
colaboradores, se reunen en la emisora radial para leer los guiones de los
programas previamente elaborados, y realizar algunos ensayos y ajustes antes
de grabar los productos finales, lo que brinda un espacio para la practica oral, la
afinacion, la entonacion y el desarrollo de la expresidn comunicativa, y facilitando

el aprendizaje significativo y conectado.

Al igual que sucede en el PA, en el TR realiza la publicacién de los
episodios de los programas radiales en el Blog del instituto, Canal Ivoox de
RayCA Radio, Twitter, Instagram y YouTube, teniendo amplia aceptacion por
parte de la comunidad educativa y el barrio.
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4.2.4. Busqueda

En aras de llevar a cabo un educacién efectiva, transformadora y
significativa, los procesos educativos deben enfocarse mas en la busqueda
activa del conocimiento, que en la mera transmision de informacién. Para ello es
necesario que las aulas se transformen en espacios reales y auténticos de
aprendizaje. En este sentido, la radio escolar se convierte en un escenario

propicio para esa busqueda del conocimiento.

En relacion con el PA, se observa que existe mas un proceso de creacion
y experimentacion que de busqueda. No obstante, se evidencia como a través
del uso de la radio dentro de la asignatura de CLEN, el proceso formativo se
convierte en una experiencia de aprendizaje auténtica y vital donde el alumnado
no solo adquiere habilidades de lectura y escritura propias de la asignatura y de
la lengua, sino que al mismo tiempo adquiere habilidades de pensamiento critico,
trabajo en equipo, escucha activa y empatia, propiciando un aprendizaje
significativo y continuo, centrando al alumnado como protagonista durante todo

el proceso.

En cuanto al TR, este proceso de busqueda resulta mas evidente y se
convierte en una experiencia practica de aprendizaje, en la que el alumnado esta
mas implicado durante todo el proceso formativo, lo que permite impulsar su
autonomia e iniciativa a la hora de producir los episodios radiales. Ademas, el
alumnado esta todo el tiempo implicado en la creacion de los guiones radiales,
trabajan de forma colaborativa a través de Microsoft Teams y Word; en la
creacion de cufas publicitarias haciendo uso de uso de teléfonos moviles y
capacidad creativa y resolutiva; y en la grabacion de los diferentes formatos de
los programas radiales como entrevistas, debates, tertulias, ficciones sonoras,

integrando temas controversiales y de relevancia social y educativa.

Igualmente, los talleres no se limitan al espacio fisico de la emisora radial,
sino que se realiza un aprendizaje que va mas alla del espacio formal educativo,
y esto se percibe a través de la creacion de unidades moviles a través del uso
de aplicaciones moviles como Spreaker que permiten realizar emisiones radiales
fuera del centro y ampliando las posibilidades de un aprendizaje activo, practico

y vital, y conectando con el entorno. Colaboran con otros institutos en la
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grabacion de emisiones en vivo por el dia de la Radio en Castilla y Ledn,
participan en concursos radiales y se integran a la Red de Radios Escolares de
Valladolid. Todas estas actividades y colaboraciones permiten crear sinergias
con otros colegios e institutos, creando vinculos con importantes personalidades

de la ciudad y el pais, resaltando la labor del alumnado.

Estas dos experiencias educativas conforman una ecologia de
aprendizaje puesto que se activan las cuatro categorias analizadas. No obstante,
se observa que el PA se inclina mas hacia una experiencia de produccion, donde
los procesos de transferencia y reflexion tienen mayor protagonismo, debido a
los objetivos de la asignatura y las caracteristicas del alumnado. En cuanto al
TR, se observa la realizacién de actividades mas creativas de practicas y
experimentacion, ya sea de forma grupal o individual, teniendo mas implicacién

los procesos de experimentacion y busqueda durante el proceso educativo.

Perfiles ideales de trabajo

En aras de completar esta propuesta de ecologias del aprendizaje, como
ya sefnalamos Besselink (2013) expone una serie de perfiles ideales de trabajo
que pueden tener lugar dentro de esta metafora de las “coreografias del
aprendizaje”. A continuacién, describiremos como cada uno de ellos se

manifiesta en los dos proyectos de aprendizaje.
El desenfadado:

Haciendo referencia al primer perfil, se pude apreciar que en el PA nos
encontramos con una docente que rompe con los canones tradicionales de la
ensefianza al introducir tematicas que son mas cercanas al mundo de vida del
alumnado de forma flexible y creativa, y al utilizar la radio escolar como medio
de ensefianza. Ademas, se promueve un estilo de aprendizaje informal y mas
atractivo al realizar actividades al aire libre como las lecturas de poemas en el
jardin. Igualmente, se promueve el proceso de creacién libre a la hora de
redactar los poemas fomentando la creatividad individual del alumnado, y a la
par se trabaja en la adquisiciéon de habilidades y competencias linguisticas y

sociales, el pensamiento critico y la formacién de valores.
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En el caso del TR, se observa un estilo mas libre y autbnomo, donde es
el propio alumnado el encargado de seleccionar las tematicas de los podcasts,
redactar los guiones haciendo uso de las tecnologias (incluso el teléfono
personal), grabando los podcasts atendiendo a las caracteristicas propias de un
programa radial y haciendo uso de sus conocimientos sobre el medio (controles,
musica, Audacity), tomando el alumnado el rol principal de su propio aprendizaje.
También, se observa un estilo de trabajo abierto e informal debido al caracter
voluntario y extracurricular de los talleres fomentando el compromiso y la
responsabilidad hacia la actividad. De igual forma, se incita el desarrollo de
habilidades de trabajo en equipo y de autogestién lo que permite la mayor

experimentacion y creatividad.
El cultivador de la inteligencia colectiva:

En relacion con el segundo perfil se evidencia que existen similitudes entre
los dos proyectos de aprendizaje, en los que se aprovechan los conocimientos
previos del alumnado y sus experiencias e intereses, reconociendo las
habilidades ya adquiridas y la perspectiva sobre el mundo que traen las y los
estudiantes. Se promueve el aprendizaje colaborativo a través de la co-
contruccion de saberes, mediado por las interacciones, el dialogo y el trabajo en
equipo, donde al aula se convierte en un espacio dinamico de intercambio social
al compartir ideas y diferentes puntos de vistas. Ademas, mediante las
interacciones sociales que se producen en el aula y la radio, se fortalece el
sentido de pertinencia y el compromiso del alumnado hacia el aprendizaje, y se
potencian sus capacidades para desarrollarse como miembros activos de la
comunidad. No obstante, en relacion con el PA se observa como, en ciertas
actividades, la diversidad cultural, linguistica y académica, dificulta el proceso
formativo, por falta de comprension del contenido, y por la hiperactividad que se
produce en el aula o el absentismo. Por otro lado, el TR, al ser una actividad
extracurricular, muchas veces se limita al tiempo de grabacion de los programas,

puesto que el alumnado prioriza las actividades formativas curriculares.
El capturador del Zeitgeist:

Dentro del tercer perfil se busca incorporar el “espiritu epocal”, es decir,

las nuevas tendencias que emergen hoy, tanto sociales como culturales, que
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permitan formar al alumnado sobre tematicas contemporaneas relevantes,

despertando su conciencia social y el pensamiento critico.

En este sentido, se observa que en el PA se incluyen temas actuales y
emergentes como parte del curriculo, conectando la educacién con la realidad
que vive el alumnado. Se busca trabajar en valores como la solidaridad, la
tolerancia, el companerismo; y reflexionar sobre las desigualdades, las injusticias
y los problemas que afectan a la sociedad, de manera tal que sean ciudadanos
consientes y activos. De igual forma, en el TR se nota que en los programas
radiales se reflejan realidades actuales y controversiales como el feminismo, la
desigualdad de géneros, el ciberacoso, el acoso escolar, la despoblacién, entre
otros, aspectos estrechamente vinculados a su mundo de vida e intereses,
siendo la radio escolar un espacio donde se hace sentir su voz, sus ideas y
opiniones y tener un rol activo en la sociedad para denunciar aquellas cuestiones
que afectan a su generacion. Asi pues, un elemento importante a destacar es la
creacion de podcasts como mecanismo atractivo y motivador a través el cual el
alumnado no solo produce conocimientos, sino que también lo comparte con sus
pares, familiares y la comunidad, reforzando su capacidad de analisis, creacion,

experimentacion y critica.
El conector del capital social:

El cuarto perfil esta enfocado en la relacién que existe entre la escuela y
la comunidad, conectando lo que hace dentro de la escuela con la sociedad para
facilitar la participacion activa en la sociedad. Aunque en ambos proyectos esta
presente este perfil, se puede observar que esta mas presente en el TR que el
PA debido a las caracteristicas de los mismos. En el caso del PA, los dos
episodios del radioteatro no fueron creados solamente para evaluar la labor del
alumnado y la propia materia, sino que se realizaron también para ser
compartidos con sus pares y con la comunidad, logrando que reconocer el
esfuerzo y la actitud positiva del alumnado de CLEN a la hora de realizar la
actividad y el mensaje que querian transmitir con la obra. Por otro lado, el TR al
estar mas inmerso dentro de este mundo radio-comunicativo, de creacion vy
difusion de podcast, y tener una estructura mas cercana a la radio comunitaria,
se evidencia que los programas, aunque dirigidos a la comunidad educativa, se
comparten también con la sociedad a través de las redes sociales, extendiendo
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el trabajo realizado por el alumnado mas alla del aula y permitiéndoles ver el
alcance de su trabajo en el mundo real. Ademas, se fomenta la colaboracién
interinstitucional, se crean vinculos con otros institutos, y se establecen
contactos fueran del instituto, ofreciéndole al alumnado nuevas perspectivas de
aprendizajes aumentando su capital social, lo que conforma una experiencia

enriquecedora fuera del contexto escolar.
El minero de significado:

El quinto perfil, por un lado, esta presente tanto en el PA como en el TR
puesto que en ambos casos se promueve la reflexion, el analisis, el pensamiento
critico y la creatividad; y en donde el alumnado pueda compartir y debatir sobre
temas que les afecten, buscando soluciones a problematicas sociales. Ademas,
se observa un cambio de significado y percepcion sobre la escuela al convertirse
la radio escolar en un medio atractivo de generacién de conocimientos y de
expresion creativa. Por otro lado, en el PA se percibe el uso de la metodologia
ABP donde al alumnado se ubica como protagonista del proceso de aprendizaje
para lograr un aprendizaje significativo que pueda ser aplicado en situaciones y

contextos reales.
El evaluador:

Por ultimo, este perfil también esta presente en ambas experiencias de
aprendizaje al utilizar la evaluacion como proceso de reflexion sobre el propio
aprendizaje. Este perfil se hace mas evidente dentro del PA debido a que la
docente no solo utiliza los productos finales (radioteatro y poema) como parte
del proceso de evaluacion de los contenidos de la asignatura, sino que también
facilita realizar una retroalimentacién constructiva que le permite al alumnado ser
consciente de sus fortalezas, debilidades y limitaciones. Ademas, al escuchar
sus propias producciones el alumnado se autoevalua y ve posibilidades de
mejoras en cuanto a elementos formales de la comunicacion. Tanto en el TR
como el PA, se realiza una autoevaluacién mediante rubricas donde el alumnado
reflexiona sobre su propio progreso de aprendizaje; y también se promueve la

coevolucién entre pares lo que refuerza la colaboracion y el sentido critico.
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Tabla 19: Perfiles ideales de trabajo

Perfil Ideal Proyecto de Aula Proyecto de Taller de Radio

El Desenfadado Se rompe con el canon establecido por el curriculo al Se observa un estilo abierto de trabajo al ser el propio
incluir tematicas cultural y socialmente relevantes alumnado el encargado de seleccionar las tematicas, realizar
basadas en las caracteristicas del alumnado los guiones, grabar los podcasts
Proceso de creacion libre a la hora de seleccionar la Hay un proceso de creacion libre y autbnomo debido a que el
tematica del poema realizado por alumnado alumnado puede desenvolverse solo.
Se observa un estilo de aprendizaje informal al llevar al Presenta un estilo de trabajo informal puesto que representa
alumnado al jardin a realizar practicas de lectura una actividad extracurricular y voluntaria
Se trabaja la adquisicion de habilidades vitales y de Se hace uso de las nuevas tecnologias para la adquisicion de
pensamiento critico conocimientos

El Cultivador de Se toma en cuenta los saberes previos del alumnado Se parte de los intereses del alumnado y de la comunidad

Inteligencia Colectiva

Emergen otros contenidos y saberes debido a las
interacciones que se producen en la clase
Se potencia el trabajo colaborativo

educativa

Se toma en cuenta los saberes previos y el mundo de vida del
alumnado

El alumnado colabora con sus pares en la seleccién de los
temas

El Capturador de
Zeitgeist

Se incluyen tendencias actuales y emergentes como
parte del curriculo como el racismo, la discriminacion,
la guerra

Se trabaja la formacion de valores y el espiritu critico

Los diferentes programas radiales parten de tendencias
actuales con tematicas socialmente relevantes y
controversiales como la igualdad de géneros, el feminismo, el
acoso escolar, el ciberacoso, desigualdades sociales

La creacion de podcast como elemento educativo

El Conector de Capital
Social

Los dos episodios del radioteatro fue creado para ser
compartido con la comunidad poniendo en valor el
esfuerzo realizado por el alumnado y su contenido

Se comparte en redes sociales como Ivoox, Twitter
para lograr un mayor alcance

Los episodios de los diferentes programas radiales se crearon
para ser compartidos no solo a la comunidad educativa sino
también al barrio

Se crean vinculos con otros institutitos y se colabora en la Red
de Radios

Se comparte en redes sociales como lvoox, Twitter, Instagram,
YouTube para lograr un mayor alcance

Se crean redes de contactos con personalidades de la ciudad
para realizar entrevistas (ambito educativo, cultural, deportivo,
periodistico)

Participan en actividades, competencias y concurso fuera del
instituto

195



Capitulo 4. Analisis de los resultados

El Minero de Significado

A través de los proyectos se busca reflexionar,
compartir y debatir sobre tematicas actuales que
afectan al alumnado, a través de la cual ellos y ellas
emiten opiniones, ideologias, preocupaciones

Se produce un cambio de imaginario y puntos de vista
sobre la idea de escuela

Se utiliza la metodologia ABP para lograr un
aprendizaje significativo

Se aporta un significado al trabajo realizado por el
alumnado

Se fomenta el pensamiento creativo y critico

A través de los programas se busca reflexionar, compartir y
debatir sobre tematicas actuales que afectan al alumnado, a
través de la cual ellos y ellas emiten opiniones, ideologias,
preocupaciones, elaboran juicos y adoptan pociones para dar
solucién a problematicas dentro de la sociedad

Se produce un cambio de imaginario y puntos de vista sobre
la idea de escuela

Se aporta un significado al trabajo creativo realizado por el
alumnado

Se fomenta el pensamiento creativo y critico

El Evaluador

A través de la escucha de los programas el alumnado
se autoevalla en cuento a pronunciacion, diccion, ritmo
Se realizan autoevaluaciones a partir de rubricas sobre
el trabajo del alumnado en el radio

Se realizan evaluacién por parte del docente tomando
en cuenta los productos finales de cada proyecto

Se realiza coevaluacioén entre pares
Se realizan autoevaluaciones a partir de rubricas sobre el
trabajo del alumnado en el radio
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4.3. Justicia Social Comunicativa

4.3.1. Reconocimiento situado del mundo de vida del alumnado

En primer lugar, la idea de justicia social comunicativa desde el punto de
vista del reconocimiento se relaciona con la Literacidad Critica en tres aspectos
relevantes, como son: los temas generadores, el conocimiento situado y la

creacion de otros imaginarios y puntos de vista.

Temas generadores

Se observa cémo la docente incluye elementos actuales de la cultura
popular como parte regular de su curriculo. Entre los temas generados que se
producen dentro de la clase se encuentran aquellos vinculados con las obras
seleccionadas (Manzanas Rojas, La Escobula de la Brujula), tanto los contenidos
tedricos relacionados con los géneros discursivos estudiados (radio, teatro,
poesia) como los contenidos con un enfoque social (conflictos bélicos, las
desigualdades, las ciudades divididas, la amistad, el amor, el odio, la tristeza y

la muerte).

No obstante, también nos pudimos percatar que durante la practica
educativa observada fueron surgiendo otros contenidos programaticos
producidos por las interacciones entre el alumnado y en la interaccion
estudiantes-docente, favoreciendo la asimilacion de conocimientos y el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, y que a su vez propician la

actividad creadora y la formacion de actitudes.
Dichos contenidos programaticos se dividen en cinco categorias:

a) Educacion: convivencia, orientacién escolar, resolucion de conflictos,
formacién de valores,

b) Lenguaje: competencia linguistica, bilinglismo, géneros discursivos:
teatro, radio, poesia,

c) Sociedad: el barrio, las desigualdades, condiciones de vida, recursos
materiales, violencia y seguridad, conflictos bélicos, feminismo, racismo,

experiencias personales,
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d) Cultura: costumbres y tradiciones, multiculturalidad y salud (pandemia y

medidas de prevencion).

En esta misma tdnica, las tematicas del taller de radio resultaron un poco
mas libres puesto que no estaban sujetos a ningun curriculo, sino que surgian a
propuestas del alumnado participante y docentes. No obstante, cada uno de los
programas del taller de radio dirigia en cierta medida las tematicas. Los
diferentes programas realizados por el alumnado se dividen en diez lineas
tematicas, algunas de las cuales mas presentes en unos programas que en

otros.

Cabe recalcar que estos temas social y culturalmente relevantes
generaban en el alumnado interés por saber, por investigar y por aprender sobre
el mundo y el entorno que le rodea, su realidad y su contexto, los instaba a ver
el mundo con otros lentes, realizar nuevas interpretaciones y contrastarlo con
otros puntos de vista. Se realizan debates, entrevistas y otras piezas radiofénicas
relacionadas con la diversidad cultural y social del barrio donde estan ubicados,

y se crean vinculos con otras radios escolares y la comunidad.

Conocimiento Situado

Primero, se evidencia el uso de metodologias activas como el ABP tanto
en el aula como en el taller. Para realizar los diferentes proyectos se parte de
una situacion o problematica real y auténtica cercana a los alumnos y alumnas,
prestando atencion a las caracteristicas étnicas, raciales, linguisticas y culturales
de los mismos. A través de estos proyectos, el aprendizaje se convierte en una
experiencia social enriquecida por las experiencias del propio alumnado,
logrando que se trabaje de manera colectiva en la busqueda de informacion

sobre las tematicas propuestas ya mencionadas en el apartado anterior.

En los talleres de radio, la busqueda de informacion se realiza de forma
mas autbnoma y personalizada por parte del alumnado, al ser el encargado de
proponer las tematicas al coordinador, buscar la informacion pertinente, redactar
los guiones y producir las grabaciones en la radio para luego subirlas en forma

de podcast en el blog del instituto y el canal de IVOOX.
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Para la realizacion de los talleres el alumnado toma como referencia
aspectos relevantes sobre su entorno, la escuela, el barrio, acontecimiento
histéricos y actuales, sus experiencias propias, acercandolos a la realidad y
estimulando su forma de aprendizaje sobre la vida diaria y su propia cultura. De
igual forma, permiten que se promueva el aprendizaje cooperativo a través de la
interaccion y socializacidon entre el alumnado, ya que en estos talleres participan
estudiantes tanto de la ESO, Bachillerato y FP con el fin de construir

conocimientos y desarrollar de competencias.

En ambos casos analizados, la radio escolar es un recurso pedagogico
que acerca al alumnado a su realidad y su contexto, y la transforma en una
herramienta social; permitiéndoles ver el mundo desde multiples perspectivas,
partiendo de temas sociales y culturalmente relevantes. Al mismo tiempo,
modelan, desarrollan y estructuran soluciones adecuadas a situaciones de la
vida real. En este sentido, el alumnado se convierte en el protagonista de su
propio aprendizaje, desarrollando habilidades y destrezas sociales, mejorando
su competencia linguistica tanto oral como escrita, asi como su competencia

digital y mediatica.

Uno de los aspectos a destacar es la creacién de podcasts como recurso
educativo, creativo y transmisor de informaciones y conocimientos creados por
el propio alumnado, tanto en la clase como en los talleres de radio. El podcast
es un recurso digital que cada dia atrae mas al publico joven y ha venido ganado
auge e importancia en la educacion, pues permite el trabajo colaborativo, el
intercambio de ideas entre el alumnado, profesorado y la comunidad; ademas de
que su distribucion y difusion es gratuita y libre, pudiendo ser escuchado desde
un dispositivo movil, ordenador y reproductor de audio desde cualquier lugar del

mundo y a cualquier hora.

De esta manera, la creacion y uso de podcast como herramienta educativa
permite trabajar y mejorar en el alumnado aspectos relacionados con la
competencia linglistica como la pronunciaciéon, la entonacion, la fluidez y el
desarrollo de estrategias de cortesia conversacional y social. Igualmente, al ser
una herramienta flexible, admite la elaboracion de guiones y programas
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adaptados a la realidad educativa y social del instituto y constituye una

experiencia significativa para el alumnado.

Creacion de nuevos imaginarios

En primer lugar, el curriculo no es solamente la norma que regula los
elementos que determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje, o una
cuestién que transmita informacion, conocimientos, sino que también lleva de
forma oculta la construccion de identidades a través de las interacciones que se
establecen, las expectativas hacia el aprendizaje, la representacion de la escuela
como espacio social y cultural. La escuela es vista como un espacio social en
que el alumnado adquiere conocimientos sobre diferentes materias y en la que

a su vez se reproduce la cultura y la sociedad a la que estan destinados.

En varias ocasiones, se puede observar como el alumnado de ensefianza
secundaria tiende a relacionar la escuela como algo innecesario, obligatorio,
aburrido, repetitivo, en donde no se aprende nada, que solo sirve para encontrar
trabajo, una pérdida de tiempo, o un lugar en donde los docentes ejercen su
poder y control sobre ellos y ellas, una serie de topicos y estereotipos negativos
sobre la escuela que condicionan y dificultan el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

En este sentido, el alumnado de CLEN, ha sido etiquetado como “peculiar”
por la docente de la asignatura y durante las sesiones de clases se puede
observar altos niveles de ruido y desconcentracion, afiadiendo a esto el
inconveniente de que el horario de la asignatura es de solo 90 minutos a la
semana, dividido en dos sesiones de clases, una los miércoles después del
recreo y otra los jueves antes del recreo, provocando mucha veces en el aula un
clima poco favorable debido a que el alumnado manifiesta cierta tendencia a la
hiperactividad, por la energia liberada en los juegos o deseoso y desesperado

por terminar la clase para salir pronto al recreo.

Al mismo tiempo, se puede observar que la composicion social que tiene
el alumnado, sus procedencias y las expectativas, tanto las del propio alumnado

como las de la comunidad educativa, generan un imaginario con respecto a la
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escuela mas bien limitante, al no poder integrarse a las dinamicas educativas

repercutiendo negativamente en su comportamiento escolar y en su aprendizaje.

Por tal motivo, la docente de la asignatura utiliza la radio escolar, como un
mecanismo institucional atractivo y motivador, en la que el alumnado se pueda
sentir a gusto, seguro, con ganas de participar y aprender, rompiendo en cierto
modo con la identidad negativa que pueden tener con respecto a la escuela. A
su vez, la radio escolar puede funcionar como zona de seguridad, de confort y
afectividad que les permita generar confianza, autoestima, companerismo vy
solidaridad. Esta relacion que se establece entre la radio escolar y el
conocimiento puede crear una especie de contra-escuela, al romper con la idea
de la escuela como una mezcla de poder, de aburrimiento y de repeticion.
Muchas veces este cambio esta relacionado con el estilo de ensefianza de la

docente y su deseo de encaminar al alumnado por el “camino del saber”.

A través de los proyectos realizados, la docente busca captar la atencion
del alumnado y que se sientan interesados por aprender y conocer el mundo que
les rodea. Se apuesta por aprender haciendo cosas de forma activa, entretenida
y placentera. A través de las diferentes actividades y materiales introduce al
alumnado contenidos tedricos sobre el teatro y la poesia, sus caracteristicas,
prestando atencion a las dinamicas que se van creando en el aula y poder asi
continuar facilitando las herramientas necesarias para que alumnado progrese

en el aprendizaje.

Se aprecia que hay un cambio positivo al alterar la cotidianidad y las
dinamicas habituales del espacio del aula como lugar de aprendizaje. Al llevar al
alumnado a la emisora de la radio escolar, el comportamiento de ellos y ellas
cambia completamente, creando nuevas formas de interacciones entre el
alumnado y la docente, aumentando la participacion en las actividades, se
involucran mas en el proceso de aprendizaje y se convierten en creadores de su
propio conocimiento. Al interactuar mediante un micréfono, el alumnado adopta
una postura diferente a la hora de grabar los textos, asume un rol — ya sea el de
locutor o personaje de la obra — y trata de proyectarse teniendo en cuenta las
caracteristicas de ese rol. Es importante resaltar que muchas veces esto

depende de las emociones y el estado de animo del alumnado.
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En este sentido se pudo evidenciar que en el caso del alumnado con
adaptacién curricular, la clase de CLEN es la unica asignatura hacia la que
aumenta su interés, puesto que es la unica que lo motiva y en donde siente que
realiza cosas nuevas y puede aprender, construyendo una forma diferente de ver
el aprendizaje. Al mismo tiempo se observa como para el caso del alumnado
inmigrante, mantiene su identidad de partida, haciendo uso de expresiones
culturales, idiomaticas, corporales y humoristicas; sin embargo, durante la
grabacion de la obra, se adopta una identidad mas neutral en relacion con el

personaje o el rol que esta asumiendo.

La realizacidn de lecturas de poemas en el jardin del instituto trajo consigo
tanto actitudes positivas como negativas para el desarrollo de la clase. Por una
parte, estas lecturas permiten estimular la memoria auditiva y ritmica; cultivando
la imaginacion y la curiosidad; trabajando la corporalidad, los gestos, la postura
y la mejora de la entonacion, el tono y la pronunciaciéon. Sin embargo, el
alumnado a veces se distrae por el entorno y parece disminuir su atencion,
habiendo ausencias en la actividad por la realizacion de otras actividades
extraescolares. Las obras escogidas pareciera que no resultaban de interés al
alumnado, debido a que no se sienten identificados con las mismas,
desconociendo a los autores, y ademas les resultaba de dificil comprension tanto
por el empleo de palabras ambiguas, por el uso de recursos estilisticos, o por el

desconocimiento de la lengua castellana.

En relacion con el contenido de trabajo, se aprecia que a través de las
obras escogidas (teatro y poemas) la docente busca formar ciudadanos activos
y criticos, que promuevan la igualdad, la solidaridad, el respeto mutuo, el trabajo

en equipo y fomentar valores éticos, sociales y civicos.

Por otra parte, se visibiliza que el taller de radio representa para el
alumnado un espacio donde pueden generar cosas nuevas, experimentary crear
nuevos conocimientos, un lugar donde se sienten libres y pueden dejar volar su

imaginacion y creatividad sin miedo.

Asimismo, las dinamicas que se establecen entre sus comparferos y

companeras a la hora de plantear una tematica nueva, nuevos episodios y
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redactar nuevos guiones, generan un clima favorable y propicio para la
adquisicion de nuevos conocimientos. Normalmente, al ser una actividad
extracurricular y voluntaria, el alumnado que acude al taller de radio lo hace

I'”

porque realmente “le gusta estar alli”, aprender nuevas habilidades, adquirir
nuevos conocimientos, colaborar con sus pares y participar en las actividades

que se realizan.

De esta manera, el espacio de la radio significa entonces un espacio de
creacion y experimentacion, de libertad, ya que le permite trabajar cuestiones de
su interés y relacionadas con sus vidas y entorno proximo de actividad. A través
de los diferentes programas radiales, el alumnado tiene la posibilidad de explorar
y conocer tematicas con contenidos sociales como la identidad de género, la
ciudadania global, la justicia social, a través de los cuales poder desarrollar sus
propias conclusiones, formular sus opiniones y contrastarlas con otros puntos de

vista.
4.3.2. Redistribucion comunicativa heterodoxa, plural y dialégica

En segundo lugar, en cuanto a la categoria re(distribucion), la justicia
social comunicativa se entrelaza con la Literacidad Critica en cuatro dimensiones
fundamentales, como son: la ruptura del canon, la pluralidad de géneros

discursivos, la polisemia de significado en los textos y la dialogicidad.

Ruptura del canon

Uno de los documentos analizados en esta investigacion es la PDDLCL,
en donde se detallan todos los contenidos a tratar en la Asignatura de Lengua
Castellana y Literatura del instituto y, especificamente, la programacién de la
asignatura de CLEN. Dentro del PDDLCL, el instituto toma ciertas medidas para
promover el habito de la lectura en el alumnado de la ESO como es la realizacion
de lecturas obligatorias por cada una de las evaluaciones que se realizan durante
el curso escolar. Estas obras de la literatura juvenil también son utilizadas como
guias para realizar las actividades del curriculum, las metodologias de
ensefnanza-aprendizaje y las evaluaciones. Las y los estudiantes de 1° de la ESO

leen “La foto de los 10000 me gusta” de Nando Lépez (12 evaluacién), “Las
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lagrimas de Shiva” de César Mallorqui (22 evaluacion) y “Historia de una gaviota

y del gato que le enseri6 a volar’ de Luis Sepulveda (32 evaluacién) (PDDLCL)

Sin embargo, en la asignatura de CLEN de 1° ESO, no existe una lectura
especifica o un libro de texto guia para realizar las clases, lo que permite el uso
de materiales de lectura mas flexibles y motivacionales, que se adapten a la
diversidad del alumnado, que sirvan para estimular la busqueda, la reflexién, el
analisis, la valoracion critica y el intercambio de datos, comentarios y opiniones.
Asimismo, permite el uso de nuevas metodologias innovadoras en el aula como
el ABPy el uso de las TICS las cuales resultan de mayor interés para el alumnado

y fomentan el aprendizaje significativo.

Es aqui donde entra el papel de la radio escolar como herramienta
pedagogica e innovadora que acerca al alumnado a tematicas actuales y de gran
interés para ellos y ellas como: la amistad, el amor, la igualdad, la resolucion de
conflictos, el uso de los dispositivos moviles, las redes sociales. Se promueve
ademas el respeto entre hombres y mujeres, rechazando los estereotipos de
género, la transmisién de valores, la conciencia social, la inclusion y el respeto
por el medio ambiente, etc., teniendo en cuenta las necesidades y las demandas
de la sociedad actual, al mismo tiempo que refuerza sus conocimientos,

habilidades y destrezas en la competencia linguistica, civica y social.

En el caso del proyecto PT, la obra seleccionada por la docente,
“Manzanas Rojas” de Luis Matilla (ya abordada en apartados anteriores) relata
hechos reales y actuales que estan ocurriendo en una parte del mundo (el
conflicto palestino-israeli, tematica complicada desde el punto de vista historico),
y que muchas veces el alumnado no es consciente de ello o0 es ajeno a esa
realidad. Ademas, resulta de gran interés el género discursivo seleccionado por
la docente: la obra de teatro. El uso de este género literario en el aula y su
grabacion en la radio escolar, resulta apropiado para trabajar la diversidad racial,
étnica, de géneros, la transmision de valores culturales; y favorecer la inclusién,
socializacion, el trabajo cooperativo, asi como el desarrollo de habilidades en

competencia linguistica tanto orales como escritas.
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El radioteatro o teatro radiofénico, fomenta la participacién del alumnado
de forma entretenida y agradable al incorporar diferentes formas de expresién
del lenguaje y la musica para transmitir un conocimiento. Asimismo, a través de
los distintos roles empleados, tanto para la adopcion de los personajes (narrador,
protagonistas y personajes secundario), como las grabaciones en la radio
(locutores, técnicos y controles), el alumnado desarrolla su espiritu creativo,
estético, imaginativo. Al mismo tiempo, también desarrolla empatia, tolerancia,
solidaridad y justicia sobre la realidad que se esta narrando, facilitando la

integracion social y cultural.

En el proyecto PP, la poesia fue el género literario estudiado. Y a través
de ella se trata de despertar el interés y la motivacién del alumnado,
desarrollando su imaginacion, enriqueciendo su lenguaje y el dominio en la
competencia linguistica. A la par, mediante la lectura de diversos poemas como:
“Seleccion de poemas recogidos en La escobula de la brdjula” de Cadena Ser,
Podium Podcast y una seleccion de algunos poemas de la literatura infantil
“Nifios Raros”, el alumnado reproduce un conocimiento adquirido en la clase y
recita los poemas dandoles entonacion, ritmo y sentimiento, al mismo tiempo que
incrementa su vocabulario. De esta forma, para la selecciéon de los poemas los
intereses del alumnado deben ser tomado en cuenta y ser significativos,

motivadores, y relevantes para sus propias experiencias y vivencias.

Aun asi, se pudo observar que algunos de los poemas seleccionados por
la docente no resultaron de interés para el alumnado puesto que la dificultad
linguistica de los mismos estaba por encima de su competencia lectora e
interpretativa y cargado de metaforas de dificil comprensién provocando
desinterés y desmotivacién hacia el aprendizaje. Sin embargo, la parte de
produccion y creacion artistica tuvo mejor aceptacion. El alumnado redacta,
graba y expone un soneto basado en un sentimiento en donde plasma sus
emociones, sentimientos, deseos, inquietudes y temores, y parte desde sus
propias experiencias tanto en su entorno educativo como social y familiar. Se
observa la puesta en practica de los conocimientos tedricos antes aprendido en
clases, el trabajo con la escritura creativa e imaginativa y el fortalecimiento de

las habilidades linguisticas.
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En cuanto al taller de radio, se puede decir que la radio no es el medio de
comunicaciéon que mas atrae al alumnado de ESO, Bachillerato o FP, sin
embargo, esta ganado seguidores cada dia a través del podcast. Para el
alumnado, el podcast resulta un recurso mas innovador, con programaciones
mas atractivas y con mas contenidos culturales y educativos que permite la

transmision de conocimientos sobre el mundo, la sociedad y sus valores.

Se puede evidenciar que, a través del taller de radio el alumnado
construye y comparte conocimientos diversos, actuales, relevantes y préximos a
su entorno educativo, social y personal. Se favorece el trabajo en equipo y
colaborativo, repercutiendo en mejorar de la competencia linguistica, digital,
social y civica. También se desarrolla la creatividad, la innovacién y la curiosidad
por lo desconocido, ademas que el alumnado aprende a ser autonomo y

desarrolla la autoconfianza.

Pluralidad de géneros discursivos

En esta experiencia educativa se observo el uso diverso y variado de
diferentes formas de comunicacion, tanto orales como escritas, de ahi que se

vea que existe una pluralidad de géneros discursivos.

El radioteatro es un género de ficcion carente de contenido visual que
depende de ciertos elementos que permiten imaginar y recrear los sucesos que
se estan relatando. A través de la adaptacion radiofénica, se trata de reivindicar
el género teatral como medio de expresion para que llegue a los nifios y las nifias
como una alternativa para contar la realidad, y abordar tematicas proximas a su
contexto, y que inciden directamente en sus vidas, permitiéndoles tener una
mayor capacidad de comprension de su entorno de forma poética, critica y
divergente; desarrollar su creatividad; despertar su curiosidad y busqueda por lo
desconocido y ser intérpretes y protagonistas al mismo tiempo. Se busca que el
alumnado refuerce su comprension linguistica oral y escrita, mejore la escucha
activa y empatica para el desarrollo de relaciones interpersonales, sea capaz de
comunicarse de forma efectiva respetando las opiniones de los demas. Y al
mismo tiempo, se fomenta el trabajo cooperativo y la formacion ciudadanos

creativos y criticos.
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La poesia fue otro de los géneros literarios estudiados, y a través de ella
se trata de despertar el interés y la motivacion del alumnado, desarrollar su
imaginacion, enriquecer su lenguaje y el dominio en la competencia linguistica,
buscando crear una conexion con el lector o radioyente para que puedan entrar

en la piel de los personajes y sentir su alegria, tristeza, miedos e incertidumbres.

Los contenidos del taller de radio, al ser una actividad extracurricular, tiene
un caracter mas transversal y diverso, logrando que el alumnado se siente mas
identificado. Los diferentes episodios y programas que se crean y graban en
RAyCA Radio proyectan imagenes sonoras de la realidad social del alumnado,

del instituto y del barrio, y ejercen influencia cognitiva sobre lo que es importante.

Dentro de estos talleres tienen cabida multiples de formatos como los
debates, entrevistas, charlas, noticias, reportajes, dramatizaciones, biografias,
tertulias, canciones, etc., sobre tematicas generadoras y controversiales (las
desigualdades, el feminismo, el racismo, la convivencia, las brechas sociales, la
actualidad deportiva, cultural y educativa, el acoso escolar, la pandemia)
convirtiéndose en una experiencia enriquecedora para el alumnado mediante la

cual elaboran juicios, distinguen hechos, opiniones e identifican ideologias.

Tabla 20: Formatos de los programas radiales

| Programa Formato (género) \
Entrevista, cronica, reportaje, cancion, taller educativo,
De las glosas a Twitter mensaje conmemorativo, divulgacion, debate, tertulia

literaria, charla, homenajes
Entrevista, cronica, debate, charla, narracion de anécdotas,

Deportes RayCa coloquio, tertulia, opinion

Historiamania. Locos por Narracion historica, divulgacion educativa
la historia
Mil y una belleza Informativo, divulgacion, entrevista
RayCa Ficciones Adaptacion radiofénica, narracion dramatizada

Dentro de este apartado realizaremos un analisis mas profundo y critico
del discurso de dos géneros discursivos: el radioteatro y una cancién, tomando
en cuenta las caracteristicas de cada género.

Para ello, se toma como punto de partida la propuesta ofrecida por Daniel
Cassany (2006) para realizar la lectura y analisis critico de los discursos. Esta
propuesta de ACD permite obtener una comprension profunda de los textos, y
para ello se debe:

207



Capitulo 4. Andlisis de los resultados

1. Situar el texto en el contexto sociocultural de partida, lo que significa
reconstruir el contexto de reproduccion del discurso, el universo cultural
que pretende actualizar el autor a través de sus palabras.

2. Reconocer y participar en la practica discursiva concreta que propone el
texto, lo que significa identificar el género discursivo particular en el que
se escribe el texto en cuestion y explorar la apropiacion que hace el autor
de los parametros de las tradiciones del género.

3. Calcular los efectos que provoca el discurso en los diferentes contextos
de llegada, lo que requiere asumir por defecto la pluralidad de
interpretaciones qué tiene cualquier discurso a causa de la naturaleza
misma de la comunicacion humana y tener la capacidad de relativizar la

interpretacion personal.

A través de esto, se pueden crear vinculos entre el autor (autores) y la obra que
se esta analizando (Manazas Rojas y Voces violetas); ademas, se les da
respuestas a interrogantes relacionadas con el propdsito del autor, contexto, las
tematicas, el género discursivo, que permiten identificar como el lenguaje
reproduce, refuerza o cuestiona ideologias y estructuras de poder. Al mismo
tiempo, facilita el desarrollo de habilidades criticas al interpretar y evaluar
informacion desde multiples perspectivas. También permite comprender y
analizar como el contexto sociocultural influye en la construccion y recepcién de

los discursos y los efectos que causan en los individuos.

ACD Manzanas Rojas

Primeramente, el contexto sociocultural de partida donde se situa el texto
se analiza desde dos perspectivas, al considerar que no existe un unico autor de
la obra. Por un lado, se encuentra Luis Matilla, escritor, autor teatral y especialista
en temas de imagen, como el autor del teatro para jévenes (en adelante A1) vy,
por otro lado, estan el alumnado de CLEN de 1°ESO y la docente de la asignatura
(en adelante A2), como autores de la adaptacién radiofénica de la obra antes
mencionada. A simple vista, se pueda observar que tanto A1 como A2 persiguen
un mismo objetivo y propédsito, convencer a los nifios y las nifias que la amistad
prevalece por encima del odio, de las desigualdades y las diferencias étnicas.
Sin embargo, cada uno afiade objetivos mas especificos atendiendo a otros
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aspectos como son el género discursivo (A1: teatro, A2: radioteatro), y el

desarrollo de la competencia linguistica.

En este sentido, A1 busca reivindicar el género teatral como medio de
expresion para que llegue a nifios y ninas como una alternativa para contar la
realidad y abordar tematicas préximas y que inciden directamente en sus vidas
como serian: la separacion de los padres, la infancia marginada, la falta de
solidaridad, los problemas para la integracion, el respeto a la diversidad, los
conflictos bélicos, etc. A través del teatro pueden tener una mayor capacidad de
comprension de su entorno de forma poética, critica y divergente, permitiéndoles
desarrollar su creatividad, despertar su curiosidad y busqueda por lo

desconocido, siendo intérpretes y protagonistas al mismo tiempo.

En el caso de A2, se utiliza la obra como elemento didactico, la cual resulta
asequible para ellos y ellas, por sus edades, por el contenido que trata y por las
formas expresivas y discursivas en la que esta escrita. En este sentido, a través
de la lectura oral, dramatizada y reflexiva de la obra y su posterior grabacion en
la radio escolar, se buscaria: que el alumnado refuerce su comprension
linguistica oral y escrita; que mejore la escucha activa y empatica para el
desarrollo de relaciones interpersonales; que sea capaz de comunicarse de
forma efectiva respetando las opiniones de los demas; y al mismo tiempo, que

se fomente el trabajo cooperativo y la formacion ciudadanos creativos y criticos.

Es importante resaltar el valor pedagogico, social y humanitario que tiene
la obra al narrar de forma clara, pausada y poética hechos reales, que a pesar
de haberse iniciado hace mucho tiempo (1948) todavia estan latentes en la
actualidad en una parte del mundo, y sobre la cual muchas veces la informacién
es desconocida o viene sesgada. La obra da la oportunidad de conocer otras
realidades, otras formas de vida de nifios y nifias en la que se vulneran sus
derechos humanos, a la educaciéon, a la atencion médica, a tener un hogar
seqguro, a ser libres, un lugar donde abunda la discriminacion, las desigualdades,

y los crimenes. En este sentido el A1 revela:
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«Manzanas rojas es una obra de teatro inspirada en hechos que
desafortunadamente forman parte de la realidad de una regién del mundo en
la que dos comunidades enemigas luchan por sobrevivir en un mismo
territorio, donde las enormes desigualdades hacen casi imposible cualquier
coexistencia pacifica». (Matilla, L. (2002)

A través de la obra y sus personajes tanto el A1 como el A2 buscarian
crear una conexion con el lector o radioyente para que puedan entrar en la piel

de los personajes y sentir su alegria, tristeza, miedos e incertidumbres.

EI A1 (Luis Matilla) es un reconocido autor teatral, técnico cinematografico,
dramaturgo, guionista y especialista en temas relacionados con la didactica de
los medios de comunicacion. Nacié en San Sebastian en 1938, a finales de la
Guerra Civil Espanola. Parte de su infancia la vivié en Portugal debido a que su
padre se trasladé alli para trabajar como director cinematografico.
Posteriormente regresa a Espafia donde realiza su primera incursion el mundo
del teatro en un grupo de teatro en el colegio. Aunque le hubiese gustado estudiar
Filosofias y Letras, se matriculd6 en Derecho, debido a que sus padres le
convencieron de estudiar una carrera mas adecuada para hombres, mientras
que la otra era mas para mujeres. Sin embargo, esto no lo alejoé de su pasion por
el teatro y la literatura. Durante su etapa universitaria inicié sus primeras
actividades semiclandestinas en oposicién a la dictadura y fundé junto a otros

companeros la revista Omnis.

Mas adelante, se integré a los grupos de teatro independiente “Tabano”,
“El Buho”, Teatro de Camara “Pigmalion” y Teatro Universitario de la Facultad de
Derecho de Madrid y de la Universidad de Murcia. Ademas, fue miembro del
consejo de redaccion de la desaparecida revista teatral “Pipirijaina” y colaborador
de la publicacién “El Publico” y de la revista de humor “Hermano Lobo”. También,
fue miembro del movimiento de renovacion pedagdgica “Accion Educativa”
durante veinte afos y el creador del proyecto de las “Semanas Internacionales
de Teatro para Nifios y Niflas de Madrid” organizada por dicho movimiento. Sus
obras teatrales dirigidas a publicos infantiles y juveniles se han traducido en
varios idiomas y han sido estrenadas en varios paises europeos Yy
latinoamericanos. Asimismo, ha sido galardonado en varias ocasiones por sus

obras teatrales entre las que se encuentra “Manzana Rojas”, que recibio el 2002
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el premio SGAE (Sociedad General de Autores y Editores). Igualmente, ha
publicado numerosos articulos y libros sobre pedagogia de los medios

audiovisuales y ha impartido cursos para profesores sobre esta misma tematica.

A través de sus obras busca ofrecer a nifios y nifias hechos escénicos
apropiados a sus intereses y a sus niveles de comprension, y ofrecer una vision
alternativa del mundo mas alla de las ofrecidas por los medios de comunicacion,
para que puedan descubrir nuevos puntos de vistas sobre la sociedad en la que

viven.

El A2 son los alumnos y alumnas de 1° ESO que junto con su profesora
de la asignatura de CLEN, realizaron la adaptacion radiofénica de la obra. Ellas
y ellos fueron los encargados de ponerle voz a los locutores y los personajes, asi
como coordinar las grabaciones y la musica, para su posterior publicacion en el
canal de IVOX de la radio escolar. El grupo esta compuesto por 7 nifios y 4 nifas
con edades comprendidas entre los 11 y 15 afos, pertenecientes a diferentes
nacionalidades y etnias. Es importante resaltar que estos nifios y nifias presentan
necesidades educativas de apoyos especiales y dificultades con respecto a la

lengua castellana.

Asimismo, es necesario destacar el papel que jugd la docente como
mediadora del conocimiento e iniciadora de la propuesta creativa e innovadora.
Ella fue la responsable de seleccionar la obra, redactar los guiones para que
fueran asequibles al alumnado, seleccionar la musica de acuerdo a los
acontecimientos que se estaban narrando, y coordinar junto con el alumnado las
grabaciones de los podcasts. Ademas de su paciencia, la constancia y pasion
por la profesion, y el gran interés que mostraba para que cada uno de sus
alumnos y alumnas participaran en la clase y se sintieran activos y motivados,
deseosos por aprender y participar, haciéndolos protagonistas de su aprendizaje,
ofreciéndoles herramientas para que pudieran desenvolverse como ciudadanos
creativos y criticos. Una vez conocido los autores de la obra, sus trayectorias,

ideologias y perspectiva, daremos paso al andlisis de la obra.

La obra se situa alrededor del afio 2002 en el Oriente Proximo y esta
ambientada en el conflicto palestino-israeli. Relata la amistad entre dos nifios,
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uno palestino, Salim, y otro judio, Ariel. Ambos habitan en un mismo territorio,
pero pertenecen a bandos enfrentados, por tal motivo sus familiares no los dejan
ser amigos debido al odio que existe entre ambos grupos. Narra las travesuras
de los dos chicos, su forma de vivir, de pensar y los problemas y temores a los
que se tienen que enfrentar cada dia. La obra esta destinada para nifios y nifias
a partir de 12 afos y sirve para trabajar en el ambito escolar puesto que contiene
los patrones basicos reconocibles del género dramatico y al mismo tiempo se
emplea un lenguaje simple y directo para captar rapidamente la atencion del

alumnado y hacerles llegar el mensaje que desea transmitir.

Como ya se menciond anteriormente, la docente utilizé la obra dentro de
su clase CLEN, pero en vez de realizar la puesta en escena de la misma, utilizé
la radio escolar como vehiculo innovador y pedagdgico. En este sentido, no se
utilizara un escenario, ni vestuarios, ni habra contacto directo con la audiencia,
aspectos caracteristicos de una obra de teatro, pero si se mantienen los dos
actos con sus respectivas escenas. Ademas, a través de la lectura dramatizada
y su grabacion en la radio, la obra puede provocar un efecto positivo, reflexivo e
imaginativo, tanto para el mismo alumnado que realiza la adaptacién como para

los y las oyentes del podcast.

En primer lugar, se realizé la lectura y grabacién de la introducciéon del
podcast. Se realiza la seleccién de los roles que cada uno llevara a cabo, cuatro
chicas y un chico seran los locutores y tres chicos estaran a cargo de los
controles, grabacidén y musica respectivamente. Posteriormente, la docente les
presenta el guion con las indicaciones, la entrada de los locutores, la subida y
bajada de la musica. El mismo esta redactado con un lenguaje sencillo, de facil
comprension y asequible al nivel linguistico del alumnado. El podcast comienza
con la sintonia del programa RayCa Ficciones, lugar donde se publicara la obra
in IVOX. Empieza con una musica instrumental suave de fondo, luego se puede

escuchar varios nifios y nifas hablando.

| “Nifio 1: ¢ Te gustan los libros clasicos?

Nifio 2: ¢ No tienes tiempo para leerlos?”

Nifio 3: nosotros te lo contamos

Nifio 2: en nuestro Rayca, Rayca, Rayca Radio.

Disminuye la voz y se escucha una musica en inglés (Sintonia Rayca Ficciones)”
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Luego se le da entrada a los locutores que iran interviniendo uno por uno.
En esta primera parte se realiza la bienvenida a la emision, se presenta el
alumnado y la actividad que estaran realizando, y poco a poco van introduciendo
informacion relevante sobre la obra para captar la atencion del radioyente. En un
inicio se pudo notar como el alumnado sentia un poco de temor al hablar por el
micréfono, se mostraban inquietos por como les iba a salir la voz, a veces
jugaban con los auriculares y reian unos con otros cuando cometian algun fallo
o error. Una vez termina la presentacion y la introduccion de la obra, el alumnado

cambia su rol de locutor para ponerse en la piel de los personajes de la obra.

La historia comienza con un narrador que va relatado los acontecimientos
que van sucediendo. Comienza con la frase “Vengo de lejanas tierras para
relataros una historia que creo que os interesara”. El uso de esta frase puede
sugerir, que, aunque lo que les va a contar puede no formar parte de su realidad
mas cercana, o sea desconocido para ellos y ellas, de algun modo puede resultar
interesante y atrayente. Mas adelante, continua haciendo énfasis en que lo que
les va a contar no forma parte de un cuento de hadas o de su imaginacion, “Esta
vez no vais a escuchar las palabras “Erase una vez”, con las que inician muchos
cuentos...” sino que les va a narrar hechos que, desafortunadamente, son reales

y pudieran estar ocurriendo en una parte del mundo.

Aunque las y los locutores en su presentacion enuncian las
nacionalidades de los dos nifios, en la narracion de la obra en ningun momento
se hace referencia al uso de los gentilicios palestino, judio o israeli, mas bien se

L N3

utilizan frases como “unos” “otros” “los de aqui”, “los de alli”, “los de uno y otro
lado”, al realizar este juego de palabras trata de demostrar que no existen
diferencias entre ellos y que los efectos y dafios que puede causar la guerra le
afectan ambos lados, y que la mayoria de las veces los nifos y las nifias son los
mas afectados. Asi se confirma al expresar que “... los nifios juegan a la guerra
y, en ocasiones, mueren en ella.” Los nifios y las nifias son los mas vulnerables
en los conflictos bélicos, sufren por la separacion de la familia, los malos tratos,
la violencia, por tener que huir de sus hogares o desplazarse, se vulneran sus

derechos, y muchas veces resultan heridos en los enfrentamientos o mueren.
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No obstante, la obra relata y manifiesta que a pesar de los infortunios que
estan ocurriendo en esa parte del mundo aun existen “muchachos” y
‘muchachas” que no se odian entre ellos, y que, a pesar de las diferencias
raciales, étnicas o religiosas, se esfuerzan y luchan porque la amistad prevalezca

y triunfe.

Antes de dar paso a los hechos que se dan lugar en la obra, se les pide a
los radioyentes de forma sutil y amable que por favor presten atencién a la
historia que se les van a narrar, “Si me lo permites, quisiera haceros un ruego,
agudizad bien los oidos y abrid bien los ojos para permitir que la historia de Salim
y Ariel entre en vuestros corazones”. Agudizad los oidos para que a través de las
voces puedan imaginar, pensar criticamente y reflexionar sobre la obra y los
hechos que en ella ocurren. Sin embargo, la expresion “abrid bien los ojos” es

mas propicia para una obra de teatro en un escenario que para un podcast.

Poco a poco se van introduciendo los personajes de la obra. Salim, es un
nifio decidido, inteligente y algo introvertido, vive solo con su madre ya que su
padre fallecié defendiéndolos de los ataques enemigos, casi no puede asistir a
la escuela debido a que trabaja en el mercado vendiendo manzanas cubiertas
de rojo caramelo que prepara su madre. Le gusta fantasear e imaginar cosas
para escapar de la dura realidad en la que vive y busca distraccion en la amistad
que tiene con Ariel y en Yeha, un personaje de un libro que le regal6 su padre,
al cual acude en momentos de temor y de tristeza. Yeha le cuenta historias e
intenta consolarlo y ayudarlo a superar los momentos dificiles. Su madre Gazala
trabaja como limpiadora en la casa del padre Ariel, y aunque ella se preocupa y
quiere a su hijo muchas veces le reclama cuando este siente temor al escuchar
los sonidos de los tanques, ya que ella queria que su hijo fuese valiente como

su padre.

Ariel, es un nifo travieso y con sentido del humor, y vive en la casa de
enfrente a Salim junto con su padre, Amos, el cual no esta de acuerdo con la
amistad entre los chicos y hace todo lo posible por separarlos, es un hombre de
mal caracter y déspota. Su madre se fue a los Estados Unidos por temor a la
guerra. A pesar de la oposicidon de su padre, siempre defiende a su amigo. Ariel,

al ser del otro bando puede asistir a la escuela regularmente.
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El dialogo entre los chicos se desarrolla después de que Salim regresara
del mercado sin poder vender sus manzanas debido a que las personas tienen
miedo a salir de sus casas por los soldados desplazados en el territorio. Mas
adelante, hablan sobre lo que tenian planeado realizar, una broma a sus
familiares. Una vez realizada la broma a la madre de Salim, se disponen a
realizarsela al padre de Ariel, el cual se enoja mucho especialmente con Salim,
culpandolo por burlarse de él y maldiciéndolo al mismo tiempo, “Malditos chicos,
cuando no nos tiran piedras, se dedican a burlarse de nosotros. Mano dura, lo
que necesitais es mano dura. La culpa la tienen vuestros padres que os estan
convirtiendo en auténticos salvajes. Esto tiene que acabar.” Se puede observar
el odio que siente hacia Salim y su pueblo, piensa que a través de la violencia y
los malos tratos puede arreglar las cosas, culpa a los padres por la educacion
que le estan dando a sus hijos. Pero el principal problema es violencia y el

entorno hostil en la que se estan criando los nifios y las nifias en esos paises.

A pesar del mal rato pasado, los chicos continuan con sus cosas. Ariel se
percata que las manzanas de Salim son muy brillantes y le pregunta el porqué,
el le comenta que su madre las bafa en un liquido de caramelo y le pregunta si
le podria comprar una, a lo que Ariel responde que esta “pelado” para referirse
a que no tiene dinero porque se lo gastd al comprar unas canicas de cristal, que
si miras a través de ellas puedes ver todo del mismo color del cristal. Salim se
coloca la canica en el ojo y se queda asombrado al ver cosas fantasticas y
brillantes “Es como si hubiera caido del cielo una lluvia de plata. Es fantastico.
Estoy viendo unos pajaros de grandes alas que vuelan muy bajos, parecen
aviones, pero no llevan cafiones debajo de sus alas”. Exteriorizando, de forma
imaginaria, su deseo de vivir libremente, sin tener que preocuparse por los

aviones que vuelan cerca de su casa lanzando bombas o disparando cohetes.

Ariel que no es tan imaginativo como su amigo le reprocha lo que esta
diciendo alegando que esta mintiendo puesto que su padre dice que ellos son
mentirosos. Salim le responde que él nunca le ha mentido y que por eso son
amigos, explicandole que “tu no miras bien al fondo de la bola, si lo hiciera verias
lo mismo que yo. También mi madre me cuenta que vosotros tenéis mucho dinero

porque lo guardais todo y no se lo dais a nadie. Yo no creo que lo que dice la
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gente tiene siempre que ser verdad. Ya ves, ni yo soy mentiroso, ni tu guardas

e

el dinero en un calcetin” sugiriéndole que hay que mirar mas alla de lo que otras
personas digan, que no siempre hay veracidad en las palabras de las personas,
que las apariencias engafan, y que no se pueden juzgar a las personas por

comentarios de otros.

Salim le dice a su amigo que le gustaria tener la canica por un tiempo mas
para seguir observando las estrellas que hay en ella, y que a cambio le prestaria
su libro, que contiene las historias de su amigo Yeha con el que él habla todas
las noches. Ariel sorprendido e incrédulo le pregunta como puede hablar con
alguien que esta dentro de un libro, exclamando “Tu estas mal. No se puede
hablar con la gente de los libros, no son humanos, son solo personajes de papel”.
Salim le responde que, aunque estan en el papel poco a poco se van pasando a
la cabeza hasta que los puedes imaginar como son e incluso escuchar su voz,
asegurando que él puede hablar con Yeha y lo anima a intentarlo. Se observa
como cada nifio tiene una perspectiva e imaginario diferente, Salim es mas
creativo, fantasioso, le gusta imaginarse cosas, mientras que Ariel es mas

desconfiado y suspicaz.

Ariel le explica que el no entiende la letra de su amigo y la compara con
que “parece escrita por las patas de una mosca que hubiera caido dentro de un
tintero”, haciendo alusién a su forma de escritura. Salim, que aprendio la lengua
de su amigo de forma empirica vendiendo las manzanas en el mercado, comenta
que los signos de ambos son diferentes por lo que resultan dificiles para ambos.
Por lo que deciden cambiar la canica por dos manzanas, y entre los dos buscan
una excusa para contarle a la madre de Salim el porqué de las manzanas

faltantes, o de lo contrario la madre se enfadaria con él.

Al dia siguiente, debido a la broma realizada por los chicos a sus
familiares, el padre de Ariel, Amos, le prohibe a su hijo juntarse con Salim, y
despide a la madre de Salim, Gazala, que trabajaba como limpiadora en su casa,
dejandola sin el unico sustento que tienen. Gazala trata de hacerle ver a Amos
que solo fue una broma de chico, que se pasa todo el dia jugando pero que no
se junta con aquellos nifos que tiran piedras a sus soldados. Amos,

bruscamente, le pide que se retire de la casa no sin antes entregarle las llaves
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de la casa, de “MI casa”. La pobre sefora abrumada por lo sucedido le pide que
piense en su situacion y la de su pais, a lo que él molesto le responde “Ustedes

no tienen pais, es nuestro pais”.

Al llegar Ariel del colegio, su padre lo confronta y le dice que no puede
volver a ver a Salim, que las personas de ese lado odian a los de este lado por
haber vuelto a una tierra que ellos creen que es suya, pero que antes fue de
ellos. Ariel le comenta que su amigo, no tira piedras, solo vende manzanas en
el mercado, y que puede hablar y comprender todo lo que ellos dicen. Su padre
hace caso omiso a las palabras del hijo alegando “Eso me importa, todos son
iguales, tiran piedras, y cuando sean mayores haran lo mismo que sus padres,
disparar nuestros soldaos y poner bombas en nuestras calles o nuestros
autobuses”, Ariel trata de hacerle ver que su amigo es diferente, pero este esta

renuente a cambiar de opinidon

De nuevo el narrador hace alusion al odio que existe entre ambos bandos
enfrentados, acusandose unos a otros de quitarles su territorio, sus propiedades,
transmitiéndoles a sus hijos sentimientos de miseria y angustias privandolos de

su derecho a tener una infancia feliz.

Al mismo tiempo, Gazala, angustiada por la dificil situacion que esta
viviendo, le reprocha a su hijo por ser tan temeroso cada vez que siente o
escucha un tanque y por no hacer nada para defenderlos, “Siendo un hombre,
no se puede tener tanto miedo a todo, Salim, que diria tu padre si te viera”. Es
normal que uno nifio sienta temor debido al ambiente hostil en que se encuentra,
que por el simple hecho de ser hombre no significa que tenga que ser valiente,
0 que los hombres no sientan miedo nunca. Ese sentimiento de angustia e
incertidumbre por lo que pueda suceder en un futuro es intrinseco al ser humano

y es un sentimiento que siempre estara presente.

En momentos de inquietudes y temores, Salim, siempre acude a Yeha el
cual siempre lo calma contandole historias de la sabiduria popular “sin sentir
temor en la vida, no es posible saber lo que es la valentia”, refriéndose que no
hay nada malo en sentir temor, y que el miedo es algo que se debe afrontar y

superar para luego avanzar en la vida mas decididos y seguros de uno mismo.
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“Cuando sientas miedo, piensa en lugares fantasticos, llenos de alamedas con
arboles plagados de hermosas manzanas como las tuyas. Un paisaje por el que
un dia podremos paseas en paz. Siempre que este libro este en tus manos, yo

también estaré en tu corazén”.

Debido a un acontecimiento ocurrido en el bando del padre de Ariel, este
furioso grita agresivamente hacia la casa de Salim “tenemos que encerraros a
todos para que no podais salir nunca mas de vuestras casas.” Como si ellos no
fueran culpables también de los hechos que estan ocurriendo, como si ellos
tuvieran derecho a decidir sobre la vida de las personas y como deberian vivir y
privarlos de su libertad. A lo que la madre de Salim le responde “nos tienen
prisioneros en nuestra propia tierra.” Refiriéndose a la falta de libertad que tienen
y como ellos han ido ocupando cada vez mas su territorio bloqueandoles los

caminos Y la ilusion. Acto seguido se da comienzo al acto Il

El segundo acto comienza haciendo alusidon a un enorme muro que han
construido que divide ambos bandos, evitando el paso libremente a los que viven
el otro lado como Salim y su madre. Ante tal conmocion, los nifios no

comprenden lo que esta ocurriendo ni por que los han separado de tal forma.

La madre de Salim le explica que los estan cercado para que se vean
obligados a irse y entregarles sus tierras, e insinua que nadie hace nada por ellos
y ni los defienden cuando dice “Las gentes de otros paises ni quieren saber lo
que aqui es ocurriendo”. Hace mencién a la falta de interés de la comunidad
internacional con respecto a lo que esta ocurriendo alli, que cada dia mueren
miles de personas entre ellos nifios y nifias, que, a pesar de los esfuerzos
realizados por algunas organizaciones y ONG, las condiciones alli siguen siendo

desfavorables.

Debido a esta situacion, la madre de Salim no ha podido salir en busca de
trabajo y se siente agobiada, Salim le comenta que el ira al mercado a vender la
manzana. A pesar de la preocupacion de su madre Salim se dirige al mercado
contestando “Seré valiente madre, como tu quieres que sea”. Utiliza esta frase

para referirse que a que hay que enfrenar los temores, si se quiere sobrevivir, y
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también de esta forma cumplir con los deseos de su madre, aunque ello conlleve

faltar al colegio y trabajar para ayudar a su madre a sostener la casa.

En el otro lado del muro, Ariel le pregunta a su padre si el ha mandado a
colocar el muro, a lo que el responde que lo iban a levantar de todas formas,
pero debido a su pedido lo levantaron unas semanas antes. Alegando que eso
lo hacian por su seguridad, la de sus hijos y “por la paz mundial”, pero de igual
modo no sabia si seria lo suficientemente alto como para separar a los dos

amigos.

A pesar del muro los chichos buscan una forma de comunicarse a través
un teléfono que le han ensefado a Ariel a hacer en el colegio y contarse como
le ha ido a cada uno en su vida. Ariel le comenta a su amigo que en su nuevo
libro de historias ni sus tierras ni ellos existen. Salim le responde que su mapa
ellos tampoco han estado nunca y que quizas ninguno de los existen. Ariel le
cuenta que se estan construyendo nuevas viviendas para nuevos colonos que
estan llegando que afirman “que aqui viven mejor”, a lo que su amigo le responde
“en cambio, nosotros, cada vez vivimos peor”. Se observa un contraste en la
realidad de los hechos, lo que para unos significa una nueva vida con nuevas
oportunidades y beneficios, para otros representa una vida llena de miseria,

penumbras, escasez, y dolor.

Los chicos aprovechan que sus familiares no estan la casa para buscar
una forma de verse, Salim hace una torre con bidones de aluminios y Ariel busca

una escalera. El encuentro quedo truncado debido a la llegada del padre de Ariel.

Mas adelante, Salim le pregunta a su madre porque en otros paises no
hay guerra y en el de ellos si, y le comenta que la madre de Ariel vive en un pais
donde tiene una estatua de la libertad. La madre le comenta que desde ese pais
es de donde viene las armas que matan a sus coterraneos, a lo que Salim
pregunta “si a ellos les gusta tanto la libertad y tiene una estatua tan grande de
ella, ;por qué mandan armas para que nos maten? Haciendo alusion a terceras

personas también involucradas en los conflictos.
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La madre de Salim trata de convencerlo de que Ariel cuando sea grande
cambiara de pensar y hara igual que su padre, a lo que Salim le responde que
€s0 nunca pasara. De repente se escucha en la radio que el bando contrario a
logrado ocupar el barrio donde viven y se dispones a entrar con los tanques.
Salim sale de la casa en busqueda de su amigo Yeha y desconsolado le pregunta
“ecuando acabara la guerra Yeha?”. En esta pregunta el chico refleja su
desesperacion y afliccion por los sucesos de la guerra, quisiera que todo

terminase y pudiera vivir una infancia feliz.

Yeha lo consuela y le responde “Hasta que los politicos no comprendan
que es imposible la paz a costa de la miseria y destruccion de otros pueblos,
hasta que los hombres no entiendan que por encima de los intereses de los
poderosos se encuentran los seres humanos, hasta que los ejércitos dejen de
matar en nombre de sus dioses, hasta que todo eso ocurra, el mundo seguira
siendo injusto... Si vuestros padres creen que esta tierra les pertenece, y los
padres de ellos piensan que es suya porque la conquistaron con la fuerza de las
armas, la paz sera imposible.” Con esta frase se critican algunos factores que
impiden la paz en el mundo debido a la influencia negativa que ejerce el poder,
la codicia y las creencias absolutistas. Se critican los lideres politicos que solo
se enfocan en sus intereses a costa del sufrimiento de otros, la violacion de los

derechos humanos, la explotacién y las injusticas sociales.

Cuando Salim llega del mercado de vender sus manzanas. Ariel sale
desesperado llamando a su amigo, alertandole que los tanques se dirigen a su
barrio. Salim que esta escondido dentro de uno de los bidones que este pegado
al muro sale de su escondite y se dirige a la casa, y sale de ella con una caja de
metal donde guarda sus mas preciados tesoros y extrae un tirachinas de ella.
“Ves madre, ya no tengo miedo, ya no tengo miedo” Ariel intenta detenerlo desde
lo alto del muro. Salim toma una piedra y apunta hacia en caindn del tanque, Ariel
salta desde lo alto del muro y llega a donde esta su amigo, de repente se escucha

una fuerte detonacion y se produce un oscuro total.

La obra termina con el narrador comentando que las historias como la vida
pueden no tener un unico final. Exhortando a al publico a imaginarse un final

diferente y alternativo al que le acaba de relatar, quizds menos tragico y mas
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feliz. En el fondo se puede escuchar la voz de Yeha refiriéendose a que otros
chicos y chicas, que no seran Salim y Ariel seguiran luchando para mostrarnos
el valor de la amistad, el sinsentido de las guerras y la crueldad de los muros que

pretenden aprisionar a los seres humanos.
Analisis del género discursivo: Radioteatro

En primer lugar, se observa que la obra seleccionada por la docente es el
teatro, que pertenece al género dramatico y se distingue por la representacion
de un texto literario a través de acciones y dialogos llevados a cabo por los
personajes de las historias en un escenario y con un publico presente. Es un
medio expresivo y visual que permite crear una conexion mas afectiva y humana
con el espectador y educa de forma empatica y civica sobre tematicas reales y
actuales. En este sentido, “Manzana Rojas” dentro de los subgéneros dramaticos
existentes se puede categorizar como una tragedia debido a que en el transcurso
de la obra los personajes se van enfrentando a situaciones de conflicto

provocando un desenlace triste y un destino fatal.

En segundo lugar, la adaptacion de la obra realizada por el alumnado
pertenece al género de radioteatro, un género de ficcién carente de contenido
visual que depende de ciertos elementos que permiten imaginar y recrear los
sucesos que se estan relatando. La misma esta dividida en dos podcasts que
representan los dos actos de la obra teatral, sin embargo, no se hace distincion
entre una escena y otra por lo que son emitidos sin interrupciones
diferenciandola de una radionovela que se transmite por capitulos y sus

emisiones duran mas tiempo.

A continuacién, describiremos los elementos que siempre deben estar
presentes en la realizacion del radioteatro como son: el narrador, los personajes,

el dialogo, la musica y los efectos sonoros.

El narrador describe los espacios, los lugares, los personajes, y entrelaza
los dialogos entre los personajes. Es el encargado de contar lo que ha sucedido
o va relatando los hechos segun estan ocurriendo, ubica al oyente en tiempo y

espacio, y al mismo tiempo reflexiona sobre ellos. A pesar de que la adaptacién
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de la obra cuenta con un narrador, muchas veces éste se omite dejando un vacio
y confusion sobre lo que esta sucediendo. Los espacios donde habitan los
personajes no se describen en profundidad, se pasa de una escena a la otra sin
describir las actividades que realizan los personajes, cdmo se sienten, donde se
encuentran, por qué estan llevando a cabo dicha accién. No hay una secuencia
l6gica entre una accion y otra. Esto trae consigo que se pierda un poco el hilo de
la trama de la historia y el interés. Como se muestra en el ejemplo siguiente de

un fragmento del primer podcast:

...Salim: Yo quiero vender las manzanas que hace mi madre.
Musica de transicion
Salim: Ya esta bien, ¢no? ¢ Por qué no te tocas tus narices?

Ariel: Habiamos quedado en hacerlo hoy, asi que manos a la obra. Ya lo tengo todo
preparado. Veras la sorpresa que se van a llevar.

Ariel: Venga, vamos a prepararlo todo.
Salim: jEh, cuidado!, no vayas a estropear mis manzanas.
Ariel: Me ha salido estupendo. ¢ Esta tu madre en casa?...

¢ Qué esta ocurriendo en el didlogo que provoca que el personaje de Salim
le reclame a su amigo?, ¢ qué estan haciendo los amigos o que planean hacer?,
¢, qué esta haciendo Ariel que podria perjudicar las manzanas de Salim?, o jqué

es lo que Ariel ha hecho estupendamente?

Veamos que ocurre en este fragmento del segundo podcast:

...Salim: Manzanas, manzanas cubiertas de rico caramelo. Manzanas, vendo manzanas
rojas. Las mejores de toda la ciudad. Ya quedan pocas, ya quedan pocas (Musica de
transicion)

Salim: Madre, madre, ¢ ha venido a traerte un pan el padre de Ariel?

Gazala: Qué son esos gritos, Salim?

Salim: ¢ ha venido a traerte un pan el padre de Ariel?

Gazala: ¢ A qué viene eso, Salim? ¢ Intentas tomarme el pelo?...

Se observa como en este fragmento, también se hace omision del
narrador, no describe donde esta Salim o lo que esta haciendo, o por qué realiza
tal pregunta a madre. ;Cuales fueron los hechos que llevaron a Salim a suponer
que el padre de su amigo les habia llevado un pan? Estas omisiones del narrador
estan presentes en varias ocasiones a lo largo de los podcasts. Al ser una
representacion radial, en la cual no existe una imagen mas alla de la que se crea

el oyente en su cabeza a través de su imaginacién, todas estas interrogantes
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pueden causar desinterés por lo que estan oyendo. Se sabe que en la obra de
teatro que se utilizé6 como guion, si se explican todas las acotaciones y se
describen las acciones y los hechos, por lo que el alumnado si que conoce lo

que se esta narrando, pero el radioyente no.

Los personajes son los individuos que habitan en las historias, pueden ser
reales o imaginarios, y de los cuales se contaran sus aventuras, vivencias e
historias. En este caso, los personajes fueron interpretados por los alumnos y
alumnas de CLEN. En la obra participan siete personajes: Salim y Ariel, como
los protagonistas; Gazala, Amos y Yeha como personajes secundarios; el
narrador y un locutor de radio. Nos pudimos percatar a través de las grabaciones
y en los podcasts, que los personajes no fueron representados por un solo
individuo, sino que en cada grabacion los roles iban cambiando, no se hacia
distincién entre nifio o nifia. De esta forma se buscaba la participacién activa de
todo el alumnado en la actividad, que cada uno de ellos y ellas pudieran ser

intérpretes y disfrutar de la obra desde dentro de cada uno de los personajes.

Como ya se ha mencionado antes, el alumnado presenta dificultades con
respecto a la lengua castellana, por tal motivo se pudo escuchar palabras mal
pronunciadas, con acentos mal colocados, cambios de vocablos por otros y
frases inconclusas. No obstante, se evidencid el interés por parte de ellos y ellas
de realizar las locuciones con entonacién, ritmo y dotando cada momento de

sentimiento y emocion complaciendo al oyente.

El didlogo se realiza a través del intercambio que se produce entre los
personajes. En la obra se utilizan mas que nada dialogos externos, directos e
informales que nos cuentan la relacion de amistad entre los chicos, sus
conversaciones entre ellos, con sus familiares y con Yeha, mientras que a través

del uso del narrador se utiliza un dialogo indirecto.

El empleo de la musica en el radioteatro ayudar a definir el ambiente y
sirve como medio de transicion entre una escena y otra. Permite realzar y dar
mayor emocién y dramatismo a los hechos que estan ocurriendo en la obra sin
obviar que el centro principal son los dialogos. En cuanto a la adaptacion, nos
pudimos percatar que la musica empleada siempre era idioma inglés, excepto
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aquellas que era instrumental, jpor qué esa seleccidon musical?, ¢ el contenido
de las canciones estara relacionadas con los acontecimientos que se narran?, o
solo se utilizan por son atractivas al oido y llaman la atencion. También, siempre

se tuvo en consideracion que estuvieran libres de derechos de autor.

Una de las principales caracteristicas que tienen los radioteatros es el uso
de efectos de sonido para situar al oyente donde suceden las cosas, las acciones
que realizan, la ambientacion de los lugares para lograr crear una imagen sonora
agradable para el oyente, que le permita trasladarse al lugar a través de su
imaginacion y creatividad. En la adaptacion de la obra no se utilizaron efectos
sonoros de ningun de tipo. Esto puede ser debido a que la instalacion e incursién
de la radio escolar en el instituto es muy reciente, y sobre todo a su
implementacion en una clase. Tal vez por este motivo no contaban con los

medios y recursos necesarios para ello.

A través de la representacion radial de la obra de teatro, se busca
conmover y sensibilizar tanto al alumnado como a los oyentes sobre los derechos
humanos, las desigualdades, los conflictos bélicos, los muros fronterizos y el
valor que tiene la amistad. De igual modo, se puede incentivar el pensamiento
critico y debatir sobre cuestiones sociales y politicas de la época en la que se

esta viviendo, apelando a sentimientos de empatia y la solidaridad.

ACD de “Voces Violetas”

En este apartado se analiza un episodio del programa “De las glosas a
Twitter”, publicado el 8 de marzo de 2020, en la plataforma Ivoox, en
conmemoraciéon del Dia Internacional de la Mujer. Se trata de una cancion de

dos minutos compuesta y cantada por dos alumnas de segundo de bachillerato.

“A versos me pregunto,
¢ por qué en silencio lloran, se rompe en mil pedazos y se esconde entre las sombras?

Es cierto que, que hace un tiempo que hemos perdido a la Lola, espero que algun dia
pueda volver.

Pero es cierto que...

-el feminismo es cancer- (voz femenina hablada de fondo)

No voy a mentir, pero es cierto que...

-en vez de feminismo, asignatura obligatoria Costura- (voz femenina hablada de fondo)
Pero es cierto que, no voy a mentir...

-a casa ya, que hay que hacer la cena- (voz masculina hablada de fondo)
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Pero es cierto que, pero es cierto que

Algo que no ha existido nunca va a volver,
saquemos las escobas y empecemos a ejercer.
Mujeres, sois unas brujas

Rap: Hacer feminismo enfrentandose al machismo que aplasté a tantos claveles, no es
una lucha de mujeres, se trata de cooperar y de reaccionar, hombres y mujeres
condenados a juzgar. Estoy harta del sistema patriarcal que me frena y me impide
caminar, en un pais de pandereta donde las voces violetas temen despertar. No es tanto
el esfuerzo, construyamos un comienzo lleno de libertad, justicia popular, donde
caminemos sin miedo al qué diran.

No hay porque llorar, que la vida hay que celebrar, la, Ia, la, lara, lara,
Queda mucho por lograr, caminemos unidos todos por la libertad,
quitémonos las vendas

que ciegan las conciencias

y un pueblo adormecido, al borde del abismo.”

Las autoras de la cancion son dos estudiantes de segundo de bachillerato,
con edades comprendidas entre 17 y 18 afios, las cuales utilizaron la radio
escolar, de forma autbnoma y creativa, como medio para denunciar la violencia
de género y las desigualdades hacia las nifias y las mujeres, tematica actual y
relevante, que a pesar de que se hayan alcanzado avances a favor del rol del
género femenino en la sociedad, aun persisten elementos negativos hacia ellas.
La cancién representa una critica social y politica con enfoque feminista a las

desigualdades que enfrentan las mujeres en la actualidad.

En primer lugar, el titulo de la cancidn “Voces Violetas” hace referencia a
la lucha por la igualdad de las mujeres en la sociedad, especialmente de aquellas
voces mas vulnerables y marginadas. El color violeta simboliza el movimiento
feminista y conmemora la lucha histérica por los derechos de las mujeres para

erradicar las injusticias y desigualdades sociales.

Se puede observar en frases como ;por qué en silencio lloran, se rompe
en mil pedazos y se esconde entre las sombras? que se hace referencia al dolor
y la lucha silenciosa que sufren algunas mujeres al ser victimas de violencia
fisica, sexual o psicolégica, donde se sienten vulnerables y desprotegidas, y que
en incontables ocasiones estos traumas han sido causados por algun familiar,

donde optan por callar y esconderse que denunciar estos sucesos.

JI

Asimismo, en frases como “el feminismo es cancer”, “en vez de feminismo,

asignatura obligatoria Costura”, “a casa ya, que hay que hacer la cena” se hace
referencia al machismo que existe en la sociedad, no solo por parte de los
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hombres sino también de las mujeres “voz femenina hablada de fondo”. Estas
frases simbolizan las actitudes machistas y conservadoras que buscan
ridiculizar, opacar y minimizar la lucha feminista que defiende la igualdad y la
justicia. En este mismo sentido, la frase de “Mujeres, sois unas brujas” hace
referencia a aquellas mujeres que en la antigiedad fueron perseguidas,
castigadas, marginadas, y violentadas por simple hecho de ser o pensar

diferentes y enfrentarse a las normas sociales.

Ademas, dentro de la cancion se realiza una parte en forma de Rap, otro
estilo musical que se ha utilizado para denunciar las desigualdades sociales. En
este caso, se utiliza un Rap de empoderamiento de las mujeres para denunciar
al patriarcado y abogar por la colaboracién y ayuda mutua entre hombres y
mujeres para el logro de una sociedad mas justa y equitativa. Igualmente, hace
un llamado a las mujeres a luchar por sus derechos y levantarse juntas por un

futuro mejor, a dejar a un lado el miedo y reivindicar la libertad y la justicia social.

Por este medio se utiliza la cancion como medio de expresion artistica y
creativa, para denunciar un problema que esta latente en la sociedad creando

una conexién entre cantautoras y radioyentes.

Analisis del género discursivo: la cancion

La cancidén es un género discursivo, perteneciente al género lirico, que
tiene como propdsito expresar y transmitir emociones y sentimientos. Se puede
utilizar para narrar historias, ideas e incluso criticar la sociedad, como sucede
con la cancion antes analizada. Estd compuesta por varios versos y acompafada

de las voces de las alumnas y de una guitarra.

Entre los principales elementos que componen este género se encuentra
la melodia, la cual permite que sea agradable para el oido del radioyente; la
armonia que es la encargada de relacionar las notas musicales; el ritmo a través
del cual se puede diferenciar los versos cantados, los hablados y los rapeados;
la letra con el mensaje que desea transmitir; y el alto contenido social que quieren
enunciar con sus voces a través de la radio escolar reflejando el contexto
sociocultural de ese momento e invitando a la participacion ciudadana y a la

apropiaciéon del mensaje para fomentar la democracia y la justicia social.
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Polisemia de significados

Desde el punto de vista del posestructuralismo, los textos no tienen un
solo significado, aquel dado por el autor/a; sino que un texto se construye a partir
de los diferentes significados que le da cada lector/a, trayendo consigo multiples

interpretaciones de un mismo texto.

En el PA, la docente considerd que la obra era de especial importancia
debido a la composicién del aula (alumnado mayormente inmigrante y de etnia
gitana), las caracteristicas del alumnado (con necesidades educativas y apoyo

especifico y dificultades linguisticas) y sus intereses.

La obra trata sobre la amistad de dos chicos de diferentes nacionalidades
que, debido a conflictos bélicos y raciales, los padres les prohiben estar juntos,
y por tal motivo se deben enfrentar a ciertos obstaculos. La obra produjo en el
alumnado diferentes interpretaciones, emociones y sensaciones creando en el
aula un ambiente propicio para el debate y la confrontacion. Se observa como el
alumnado al hablar o interpretar los sucesos de la obra, refleja sus vivencias, sus
valores culturales y sociales. Cada uno de ellos y ellas fueron planteando con
sus propias palabras cdmo hubieran sido los hechos si hubieran ocurrido de otra
forma y como hubieran reaccionado los personajes, haciendo uso de su
imaginacion y creatividad, poniendo como ejemplo sus propias experiencias y
contandole a sus compaferos y compafieras anécdotas sobre situaciones
similares de su cotidianidad. Asimismo, la obra, al tener un final inesperado y no
bien definido, le dio la posibilidad al alumnado a formular interrogantes sobre lo
sucedido, y crear su propia version del final de la obra y las consecuencias de

las soluciones que ellos y ellas mismas iban proponiendo.

Se pudo percibir que normalmente el alumnado no genera mucho debate
sobre asuntos sociopoliticos. Sin embargo, el conflicto bélico generd
controversia en el aula debido a los acontecimientos actuales entre Ucrania y
Rusia, y la posicion que adoptd la Union Europea, sobre todo Espafa, y las
acciones tomada por el gobierno y como esas acciones de alguna forma
afectaban su vida, pudiéndose observar en cierto modo falta de empatia por

parte de algunos al comentar que era “su guerra” y que no los debian involucrar.
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De igual forma, a través de la obra, el alumnado se percaté como las diferencias
raciales, étnicas y linguisticas podian afectar el comportamiento de las personas
en su vida diaria. En varias ocasiones, el alumnado era capaz de ponerse en la
situacion de los personajes y debatir como se hubieran sentido en esa posicion.
Otros debates se generaron mas alla de las tematicas de la obra como los barrios

marginales, las drogas y la violencia.

Para realizar el poema, la docente busca captar la atencién del alumnado
e introducirlos en el mundo de la poesia a través de la pelicula “El Club de los
Poetas Muertos” de 1989, son el objetivo de reflexionar sobre la importancia de
vivir la vida de manera auténtica. Sin embargo, las grandes cualidades del
profesor de la pelicula, sus grandes ideales y su amor por la poesia, no logro

captar la atencién del alumnado.

En este sentido, ella opta por la redaccion de un pequefio soneto en la
que el alumnado pudiera expresar sus sentimientos y emociones. En primer
lugar, se redactd el poema tomando como punto de partida un arbol de su
preferencia. Algunos de ellos y ellos escogieron arboles frutales y florales. Mas
adelante al arbol se cambidé por un sentimiento. Se observé como a través de los
sentimientos seleccionados, el alumnado le daba a su poema un significado
diferente, cada uno reflejaba su historia, sus experiencias y su estilo de vida. Lo
que para algunos o algunas redactar un poema sobre un arbol resultaba aburrido
e insignificante, utilizando palabras de desamor y tristeza, a la hora de poner un
sentimiento cobro sentido y significado ya que el sentimiento negativo que

reflejaba se transformé en algo positivo y poético.

En relacidon con el TR se realizan diferentes programas radiales, cada uno
con tematicas diferentes, por ejemplo: deporte, moda y belleza, historia y
ficciones. Los diferentes episodios radiales creados por el alumnado en la
emisora tienen distintos objetivos (informar, entretener, debatir) y formatos
(narrativa, entrevista, cancion, mondlogo, dramatizacion, etc.); y sus contenidos
(cultural educativo, deportivo, informativo, etc.) y estilos (formal, informal,
técnico, objetivo, subjetivo, etc.) varian dependiendo del programa radial siempre
teniendo en cuenta el contexto y al publico al que va dirigido: alumnado,

profesorado, familia y comunidad.
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Las tematicas propuestas originan en el alumnado diferentes
interpretaciones, emociones y sensaciones creando un ambiente propicio para
el debate y la confrontacion. Esta polisemia de significados enriquece la
comunicacién a través de la radio al permitir que se generen debates,
reflexiones, criticas y opiniones diversas sobre asuntos que afectan directamente
aellosy aellas, y a la sociedad. En este sentido, se evidencia como el alumnado
al exponer, hablar, interpretar, dar su punto de vista o su opinion, refleja en sus
palabras sus vivencias, sus valores culturales y sociales. En varias ocasiones, el
alumnado era capaz de ponerse en la situacion del otro y debatir como se

hubieran sentido en esa posicion.

Relacion dialogica

La relacion dialégica que se establece durante el proceso de aprendizaje
favorece la construccion colectiva de saberes y el desarrollo la competencia en
comunicacion linguistica. Se pone en practica el valor de la solidaridad a través
de las intervenciones que se realizan en los diferentes espacios de aprendizaje,
se respeta las diferencias de opiniones y se asegura que todos tengan las

mismas oportunidades.

Con relacion a esto, se promueve el desarrollo de un dialogo horizontal
entre la docente y el alumnado para crear un ambiente democratico, no
jerarquico, no directivista y no autoritario, en el que el alumnado se convierte en
protagonista de su propio aprendizaje. No obstante, hay ocasiones en que el
dialogo es guiado por la docente y muchas veces con un tono jerarquico y
directivista, pero siembre en base al respeto mutuo y a favor del proceso de

ensefanza y aprendizaje.

Las actividades planificadas se realizan desde una perspectiva flexible y
abierta, en la que participa todo el alumnado, tomando en consideracion que
todos los aportes e ideas son importantes y relevantes al tema tratado.
ofreciendo diferentes opiniones y visiones, dandole al alumnado la oportunidad
de seleccionar la que mejor se adecue a ellos y a ellas o la que consideren mas
pertinente. Al mismo tiempo, se reconocen los aprendizajes ya incorporados en

el alumnado, sus experiencias, historias de vida, sus conocimientos
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promoviendo el desarrollo habilidades comunicativas tanto orales como escritas

asumiendo un rol mas activo, critico y reflexivo del entorno y de la sociedad.

Este dialogo igualitario trae consigo que se genere en el alumnado
motivacion y placer por el aprendizaje. Al experimentar cosas nuevas y resolver
problemas, se sentiran mas motivados, atentos e interesados en lo que aprenden
y seran capaces de crear cosas nuevas. De ahi que la radio escolar se utilice
como instrumento seductor para captar y atraer la atencion del alumnado para

lograr un aprendizaje significativo y evitar el abandono escolar.

Es la radio escolar un espacio donde el alumnado disfruta buscando
informacion, entrevistado a los invitados, grabando programas desde la emisora
y desde las unidades moviles fuera del instituto; un lugar que les permite hacer
uso de su imaginacion y creatividad para crear y redactar los guiones
radiofonicos, las cufias publicitarias y expositivas, donde resaltar sus habilidades
y destrezas comunicativas y narrativas, y al mismo tiempo, crear vinculos de
amistad y colaboracion con sus pares tanto en la radio del instituto como con
alumnado de otros institutos a través de la Red de Radios Escolares de
Valladolid.

En ambos casos, tanto la radio en el aula como en los talleres, se
reconocen los aprendizajes ya incorporados en el alumnado, sus experiencias,
historias de vida, sus conocimientos y al mismo tiempo se desarrollan
habilidades comunicativas tanto orales como escritas asumiendo un rol mas
activo, critico y reflexivo del entorno y de la sociedad. Al mismo tiempo, se pone
en practica el valor de la solidaridad a través de las intervenciones que se
realizan en los diferentes espacios de aprendizaje, se respeta las diferencias de

opiniones y se asegura que todos tengan las mismas oportunidades.

Pedagogia del deseo/placer

El aprendizaje debe ser un proceso satisfactorio y agradable para el
alumnado, de esta manera, al experimentar cosas nuevas y resolver problemas,
se sentiran mas motivados, atentos e interesados en lo que aprenden y seran

capaces de crear cosas nuevas.
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La radio escolar es un medio de aprendizaje atractivo e innovador que
permite la creacion y difusion de conocimientos, y sirve como facilitador didactico
para las distintas disciplinas del curriculo, al mismo tiempo que insta a aprender
a hacer a través del trabajo en equipo y creativo. A través de este medio, el
alumnado transfiere conocimientos y potencian su lenguaje, su creatividad, su

motivacion y su imaginacion.

Por un lado, el uso de la radio escolar favorece el proceso de aprendizaje
con alumnado con necesidades de apoyo especifico, permite que cada uno de
ellos y ellas trabajen a su propio ritmo y estilo, favorece el aprendizaje y manejo
de las TICS, y la mejora de la competencia linguistica tanto oral como escrita. Se
observa como se crean en el alumnado emociones positivas por aprender,
conocer y crear cosas nuevas, y adquirir nuevos conceptos y habilidades que
puedan poner en practica en su vida y en su entorno social. Mas alla de un
proceso de ensefianza-aprendizaje, el alumnado se siente motivado por asistir
al instituto y colaborar con sus compaferos y compaferas en la creacion y

grabacion de la obra de teatro, pudiendo reconocer sus errores y corregirlos.

Por otro lado, el taller de radio no entra dentro de las actividades
curriculares y se realiza en el horario del recreo, tiempo de ocio, por lo que el
alumnado que participa en aquel acude por voluntad propia, por interés y
motivacién, puesto que se siente atraido por las actividades que alli se realizan.
Ellos y ellas encuentran en la radio escolar un espacio de creacion artistica,
informativa, de reproduccion cultural y social, de socializacion, colaboracion de
y aprendizaje significativo, en donde pueden expresar sus opiniones, ideas y

debatir sobre temas relevantes relacionados con su entorno mas cercado.

Es la radio escolar un espacio donde el alumnado disfruta buscando
informacion, entrevistando a los invitados, grabando programas desde la
emisora y desde las unidades moviles fuera del instituto; un lugar que les permite
hacer uso de su imaginacién y creatividad para crear y redactar los guiones
radiofonicos, las cufias publicitarias y expositivas, donde resaltar sus habilidades
y destrezas comunicativas y narrativas; y al mismo tiempo, crear vinculos de

amistad y colaboracion con sus pares tanto en la radio del instituto como con
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alumnado de otros institutos a través de la Red de Radios Escolares de
Valladolid.

4.3.4. Participacién social a través del aprendizaje-servicio

En tercer lugar, con respecto a la categoria participacion, la justicia social
comunicativa se vincula con la dimensién de la Literacidad Critica: el aprendizaje
servicio. Esta metodologia desarrolla competencias curriculares y profesionales
en el alumnado a través de un servicio a la comunidad y a través de esta practica
logran un aprendizaje significativo, social y civico haciéndolos mas conscientes

de sus responsabilidades como ciudadano.

A través de la radio escolar, se busca impulsar la ensefianza como un
proceso de transformacién social basado en el dialogo igualitario, la colaboracion
y la accidén social. De esta manera, el alumnado desarrolla competencias
curriculares y profesionales a través de un servicio a la comunidad y a través de
esta practica logran un aprendizaje significativo, social y civico, haciéndolos mas
conscientes de sus responsabilidades como ciudadano. De este modo, el
alumnado se involucra en actividades y acciones que responden a necesidades
sociales y que les permiten aprender y reflexionar sobre su experiencia.
Mediante los debates, entrevistas, reportajes, etc., sobre tematicas con
contenidos social y culturalmente relevantes, se fomenta la capacidad del
alumnado en analizar y producir discursos que cuestionen y contrarresten las
injusticias sociales, sean participes en la toma de decisiones, propongan
soluciones, y al mismo tiempo, favorezcan el desarrollo de una ciudadania critica

y activa.

De igual forma, se puede observar como a través de la creacion de los
podcasts y los diferentes programas de radio, y su posterior publicacion en el
blog de la radio del instituto, en el canal de IVOOX, a través de los perfiles de
Instagram, Twitter y YouTube se le da visibilidad al trabajo realizado por el
alumnado y se establece un vinculo con la comunidad. Ademas, se crean
vinculos con otras escuelas a través de la participacion activa en la red de radios
escolares de la ciudad donde se encuentra el instituto, participacion en el
concurso nacional de podcast, festivales navidefios desarrollados en el instituto.
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Se graban y reproducen cufas publicitarias sobre las ofertas educativas del
instituto, la formacion profesional, la formacion en prevenciéon de riesgos
asociados a Internet, la formacion sobre igualdad de oportunidades y de género.
Igualmente, se realiza un aprendizaje cooperativo, de ayuda mutua y trabajo en
equipo. A la par, se les da un acompafiamiento a personas con necesidades
especificas de apoyo educativo y se ofrecen consejos y ayudas a nuevos

alumnos o extranjeros en clase.

A través de los programas radiales, se busca conmover, sensibilizar y
concientizar, tanto el alumnado como los radioyentes, sobre temas actuales
socialmente significativos como la diversidad racial, étnica, de géneros, la
transmision de valores culturales; y favorecer la inclusion, socializacion, el
trabajo cooperativo, el pensamiento critico; asi como el desarrollo de habilidades

en competencia linguistica tanto orales como escritas.
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«LLa educacion verdadera es praxis,
reflexion y accion del hombre
sobre el mundo para transformarlo»

Paulo Freire

5.1. Practicas pedagodgicas inclusivas: proyectos escolares para

promover la justicia comunicativa en contextos vulnerables

A partir del analisis de los datos realizado en esta investigacion se pueden
establecer diversas consideraciones en relaciéon con las potencialidades que
presenta la radio escolar como mecanismo pedagogico inclusivo dentro de los
proyectos escolares de los centros de educacion secundaria, y como via para la
promocion de la justicia comunicativa, sobre todo en contextos vulnerables y con

alumnado diverso.

Los resultados obtenidos demuestran que este recurso no solo potencia
las competencias comunicativas del alumnado (como la escucha activa, la
oralidad y la expresién escrita), sino también las competencias digitales (como
el uso de tecnologias de grabacion y edicion de audio, la creacion de podcasts y
la publicacion en redes sociales), asi como las competencias civicas y sociales
(trabajo en equipo, empatia, solidaridad e inclusion). A su vez, se consolida como
un instrumento eficaz para fomentar la participacion activa en contextos reales,
la colaboracién entre pares y el respeto por la diversidad, alineandose con la
formacion para una ciudadania democratica. De ahi que la radio escolar se
convierta en “un escenario de dialogo de saberes” donde el alumnado refleja sus
inquietudes y perspectivas, donde se permita la libertad participativa e
implicacién en los procesos de toma de decisiones escolares y comunitarias, tal

como sefnalan Ciprian y Galvis (2021).

En este sentido, y en particular en contextos de vulnerabilidad
caracterizados por una alta diversidad cultural, académica, linguistica y
socioeconomica, se hace evidente la necesidad de la creacion e implementacion
de entornos de aprendizajes inclusivos que faciliten el acceso equitativo al
conocimiento y la participacion de toda la comunidad educativa. De este modo,
la radio escolar se presenta como un medio idoneo para fomentar la expresion

libre de ideas y opiniones, la construccion colectiva del conocimiento, la
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promocién de valores democraticos, el fomento de la igualdad de oportunidades

y la equidad, en un mundo cada vez mas globalizado y neoliberal.

Igualmente, estos resultados promueven el desarrollo de practicas
educativas abiertas, dinamicas y contextualizadas, que sean capaces de
ensefar en y para la diversidad, para lograr sociedades mas justas y equitativas.
Estos hallazgos, se alinean con el ODS 4 de la Naciones Unidas (2015), el cual
se enfoca en asegurar una educacion que sea inclusiva, equitativa y de alta
calidad, ademas de fomentar oportunidades de aprendizajes a lo largo de toda
la vida y formar en valores para la ciudadania global. De este modo, al acercar
situaciones reales del entorno, alentar la voz del alumnado y promover la
diferencia cultural como recurso educativo, se reducen barreras de participaciéon

y se fomenta la cohesién social.

Al mismo tiempo, los resultados arrojan que la radio escolar es una
herramienta que favorece la inclusién, socializacion, el trabajo cooperativo, el
desarrollo de habilidades comunicativas, la convivencia positiva y la resolucién
de conflictos y, ademas, sirve como facilitador para la atencién a la diversidad,
reforzando los planteamientos destacados por Gémez-Cardoso (2020). Esta
utilidad se hace evidente cuando el alumnado trabaja conjuntamente tanto en el
aula como en la emisora, aprendiendo a negociar las tareas y a resolver
desacuerdos (aspectos que fortalecen el clima grupal y el sentido de

pertenencia).

La radio escolar, por tanto, figura como un amplio entramado de
conocimientos, saberes y competencias que convierten la actividad educativa en
una experiencia motivadora y significativa, apoyando lo expuesto por Sanchez-
Serrano et al (2023), sobre todo en este contexto de vulnerabilidad en el que el
alumnado de origen extranjero, etnia gitana o neurodivergente, experimenta
dificultades académicas, de adaptacion y barreras linglisticas. Es en este
contexto, donde la radio escolar adquiere especial relevancia como una
herramienta pedagodgica y disruptiva, al permitir que el alumnado con
necesidades educativas especiales tome la iniciativa en la transmision y
produccion de contenidos radiofénicos, legitimando su voz y su cultura dentro

del ambito académico.
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Asimismo, en linea con lo planteado por Montané (2015) y Revuelta y
Hernandez (2019), se evidencia el interés de la docente por promover el respecto
a las diferencias culturales del alumnado, buscado que sean capaces de
reconocer e interpretar de forma critica su entorno social, fortaleciendo su
autoestima y sentido de pertenencia al centro, reforzando las ideas de Ciprian y

Galvis (2021) para el logro de una sociedad mas justa.

Los datos analizados revelan como a través de la implementacién de un
proyecto educativo de centro basado en el uso de la radio escolar contribuye de
manera significativa en la promocién de la justicia comunicativa, puesto que
busca dar acceso equitativo e igualitario a todo el alumnado, transcendiendo del
enfoque tradicional de clases magistrales a uno mas participativo e innovador,
realzando las diferencias y empoderando al alumnado como sujetos activos y
protagonicos dentro del proceso de ensefanza aprendizaje, y asi impulsar la
radio escolar como un componente innovador, atractivo, motivador y transversal
dentro del centro escolar, lo que rompe con la idea negativa que tiene el
alumnado con respecto a la escuela, construyendo una nueva identidad
educativa y cultural, y que evidencia su eficacia y utilidad como herramienta
formativa, aspectos que también han sido estudiados por Melgarejo-Moreno y
Rodriguez-Rosell (2024).

A través de estos proyectos de radio escolar (PA y TR), se trabajan y
reflexionan sobre diferentes tematicas (culturales, educativas, académicas)
considerando multiples enfoques y perspectivas. Ademas, se integran las
actividades escolares (curriculares y extracurriculares) con las realidades mas
cercanas al mundo de vida del alumnado, en donde se asume el rol de ciudadano
critico a través del dialogo y el intercambio de ideas, permitiéndoles fortalecer
sus habilidades analiticas, criticas, creativas y comunicativas, procesos
anteriormente trabajados y descritos por Villamizar (2002) en Martin-Pena D. et
al. (2020).

En esta misma direccion, los resultados se ajustan con lo expuesto por
Sevillano (2012) y Ciprian y Galvis (2021), al plantear que la radio escolar es un
espacio propicio para la construccion de identidades culturares, donde la

participacion tanto del alumnado como la del profesorado desempefia un papel
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fundamental para informar, promover y defender los intereses de la sociedad, en
especial de aquellas voces silenciadas (alumnado vulnerable y marginado), y en
aras de lograr una transformacién social y educativa. Asi pues, la radio escolar
debe reflejar y contribuir con las practicas culturales, sociales y politicas de la

comunidad.

Otro de los hallazgos de la investigacion parte de la revisidbn documental,
la cual revel6 que en el curso 2019/20 se implementé el PLC con el objetivo
fundamental de impulsar un proyecto global para la mejora de la competencia
linglistica en el que participe el profesorado de diferentes areas o materias, el
cual supuso un marco ideal para la radio escolar. En el primer afio de
implementacion se realizaron actividades interdepartamentales con el
compromiso de continuidad por parte del profesorado, perteneciente a distintos
departamentos didacticos. En el segundo afio, se consideré adecuado que las
actividades a realizar tuvieran como eje vertebrador la radio escolar, para el
mejoramiento de la competencia en comunicacion linguistica del alumnado del
centro, desarrollando destrezas comunicativas, respetando los distintos niveles
linguisticos del alumnado y proponiendo diferentes situaciones de comunicacion
con marcado fin social y que incorporen el uso de las TIC. Proporcionando

resultados positivos fundamentalmente en cuatro planos:

e Linguistico. La practica radiofénica en lengua castellana o en
cualquiera de las tres lenguas estudiadas en el centro (inglés, francés
o aleman) permitirdn mejorar la expresién oral en sus aspectos:
vocalizacién, entonacién, ritmo, uso de un vocabulario mas rico,
aprendizaje de nuevos términos, utilizacion correcta de la sintaxis,
elaboracion de textos con coherencia y cohesion, capacidad de
verbalizar conceptos abstractos, relacionados con materias cientificas.

e Musical y artistico. La creacion viene dada a la hora de elegir la musica
o los sonidos de los programas, buscando las canciones mas
apropiadas segun la tematica del programa y desarrollando sus
propias ideas gustos y aptitudes.

e Pedagodgico. La radio contribuye, como se ha sefalado, a la

adquisicion de las competencias clave.
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e Personal. La necesidad de un trabajo en equipo a la hora de preparar
y ejecutar un programa de radio lleva consigo un alto grado de

responsabilidad, potenciando la autoestima.

5.2. Practicas de Literacidad Critica para la justicia social en contextos

vulnerables

Considerando los aportes de varios investigadores (Cassany (2004),
Barton y Hamilton, 2012, Aceves-Azuara y Mejia, 2015, Riquelme, 2016, Canett
et al.,, 2021, Romo, 2021) se puede corroborar que las experiencias de
aprendizaje observadas en esta investigacion conforman un conjunto de
practicas pedagdgicas de literacidad, puesto que implican una forma particular
de usar y procesar la lectura y la escritura en situaciones diversas de la vida

humana.

En este sentido, los resultados de la investigacién evidenciaron como a
través de estas practicas de literacidad, se promueve una mirada critica hacia la
ensefanza y el aprendizaje de la lengua y la literatura en contextos de
vulnerabilidad socioecondmica y educativa. Es decir, como a través del lenguaje
el alumnado es capaz de identificar relaciones de poder implicitas en los textos
orales y escritos, de interpretar y cuestionar mensajes de diversas indoles, y a
su vez, puedan producir discursos situados y reflexivos, fortaleciendo el vinculo

entre lo que leen, escuchan y escriben con su realidad mas proxima.

De este modo, y en linea con las contribuciones Vazquez Ahumada, M.
A., Zamudio, A. L. y Martinez Buenabad, E. (2023), incorporar proyectos de
Literacidad Critica dentro de los centros escolares facilita la conexién entre el
aprendizaje y la realidad sociocultural del alumnado, promoviendo una
educacion mas inclusiva y contextualizada. Estos planteamientos se ven
reforzados con la implementacion de un proyecto de aprendizaje dentro de un
aula de compensatoria con alumnado vulnerable y diverso (CLEN), basado en el
uso de la radio escolar como herramienta de literacidad, lo que permitié no solo
el desarrollo de competencias linguisticas basicas en el alumnado, la mejora de
la comprensién y produccion oral y escrita, el desarrollo de capacidades

comunicativas; promoviendo ademas un enfoque mas democratico e inclusivo,
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con el objetivo de reducir brechas comunicativas y linguisticas, y siendo el

alumnado capas de desenvolverse tanto en el ambito académico como social.

Es cierto, que, en varias ocasiones, debido a las necesidades y
caracteristicas especificas del alumnado, fue un poco mas dificil alcanzar
algunos objetivos propuestos por la asignatura y la docente. No obstante, se
observaron algunos avances significativos en cuento a la apropiacién de los
elementos basicos para la produccién radiofénica (tono, entonacion,
pronunciaciéon) e interpretacion de la obra seleccionada (Manzanas Rojas de

Luis Matilla), haciéndola cercana a su entorno y realidad social.

Se ha observado como la eleccidn de esta obra ha favorecido la dimension
axiolégica del aprendizaje, al abordar tematicas entre las y los jévenes como la
xenofobia, permitiendo abrir hilos de debate acerca de los conflictos raciales, las
divisiones fronterizas, las ciudades divididas, las injusticias sociales, la amistad,
la formacién de valores, entre otros. Lo que permite a la instituciéon escolar
afrontar el reto de fomentar y desarrollar una ética de relacion y de interaccion
basada en postulados relacionados con los derechos humanos (Burns &
Aspeslagh, 2014), la multi/inter/pluriculturalidad (Guilherme & Dietz, 2015), la
cooperacion y la solidaridad (Garrafa, 2014), la paz y la convivencia entre los

pueblos (Zembylas & Bekerman, 2017).

En esta direccion, siguiendo las nociones de varios investigadores
(Castellvi, 2020, Freire, 2012; Freire y Macedo, 2004), que promueven la idea de
leer la palabra y el mundo para empoderar a las personas, se observa como
durante el proceso formativo se establecieron procesos dialdgicos entre la
docente y el alumnado, logrando una construccion colectiva del conocimiento.
Se promoviéo un ambiente de respeto y dialogo horizontal donde todas las
opiniones e ideas son aceptadas, fortaleciendo el respeto y la empatia.
Igualmente, se estimul6 el desarrollo de habilidades comunicativas y de escucha

activa y la comprension de multiples perspectivas.

Estos hallazgos evidencian como estas practicas de literacidad se
construyen socialmente por medio de la cultura, historia y los discursos de cada

persona involucrada en el proceso formativo. Por este motivo, el alumnado
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aprende a vivir en sociedad y reconoce que los aprendizajes adquiridos en la
escuela transcienden a la vida real, tal y como sefnalan Aguilera & Clavijo, 2021,
Salinas & Huaman, 2021, Holmos, 2023. De ahi que este enfoque de la
Literacidad Critica sea visto como una serie de competencias en constante
proceso de construccion y evolucion, dependiendo del contexto y de la situacion

particular de cada individuo (Londofio, 2015a).

Igualmente, los datos obtenidos se encuentran en sintonia con los
planteamientos de Rogers y Mosley (2014) cuando expone que: a) el lenguaje
no es neutral y esta permeado de valores; b) el aprendizaje tiene lugar en
contextos socioculturales; c) el dialogo y la participacién se encuentran en el
corazén de una comunidad de practicas; d) las practicas de literacidad tienen el
poder de transformar la realidad social; y e) investigar y reflexionar son las

piedras angulares en el desarrollo de una Literacidad Critica.

Partiendo de este enfoque critico de la ensefanza de las lenguas, se
revela como al reflexionar sobre los usos del lenguaje y de cuestionar las
informaciones recibidas, se enriquece el proceso de aprendizaje, se promueve
la autonomia del alumnado, se conforma su ideologia e identidad, lo que les
permite entender como se construye su realidad y como por medio del lenguaje
se transforma su entorno. Los resultados evidencian como la comunicacién, se
configura como un espacio para la construccion de conocimientos, significados,
identidades y relaciones de poder, desempefiando un rol esencial en la
promocion de la igualdad, el reconocimiento y participacion del alumnado en la

sociedad, reafirmando los aportes de Diaz (2020).
5.3. Laradio escolar como una ecologia de aprendizaje

A raiz del analisis de los resultados, se pudo evidenciar las posibilidades
que ofrece la radio escolar como una ecologia de aprendizaje, puesto que le
ofrece al alumnado los recursos necesarios y las oportunidades para aprender,

para su desarrollo y para el logro de sus objetivos (Jackson, 2013).

En esta linea, se confirma como este medio — visto como un entorno

dinamico vy flexible — propicia el desarrollo de experiencias auténticas, vitales,
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colaborativas y significativas, que transcienden de espacio aula, involucrando a
la comunidad educativa, e integrando el aprendizaje formal con el conocimiento
experiencial. De este modo, la radio escolar se posiciona como una plataforma
transversal e integral donde se combinan distintos saberes, voces y contextos,
se potencia el pensamiento critico, la creatividad, la colaboracion y el aprendizaje
autéonomo, y se consolidan y desarrollan habilidades y competencias para el siglo
XXI.

Esta metafora ecoldgica se constata en esta investigacion, ya que las
experiencias analizadas conforman un modelo educativo que vincula el contexto
académico y social con las caracteristicas del conocimiento actual, descritas por
Siemens (2006) y Gonzalez-Sanmamed et al (2018) como: cadtico (por la
diversidad, la conformacién de multiples puntos de vistas), interdisciplinario
(abarca tanto el aprendizaje formal como el informal, convergen diferentes
disciplinas) y emergente (estd en continuo proceso de transformacion y

adaptacion en relacion con las necesidades de cada individuo).

Siguiendo esta linea metaférica, en el analisis de los datos, se observa
cdmo se promueven los cuatro valores de aprendizaje propuestos por Jackson
(2013), y retomados mas adelante por Monsalve y Aguasanta (2020), para la

conformacién de la radio escolar como una ecologia de aprendizaje.

En primer lugar, el valor conceptual, a través de la comprension de los
propios procesos dinamicos del aprendizaje y los diferentes elementos que
conforman dicho ecosistema (recursos, escenarios, experiencias, motivaciones).
En segundo lugar, el valor practico, tanto para el alumnado (mediante la
estimulacion del desarrollo del aprendizaje integral y su vinculo con otras
personas y entornos, y basado en experiencias reales) como para el profesorado
(a través de la reflexion sobre su propio aprendizaje y la promocion de sus
conocimientos mediante nuevos retos y proyectos). En tercer lugar, el valor
politico, por medio de la comprensiéon de que el “saber aprender” y el desarrollo
continuo a lo largo de la vida, son cuestiones educativas y politicas de alta
importancia. En cuarto lugar, el valor de la educacion para toda la vida,

motivando al alumnado a reflexionar sobre sus ecosistemas de aprendizaje,
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acerca de como aprenden, se desenvuelven y adaptan a las distintas situaciones

que pueden surgir a lo largo de sus vidas.

De ahi pues que, a través de la radio escolar como ecologia de
aprendizaje y educacion expandida, se permita comprender y reflexionar sobre
las realidades educativas actuales y reconocer estas experiencias (en su
mayoria invisibilizadas) del alumnado, facilitando una vision holistica y
promoviendo la justicia social, en linea con los planteamientos de Cremades et
al (2018) y Monsalves y Aguasanta (2020).

Un aspecto a destacar dentro de esta investigacion es el uso del
Aprendizaje Basado en Proyectos, el cual estimulé al alumnado a explorar y
construir su propio aprendizaje, descubriendo nuevos recursos y posibles
soluciones. Ademas, los datos corroboraron cémo la implementacion de esta
metodologia dot6é al alumnado de herramientas para enfrentarse a problemas
reales, permitiéndoles valorar cuales son significativos en su aprendizaje, y las
vias para poder abordarlos, tanto de forma individual como de manera
colaborativa en aras de buscar soluciones a dichos problemas planteados. En la

linea de lo sostenido por Bender (2012), se pudo corroborar que:

a) Eluso de esta metodologia educativa permitié que el alumnado desarrolle
habilidades y competencias de colaboracion, de planeacién de proyectos,
comunicacién, toma de decisiones y manejo del tiempo (Blank, 1997) y

(Dickinson, y otros, 1998)..

b) Al mismo tiempo, hizo posible un aumento de la motivacion, de la
asistencia a la escuela, mayor participacion en clase y mejor disposicion
para realizar las tareas (Bottoms y Webb, 1998) y (Moursund, Bielefeldt y
Underwood, 1997).

c) Igualmente, se logrd una integracion entre lo que se aprende en la escuela
y la realidad social, corroborando que el alumnado al estar comprometido
en proyectos que estimulen su deseo por el aprendizaje facilita el
desarrollo de habilidades y la adquisicion de una mayor cantidad de

conocimientos. A través de estos proyectos, el alumnado utiliza
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habilidades mentales de orden superior en vez de memorizar datos en
contextos aislados, sin conexion, haciendo énfasis en cuando y donde se
pueden utilizar en el mundo real (Blank, 1997), (Bottoms y Webb, 1998) y
(Reyes, 1998).

d) Asimismo, a través del aprendizaje colaborativo, el alumnado desarrollé
habilidades de colaboraciéon para la construccién activa y eficaz de
conocimientos. Se observd como fueron capaces de compartir sus ideas

entre ellos, expresar sus propias opiniones y negociar soluciones.

e) También, se mejoraron las fortalezas individuales de aprendizaje desde

diferentes enfoques (Thomas, 1998)..

Estos hallazgos mostraron cémo el alumnado es capaz de vincular el
conocimiento adquirido con experiencias significativas de su entorno personal y
social, cobmo reconocen su importancia para enfrentar situaciones y retos reales
y actuales, como toman decisiones con base en valores y principios
democraticos para el logro de una sociedad mas justa. Al mismo tiempo, vemos
que participa activamente en experiencias de aprendizajes que van mas alla del
espacio aula (emisora radial, jardin, actividades extraescolares, concursos,
festivales) integrando el conocimiento en distintos contextos (educativo,

comunitario, regional).

Igualmente, revelaron que el alumnado desarrolla habilidades de trabajo
en equipo (seleccidn de tematicas y roles dentro de la emisora, colaboracién en
linea, respeto a la opinién del otro), de comunicacion efectiva (escucha activa,
claridad en el mensaje, empatia, lenguaje adecuado, retroalimentacion) y de
pensamiento critico (analisis, reflexion, evaluacion, autonomia, agencia),
mediante la colaboracién en proyectos, tareas y resolucién de problemas de

conjunto con sus pares Yy el profesorado.

Las experiencias educativas observadas, manifestaron cémo el alumnado
se enfrenta a desafios complejos (barreras linguisticas, socioecondmicas,
académicas) y reales, que los motivaron a investigar, experimentar y proponer

soluciones innovadoras, desarrollando habilidades de analisis, creatividad y
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perseverancia. Ademas, mediate el uso de herramientas digitales (programas
para la grabacion de podcasts como el Audacity, Microsoft Teams para compartir
contenidos y colaborar en la creacion de los guiones, Spreaker, aplicacion movil
para grabacion de audio desde los moviles personales, y las redes sociales
donde publican los podcasts IVOOX, YouTube, Blog, Instagram, Twitter), el
alumnado desarrolla la competencia digital y favorece su autonomia en el

proceso de aprendizaje.

Finalmente, estos hallazgos, demuestran como a través de la radio
escolar, el alumnado desarrolla las competencias (pensamiento critico,
creatividad, colaboracion, comunicacion, alfabetizacién digital y aprendizaje
permanente) necesarias para enfrentarse con éxito los retos de la sociedad

actual y globalizada.

5.4. Laboratorios de innovacion ciudadana para la promocién de la

Justicia Social Comunicativa

Tomando en consideracion los resultados, se pueden establecer ciertos
lineamientos que permiten situar las experiencias educativas observadas como
laboratorios de innovacién social y ciudadano para la promocion de la justicia
social comunicativa. En primer lugar, se evidencia como la docente busca y
explora nuevas formas de aprendizaje y construccion del conocimiento, con el
objetivo de buscar soluciones innovadoras a los problemas actuales que afecten
al alumnado y a la sociedad. De ahi que se plantee que estas experiencias
educativas conforman un laboratorio de innovacién social y ciudadano, pues
conforman una comunidad de practica y aprendizaje en la que el alumnado
analiza, disefa, estudia e intercambia informacién, en linea con los

planteamientos de Yafez-Figueroa et al (2021).

En estos laboratorios se promueve un aprendizaje significativo
caracterizado por el vinculo que se establece entre los contenidos curriculares
(aula de CLEN) y extracurriculares (talleres de radio) con las vivencias y
experiencias del alumnado; dando lugar a un aprendizaje situado, donde la
interpretacion y comprension de la cultura esta influenciada por el contexto en

donde se desarrolla. Por lo que no hay una mirada objetiva y universal de la
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cultura sino que es interpretada por cada individuo desde su propia perspectiva
social, histérica y cultural. Al mismo tiempo, se promueve un aprendizaje
transformador, donde el alumnado se enfrenta a situaciones que le permiten
cuestionar conocimientos previos, llevando a cabo una reconstruccion de
significados. Esto permite el empoderamiento del alumnado, el fortalecimiento
del sentido critico, la libre expresion de identidades diversas e ideologias, y el

compromiso ciudadano con la justicia social.

En segundo lugar, los datos mostraron como en estos laboratorios se
generan una serie de actividades de transferencia, reflexién, experimentacion y
busqueda, lo que permite corroborar que las experiencias analizadas generan
una orquestacién del aprendizaje, propias de un laboratorio de innovacion
ciudadana como propone Besselink (2013). En cuanto a los procesos de
transferencia, se evidencia una integracién efectiva entre saberes tedricos y su
aplicacion practica en relacion con el uso de herramienta radiales y el trabajo con
los diferentes géneros discursivos. Se observa como el alumnado del taller de
radio, en particular, demuestra mayor autonomia y capacidad de gestién en la
produccion de contenidos radiales, aspectos que fueron observados en menor

medida en el proyecto de aula.

Se observa que los procesos de reflexién estan presentes en ambas
experiencias educativas. Se parte de analizar y reflexionar sobre tematicas
sensibles y complejas que afectan a la sociedad (como la violencia de género, el
racismo, la xenofobia, la discriminacion, el acoso escolar, las redes sociales, etc.)
donde el alumnado es capaz de cuestionarse, desarrollar empatia y formar
juicios criticos sobre estas problematicas. En este sentido, la radio escolar actua
como mediadora de emociones y discursos, que mas alla de la comprensién
cognitiva, implican también una formacion ética y ciudadana que promueve la
justicia comunicativa. En relacion con los procesos de experimentacion, se
muestra como se activan dinamicas de co-creacion y co-creatividad a través de
las interacciones que se producen entre el alumnado, el profesorado y otros
actores participantes (personas invitadas) durante el proceso de aprendizaje. En
este contexto, el conocimiento se genera y se construye por medio de la

combinacion de dos procesos: por un lado, la informacién (busqueda,
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procesamiento, almacenamiento); y por otro, la comunicacion (distribucién e
intercambio de esa informacién). De ahi que, al visualizar un aula o una clase
como un laboratorio de innovacion y experimentacion, refuerza lo ya analizado
por Lake, Hannah y Dana (2016) puesto que desde esta mirada se fortalecen las
competencias del alumnado y los acerca a su realidad y a los desafios de la
sociedad. Y en donde cuestiones como la participacion ciudadana, la
colaboracion, el trabajo en red, la investigacion y la transdisciplinariedad se
hacen imprescindibles y relevantes en la busqueda de soluciones a los

problemas que les afectan.

Por su parte, los procesos de busqueda corroboran nuevamente los
planteamientos de Besselink (2013) al plantear que la educaciéon debe superar
el paradigma tradicional de transmision de informacién, y debe enfocarse mas
en la busqueda activa del conocimiento, donde, tanto alumnado como
profesorado, sean agentes activos para la transformacién social. En este sentido,
se observa coémo tanto el aula como la emisora radial se convierte en un entorno
auténtico de aprendizaje, en donde el conocimiento se presenta como un
proceso abierto, dinamico, exploratorio y situado, que invita a la curiosidad, el

cuestionamiento y la construccion de sentidos.

En este sentido, los hallazgos demuestran como la radio escolar, vista
como un laboratorio de innovacién social y ciudadano, provoca el deseo por
aprender, promueve la autonomia, la motivacion intrinseca y autorregulacion
(Deci & Ryan, 2017; Zimmerman, 2020), fortaleciendo el proceso educativo,
estimulando la busqueda activa del saber, asegurando que el alumnado tenga la
capacidad de expresar sus ideas y puntos de vistas. De ahi que concebir la
educacion como un proceso de busqueda suponga un cambio en la forma de
comprender la ensefianza y el aprendizaje; implicando abrir el aula a lo
desconocido, al descubrimiento y al dialogo, todo ello como via para lograr un

cambio en la forma de pensar, conocer y actuar del alumnado.

Estos procesos de busqueda estan mas presentes en el taller de radio,
donde el alumnado asume un rol activo en la planificacion y creacion de
programas radiales, la investigacion activa y colaborativa en temas de relevancia

social. No obstante, se observa una exploracion creativa a través de formatos
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guiados como el radioteatro y la poesia, permitiéndoles desarrollar al alumnado

la dimension estética y narrativa de la comunicacion.

En tercer lugar, para completar esta propuesta de ecologia de aprendizaje
en torno al laboratorio de innovacion social y ciudadano, los datos de la
investigacion han permitido identificar diferentes perfiles ideales de trabajo que

han enriquecido el proceso educativo:

e el perfil desenfadado (la capacidad de flexibilizar el curriculo y conectar
con los intereses del alumnado)

e el perfil de cultivado de inteligencia colectiva (impulsa el aprendizaje
colaborativo)

e el perfil de capturador del Zeitgeist (la inclusion de tematicas sociales
actuales y relevantes)

e el perfil de conector del capital social (vinculo entre la escuela y la
comunidad)

e ¢l perfil del minero de significado (promueve la construccién de sentido
desde la propia experiencia del alumnado)

e el perfil de evaluador (convierte la evaluacion en un proceso continuo de

aprendizaje y mejora).

Finalmente, se puede confirmar que estas experiencias educativas,
configuran un verdadero laboratorio social y pedagodgico, un espacio propicio
para la reflexion, la experimentacion, la creacion, la exploracién y la busqueda,
con el objetivo de lograr un aprendizaje significativo. Ademas, se convierte en un
entorno favorable para el desarrollo de competencias comunicativas, criticas,
creativas y colaborativas en el alumnado, y en un espacio dinamico para la
transformacion de los saberes. En este sentido, el proceso formativo, se convirtio
en autentico y vital, en donde, los procesos de busqueda y creacion del
conocimiento estuvieron vinculados con las experiencias de las y los
participantes, el contexto, y la justicia social, consolidandose como un enfoque

integral e inclusivo dentro del centro escolar.
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«Cuando la alfabetizacion florece,
también lo hace la democracia y la justicia.”

Jimmy Carter

6.1. Principales hallazgos

La presente tesis doctoral, por un lado, se planteaba analizar el uso de la
radio escolar como herramienta pedagogica y ecosistema innovador para
fomentar la competencia comunicativa y social en un alumnado diverso,

promoviendo la inclusién y participacion en el entorno educativo.

En este sentido, los resultados extraidos apuntan, en primer lugar, a que
la introduccion de la radio como ecosistema innovador se convierte en un
facilitador didactico para las distintas disciplinas del curriculo, potenciando el
trabajo del alumnado, a la vez que insta a “aprender a hacer”, a través de un
trabajo colaborativo y creativo. Las y los estudiantes transfieren conocimientos y
potencian su lenguaje, su creatividad, su motivacion y su imaginacion. En las
clases de Lengua y Literatura Castellana, la radio es una herramienta de gran
utilidad para las asignaturas vinculadas a dicha area. A través de la redaccion de
boletines de noticias y guiones, el alumnado practica la expresion escrita,
mejorandola en sus aspectos ortograficos y sintacticos; mientras que la propia
emision de los programas les ayuda a cuidar su dicciéon. Ademas, el medio
radiofénico permite abordar la comprension de textos escritos, la tipologia
textual, las estructuras y elementos de cohesion de los textos, asi como las

reglas ortograficas

En segundo lugar, a través de la radio se pueden trabajar contenidos
propios de la materia de Lengua Castellana y Literatura, pero también se puede
entrelazar con otras materias que permitan al alumnado desarrollar destrezas
linguisticas, digitales o artisticas. La realizacion de la adaptacion de la obra
literaria “manzanas rojas” a través del radioteatro, es una propuesta didactica
enfocada a ayudar al alumnado de primero de la ESO con problemas en el
aprendizaje de Lengua Castellana a desarrollar habilidades comunicativas,
conformando una experiencia enriquecedora debido a que les incentiva a que
sean capaces de buscar formas de conocer, y a desarrollar libremente su

creatividad. En cuanto a las actitudes, el trabajo con la radio desarrolla, entre
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otras, la sensibilidad y la actitud critica ante el tratamiento de temas que
supongan: discriminacion por razones de sexo o etnia, la valoracion de la lengua
oral como instrumento para la comunicacion y el entendimiento, y la mejora de
competencias comunicativas. Este sistema, ademas de ejercitar a las y los
alumnos en la comunicacion radiofonica (elaboraciéon de guiones, busqueda de
efectos sonoros y de sintonias...), permite una profundizacién en los contenidos
didacticos y facilita su asimilacion. Como sefiala Hymes (1974) una competencia
comunicativa implica la capacidad de abarcar tanto el conocimiento de la lengua
como la habilidad para utilizarla. La adquisicién de tal competencia esta mediada
por la experiencia social, las necesidades y motivaciones, y la accidn. Partiendo
de este concepto, se hace necesario formar a las y los estudiantes en
competencias del lenguaje — que es el medio natural de comunicacion entre las
personas — potenciando actividades basicas como hablar, escuchar, leer y
escribir. En este sentido, la implementacion de la radio escolar puede convertirse
en una herramienta de gran ayuda debido a que el alumnado trabajara todas las
competencias a través de sus propias creaciones y producciones, consiguiendo

asi un aprendizaje mucho mas motivador y mejorando sus resultados.

En tercer lugar, se ha podido identificar que estas experiencias educativas
— mediadas por el uso de la radio escolar — conforman un ecosistema innovador
para la promocion de la justicia social comunicativa, donde al alumnado no solo
construye conocimientos, sino que explora identidades, valores, problematicas
como la ciudadania global, la equidad de género, la exclusién y la justicia social;
conformando, ademas, un espacio donde se rompen las barreras fisicas del aula
y se amplifican las voces silenciadas fomentando la inclusién, la participacion
democratica y la convivencia. En este sentido, y retomando la idea que hemos
manejado de ecologia del aprendizaje, en el estudio de caso analizado podemos

sefalar como principales hallazgos:
1) se evidencia una experiencia de aprendizaje auténtico, vital y colaborativo

A través de las clases, los proyectos y los talleres se brinda al alumnado
una experiencia de aprendizaje vital que va mas alla de la adquisicién de
conocimientos o de habilidades en un area especifica, sino que les ofrece

oportunidades reales y actuales para su formacion integral y para su
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desenvolvimiento en el futuro, especialmente en escenarios marcados por la
diversidad y las desigualdades, favoreciendo la inclusiéon educativa y social. Se
trabaja la formacion de valores como la solidaridad, el comparfierismo, a través
del trabajo en equipo y la ayuda entre pares, promoviendo relaciones mas
equitativas dentro y fuera del entorno escolar y contrarrestando la exclusién del
alumnado mas vulnerable. El uso de la radio escolar como herramienta
innovadora acerca al alumnado a tematicas actuales y de gran interés; y al
mismo tiempo, refuerza sus conocimientos, habilidades y destrezas en la
competencia linguistica, civica y social. Se busca que el alumnado refuerce su
comprension linguistica oral y escrita, mejore la escucha activa y empatica para
el desarrollo de relaciones interpersonales, formar ciudadanos creativos vy

criticos, y fomentar valores éticos, sociales y civicos.

Por medio del taller de radio el alumnado, construye y comparte
conocimientos diversos, actuales, relevantes y proximos a su entorno educativo,
social y personal. Se favorece el trabajo en equipo y se crean vinculos de
amistad y colaboracion con sus pares. A través de los distintos roles empleados
en la radio (locutores, técnicos y controles), el alumnado desarrolla su espiritu
creativo, estético, imaginativo; y al mismo tiempo, desarrolla empatia, tolerancia,
solidaridad y justicia sobre la realidad que se estd narrando, reportando o

debatiendo, facilitando la integracion social y cultural.
2) se observa un aprendizaje mas alla del aula y digital

El PA se desarrolla en diferentes espacios fisicos para motivar al
alumnado: el aula para contenidos tedricos y realizacion de actividades, el jardin
para practicas de lectura y la radio para la grabacion de los podcasts. Se destaca
el efecto positivo y el cambio de comportamiento que se realiza en el alumnado
al llevarlos a la emisora. Se evidencian nuevas formas de interacciones,
aumentan la participacion en las actividades, se involucran mas en el proceso de
aprendizaje y se convierten en creadores de su propio conocimiento. Y al mismo
tiempo, se rompe con las limitaciones del aprendizaje tradicional. Estos
escenarios no convencionales ofrecen oportunidades inclusivas que mejoran la

implicacién y participacion del alumnado en el proceso educativo sobre todo
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aquellos que han sido marginados e invisibilizados por su condicion social,

economica, racial, linguistica y curricular.

Enlos TR se utilizan las «unidades moviles», a través de la App Spreaker,
con las que graban programas en otras instalaciones dentro del centro o en la
comunidad, ampliando sus posibilidades de participacion y vinculacion con el
entorno y contribuyendo a la construccion de un entono educativo mas
democratico, justo e inclusivo. A la hora de emitir un programa de radio, el
alumnado adquiere habilidades técnicas en el manejo de programas de radio
como el Audacity y habilidades técnico-musicales al utilizar la mesa de mezclas.
Para darle visibilidad a los programas cre6 un canal en iVoox, un blog dentro del
centro, una cuenta en Twitter, Instagram y un canal en YouTube para emitir
programas en streaming. El uso de estas herramientas permite no solo el
desarrollo de la competencia digital, sino que también les ayuda a reducir
brechas digitales y sociales, democratizando el acceso a la informacion al
permitir que alumnado se convierta en productor de contenido con sentido social
y transformador. Si bien, la creacion y uso de podcasts como herramienta
educativa permite trabajar y mejorar en el alumnado aspectos relacionados con
la competencia linguistica como la pronunciacion, la entonacién, la fluidez y el
desarrollo de estrategias de cortesia conversacional y social, igualmente,
fomenta el entendimiento entre diferentes y genera espacios donde la inclusién

se hace presenta a través del dialogo y la escucha.
3) se realiza una experiencia de aprendizaje a partir de retos

Para el alumnado, el taller de radio representa un espacio donde pueden
generar cosas nuevas, crear nuevos conocimientos, un lugar donde se sienten
libre y pueden dejar volar su imaginacion y creatividad sin miedo. El espacio de
la radio significa para ellos y ellas un espacio de creacién, experimentacion, de
libertad, ya que le permite trabajar cuestiones de su interés y relacionadas con
ellos y ellas y su entorno proximo. A través de los diferentes programas radiales
el alumnado tiene la posibilidad de explorar y conocer tematicas con contenidos
sociales como la identidad de género, la ciudadania global, la justicia social,
entre otros, a través de los cuales poder tomar sus propias conclusiones,

formular sus opiniones y contrastarlas con otros puntos de vista.
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Por otro lado, esta tesis doctoral pretendia indagar acerca del uso de la
radio escolar como laboratorio de Literacidad Critica, y reflexionar sobre las
dinamicas de reproduccion y creacién de contenidos educativos en contextos
formales e informales desde una perspectiva social y subjetiva en el proceso de

aprendizaje.

Primero, ambas experiencias educativas promueven un aprendizaje
significativo, transformador e inclusivo, donde la radio escolar se convierte en un
espacio pedagogico que transciende la ensefanza tradicional, permite el
empoderamiento del alumnado, el fortalecimiento del sentido critico, la libre
expresion de identidades diversas e ideologias, y el compromiso ciudadano con

la justicia social.

Segundo, en relacion con el papel que juegan los laboratorios educativos
de Literacidad Critica en tanto ecologias del aprendizaje, se ha podido constatar
la necesidad de articular entre si procesos de tipo mas reproductivo
(transferenciales o reflexivos) con dinamicas creadoras (de experimentacion y
busqueda). En cuanto a los procesos de tipo transferencial se logra una
integracion efectiva entre saberes tedricos y su aplicacidén practica en relacion
con el uso de herramienta radiales y el trabajo con los diferentes géneros
discursivos, destacando la autonomia del alumnado del taller de radio en la

gestion y produccion de contenidos, mas que en el proyecto de aula.

En ambas experiencias, los procesos de tipo reflexivo se materializan en
el tratamiento de tematicas sociales y emocionales donde el alumnado es capaz
de cuestionarse, desarrollar empatia y formar juicios criticos sobre su entorno.
La experimentacion y la busqueda son mas visibles en el taller de radio, el
alumnado asume un rol activo en la planificacion y creacion de programas
radiales, la investigacion activa y colaborativa en temas de relevancia social;
mientras que, en el proyecto de aula, se fomenta la expresion creativa a través

de formatos guiados como el radioteatro y la poesia.

Tercero, del estudio de caso hemos podido identificar la emergencia de
diferentes perfiles necesarios para la creacion e implementacion de estos
laboratorios educativos de Literacidad Critica como son: el perfil desenfadado (la

capacidad de flexibilizar el curriculo y conectar con los intereses del alumnado),
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el perfil de cultivador de inteligencia colectiva (impulsar el aprendizaje
colaborativo), el perfil de integracién del Zeitgeist (la inclusion de tematicas
sociales actuales y relevantes), el perfil del conector del capital social (vinculo
entre la escuela y la comunidad), el perfil del analista de significados
(promoviendo la construccion de sentido desde la propia experiencia del
alumnado) y el perfil de evaluador (convirtiendo la evaluacién en un proceso

continuo de aprendizaje y mejora).

Cuarto, se han identificado como estas experiencias educativas,
mediadas por el uso de la radio escolar, conforman una ecologia del aprendizaje
para la promocion de la justicia social comunicativa, donde al alumnado no sélo
construye conocimientos, sino que explora identidades, valores, problematicas
como la ciudadania global, la equidad de género, la exclusion y la justicia social;
conformando un espacio donde se rompen las barreras fisicas del aula y se
amplifican las voces silenciadas fomentando la inclusién, la participacion

democratica y la convivencia.

Por ultimo, en esta investigacion, se buscaba explorar las potencialidades
de la radio escolar como herramienta de Literacidad Critica para promover la
justicia social comunicativa en el alumnado de ESO, a través de: el
reconocimiento cultural y diverso del entorno para promover la igualdad y la
equidad; la redistribucion de saberes esenciales y democraticos para el
desarrollo de una sociedad mas justa; la participacidén social y activa en la toma

de decisiones para intervenir criticamente en los problemas sociales.

Primeramente, estas experiencias pedagodgicas evidenciaron el potencial
transformador de la educacion al concebirla como un proceso inclusivo y
participativo. En este sentido, la radio escolar como una herramienta innovadora
de aprendizaje abierto y dinamico abre un abanico de posibilidades aprendizaje
educativo y social. El uso de este medio como herramienta pedagdgica
transversal fomenta el desarrollo de competencias clave como la comunicacion
oral y escrita, el trabajo en equipo, la creatividad, el pensamiento critico y la
competencia digital y civica, asi como desarrolla la conciencia critica frente a las

injusticias y desigualdades.
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Igualmente, figura como una herramienta que favorece la inclusion, la
socializacion, el trabajo cooperativo, la convivencia positiva y la resolucion de
conflictos, ademas de que sirve como facilitador para la atencion a la diversidad.
A la par, genera un espacio de participacion y expresion favoreciendo el
desarrollo de la ciudadania democratica, la inclusion y la cohesidon social.
Estimula la creatividad e innovacion a través de la creacion de contenidos
originales, contribuyendo a la difusion de la cultura local y creando vinculos con
la comunidad. El enfoque didactico basado en la resolucién de retos reales, la
apropiacion del entorno digital y el trabajo colaborativo, permiten no solo incluir
al alumnado desde una perspectiva técnica o funcional, sino que les empodera
como sujetos activos de transformacion social. Se fomenta asi una ciudadania
critica, creativa y ética, que entiende la educacion como un derecho colectivo y
como un instrumento para luchar contra la exclusion, la discriminacion, la
violencia simbdlica y la reproduccion de desigualdades de género, clase, etnia o

lengua.

De ahi que la radio escolar es vista como un componente innovador,
atractivo, motivador y transversal dentro del centro escolar, que rompe con la
idea negativa que tiene el alumnado con respecto a la escuela, construyendo

una nueva identidad educativa y cultural.

En este sentido, estas practicas configuran una respuesta educativa
relevante frente a las desigualdades y la exclusion social, al promover modelos
de relacion basados en la empatia, el respeto, la justicia y la participaciéon
equitativa. Asi pues, la radio escolar es un espacio propicio para la construccion
de identidades culturares, donde la participacion tanto del alumnado como la del
profesorado desempena un papel fundamental para informar, promover y
defender los intereses de la sociedad, en especial de aquellas voces silenciadas
(alumnado vulnerable y marginado), en aras de lograr una transformacion social

y educativa.

Asimismo, esta tesis doctoral es ilustrativa respecto de la necesidad de
generar proyectos integrales de Literacidad Critica en el ambito de la educacion
formal a través de los cuales poder identificar, analizar e incluso difundir

experiencias basadas en la nocion de literacidad en cuanto conjunto de
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posibilidades de lectura y escritura que son ofrecidas a una comunidad de
escolares de la educacion secundaria, proponiéndoles no solo una
experimentacion respecto de nuevos soportes de lectura y escritura en el
contexto de la sociedad knowmadica (como puede ser el uso de las radios
escolares y su vinculo con los proyectos educativos y planes linguisticos de
centro), sino también la posibilidad de que sean utilizadas estas propuestas de
forma situada y contextualizada, desarrollando una conciencia critica en el

alumnado al mismo tiempo que transforman los propios espacios escolares.

Finalmente, estos proyectos que se han analizado ponen en el centro del
debate la necesidad de generar propuestas de educacién linglistica y
alfabetizacion critica orientadas a la formacion de intérpretes y creadores
competentes en distintos soportes (radios comunitarias) y dispositivos culturales
(géneros discursivos como el del teatro o la poesia), todo ello con el objetivo de
ampliar los marcos de justicia social y de sensibilidad a la diversidad en contextos
globales mediados por hipertextos y tecnologias moviles de comunicacion; pero,
sobre todo, atravesados por desiguales asimetrias en relacion con la
competencia comunicativa y la capacidad que el alumnado adolescente tiene
para culminar con éxito su etapa escolar y afrontar con garantias su integracion
social, cultural y profesional en un futuro no tan lejano, fuera ya de la etapa

obligatoria.

El abordaje educativo y curricular de planes, programas o proyectos
desde la Literacidad Critica obligan a pensar la competencia comunicativa desde
un abordaje que piensa mas alla del canon literario y la ortodoxia tematica de las
programaciones oficiales, sobre todo si queremos afrontar las desigualdades
socioecondmicas y el reconocimiento de la diversidad cultural en términos de
justicia linguistica. Los casos que se han analizado en relacion con la integracion
de las radios escolares como herramienta innovadora permite acercarnos a
enfoques alfabetizadores basados en: la idea de pluriliteracidad, el uso de
variados géneros discursivos, la recepcion de los mensajes desde una clave
sociocultural que nos permita reconocer el vinculo existente entre las tareas de
decodificacion e interpretacion y los contextos de utilizacion de estos. Y todo ello
desde un posicionamiento epistémico que parte del reconocimiento de la

pluralidad de ideologias y representaciones sociales que subyacen en todo texto
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cultural, y de unas practicas escolares que nos permitan ampliar los marcos de

igualdad y diversidad comunicativa del alumnado.

6.2. Limitaciones y dificultades encontradas

La realizacion de toda investigacion cientifica que busque un alcance y
envergadura en el conocimiento generado, presenta limitaciones y dificultades
que son susceptibles de mejoras. Algunas de ellas, se derivan de la formacién
de la investigadora y su relacion con el objeto de estudio, factor que influye
directamente en el proceso. Mientras que, otras, se relacionan con las
caracteristicas propias de la metodologia y el enfoque de investigacién, asi como

del contexto donde se desarrolla el estudio.

En primer lugar, se encuentran limitaciones relacionadas con el ambito de
estudio de la tesis doctoral y la formacion profesional inicial de la investigadora
(Licenciada y Master en Lengua Inglesa, sin formacion pedagodgica). Se requeria
que se articularan entre si dimensiones y areas de conocimientos que vinculan
la Literacidad Critica como practica social, la radio escolar como ecosistema
innovador y la promocién de la justicia social comunicativa en alumnado diverso,
dentro de un contexto de educacion secundaria compensatoria y practicas
pedagogicas disruptivas. Esto supuso integrar enfoques tedricos,
epistemoldgicos y metodologicos alejados de mi area de conocimiento,
representando un reto intelectual considerable y una apertura para el aprendizaje
continuo. Por tal motivo, fue necesario dedicar mas tiempo y horas de trabajo a
la revision de literatura especializada, la compresion de conceptos claves vy el
analisis de marcos tedricos. Todos estos procesos permitieron ampliar el
horizonte disciplinar de la investigadora, cuestionar supuestos previos y
replantear como abordar el objeto de estudio desde una perspectiva mas integral
y coherente, fortaleciendo el disefio de la investigacién y el analisis de los

resultados.

En segundo lugar, estan aquellas limitaciones relacionadas con el disefio
de investigacion elegido. Al tratarse de una investigacion cualitativa basada en
el estudio de caso, requeria la realizacion de observaciones no sistematicas para
registrar las dinamicas del contexto y las interacciones de las y los participantes;

por tanto, exigia tomar notas de campo mas extensas y descriptiva de los
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procesos que estaban sucediendo sobre el terreno de estudio. Esto implico un
desafio a la hora de mantener un equilibrio entre la interpretacion personal y la
fidelidad de los hechos; y en muchas ocasiones los sesgos, las subjetividades,
prejuicios, perspectivas, creencias y experiencias de la investigadora podian
influir en la interpretacion, analisis y presentacion de los datos obtenidos y
distorsionar la comprensiéon del fendmeno estudiado. Ademas, el volumen de
datos obtenidos supuso un esfuerzo adicional en los procesos de organizacion,
categorizacion, codificacion y triangulacion de los resultados, con el fin de
garantizar un analisis riguroso y una representacion fiel de la realidad observada

durante el estudio.

En tercer lugar, la investigacion se desarroll6 en un contexto de educacién
secundaria compensatoria implicando desafios relacionados con la
disponibilidad de los participantes. En varias ocasiones, el alumnado de CLEN
realizaba tareas extracurriculares con su grupo base (salidas del centro,
excursiones, etc.); y al estar dividido en dos grupos, solo la mitad asistia a la
asignatura por lo que muchas veces se tenia que modificar la actividad prevista
para ese dia. Ademas, situaciones como la expulsion temporal de algun
estudiante, las ausencias a clase, las salidas con la profesora de pedagogia
terapéutica o incidentes de comportamiento “disruptivo” alteraban el
funcionamiento del aula y la armonia del grupo. Por otra parte, los talleres de
radio se realizaban el horario del recreo y solo tenia una frecuencia semanal de
treinta minutos, lo que dificultaba en ocasiones coincidir con todo el alumnado
participante. Por este motivo, se dificultaba el acceso para la realizacién de
entrevistas presenciales, que finalmente se llevaron a cabo gracias a la profesora

colaboradora de la radio por medio de la plataforma Microsoft Teams.

Finalmente, se presentaron dificultades derivadas de la infraestructura de
la emisora radial. Aunque el centro escolar apoya el proyecto de radio escolar y
su integracion en el curriculo académico, durante la produccion de los episodios
radiales se registraron interrupciones por ruidos no controlables del entorno
como procesos constructivos, timbre escolares, dialogos entre el alumnado o el
profesorado, el cerrado de puertas, que provocaron falta de concentracion en el
alumnado, interrupciones en la calidad del audio al tener que repetir las tomas y

causaban dificultades a la hora de realizar las ediciones, y retrasos en el proceso
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de grabaciéon. Aunque estas circunstancias pudieron limitar y dificultar en cierta
medida la generalizacion de los resultados, también enriquecieron el proceso de
la investigacion al ofrecer un panorama mas realista del aula, del alumnado y de
las dinamicas del proceso educativo y la practica docente en un contexto

educativo complejo y diverso.

6.3. Lineas futuras de trabajo

Partiendo de los principales hallazgos y de las conclusiones derivadas de
este estudio, asi como de las limitaciones y dificultadas identificadas durante el
desarrollo de esta tesis doctoral, en esta seccion se presentan diversas
propuestas o sugerencias que podrian orientar lineas de trabajo futuras. Estas
lineas pueden enriquecer y complementar el estudio realizado hasta la fecha

ofreciendo nuevas perspectivas de analisis sobre estas tematicas.

En primer lugar, resulta necesario enriquecer los programas de estudios
a través de proyectos de trabajo escolares que vinculen la Literacidad Critica, la
justicia social y la participacion democratica para la conformacion de una

ciudadania critica y comprometida con la transformacion social.

En segundo lugar, se hace pertinente explorar desde una perspectiva
comparada el uso de la radio escolar en otros centros escolares, y en otros
niveles educativos como primaria, bachillerato y universidad, que permitan
analizar como varian sus efectos sobre las competencias comunicativas,
ciudadanas y digitales, tomando en consideracion las caracteristicas del
contexto escolar y del alumnado. Realizar estudios comparativos de esta indole
permitiria identificar buenas practicas y facilitaria el disefio de metodologias mas
flexibles y adaptables a las diferentes realidades educativas. En este sentido,
resulta de gran interés la vinculacion con la Red de Radios Escolares de
Valladolid, puesto que podria enriquecer el estudio y crear sinergias en la
produccion colaborativa de contenidos. Igualmente, potenciaria al alcance e

impacto social de los diferentes programas radiales.

En tercer lugar, se considera relevante realizar estudios especificos que
permitan evaluar y analizar cémo la participacion en proyectos radiales, implica

un impacto positivo a largo plazo en el desarrollo de habilidades linguisticas y en
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la mejora de la competencia comunicativa en alumnado con escaso
conocimiento de la lengua de instruccion, en este caso el de la Lengua
Castellana. De forma que se pueda analizar y estudiar como estas competencias
y habilidades influyen posteriormente en su desempefio académico, relaciones

interpersonales y participacion en la sociedad.

Finalmente, es de gran interés analizar el efecto que tienen los programas
radiales fuera de la escuela, especialmente en las familias y en la comunidad, de
modo que se pueda evaluar la pertinencia del proyecto radial, orientando el
desarrollo y disefio de estrategias que transciendan el ambito educativo y se

convierta en un espacio para la participacion democratica y la cohesion social.
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Anexos

Anexo 1

Entrevista a la profesora de la asignatura de CLEN y coordinadora de la Radio
Escolar.

YB: ¢, Como seleccionas el contenido del curso que impartes?

MA: Dependiendo del curso, por ejemplo, en primero de la ESO, en el curso que
estamos haciendo, lo primero son los intereses de los estudiantes, siempre mi
preocupacion es, esto les puede interesar, o sea, yo sé que tengo que impartir esto, esto
y esto, como se los enfoco a ellos para que pueda captar su interés. Este ano pues es
complejo. Después si que atiendes un poquito a lo que es tu experiencia profesional,
que te ha funcionado mejor de un afo, de otro afo, pues el afio pasado me funciono
muy bien esto lo repito y lo retomo, por ejemplo, a mi la poesia el afio pasado me
funcioné espectacularmente y este afio no me esta funcionando tan bien. Y luego ya en
ultimo término si es que consulto bibliografia, pero lo primero que pienso, es qué le
puede interesar a los alumnos.

YB: Si, es que como son también un grupo complicado, los intereses son
completamente diferentes a otros afios.

MA. Totalmente, estos con el afio pasado no tienen nada que ver, y ya el aino
pasado me quejaba, pero conseguimos hacer cosas, también es verdad que era un
segundo de la ESO.

YB: Ellos tienen su clase de lengua, entonces ¢esto de conocimiento del
lenguaje es un apoyo?

MA: Si, si, es un apoyo.
YB: ¢ Pero es obligatorio o es optativo?

MA: No, es optativa, bueno es optativa entre comillas. Ellos tienen 4 horas de
lengua castellana vy literatura que las imparte una profesora de lengua, vale, luego los
alumnos de primero de la ESO pueden elegir tres optativas, viene como optativas en la
ley, pero no son optativas reales, que quiere decir, que los niflos que vienen sin ningun
tipo de apoyo, sin ningun tipo de problema de primaria, van todos encaminados a
francés, a la segunda lengua extranjera, nosotros tenemos inglés de primera y francés
de segunda lengua extranjera, y los alumnos que hayan tenido algun refuerzo de algun
tipo o bien en lengua o bien en matematicas tienen que hacer o apoyo del lenguaje, o
sea conocimiento del lenguaje o conocimiento de las matematicas, donde hayan tenido
el apoyo, en los casos que ademas suelen ser nifios que ademas tiene dificultades en
las dos materias, donde se vea que tienen la mayor dificultad, por eso hay un vaivén.

MA: En la primera evaluacion, tu viniste en la segunda evaluacion, ¢ verdad?
YB: Si

MA: En la primera evaluacion, yo tenia un nifo, L, que vimos que necesitaba mas
apoyo en matematicas y paso a matematicas y Sh vino en la segunda evaluacion, vino
de francés a aqui, porque veiamos que, en francés, entonces se incorporo en la segunda
evaluacion por ejemplo Sh, porque en francés estaba teniendo muchisimas dificultades
y parece que en lengua le podria venir bien un apoyin, y ya ves que es de las mejores
que hay, y por eso se hizo. Entonces, en la primera evaluacion se tantea, si se ve, yo el
nifo este que tenia L, era el mejor que tenia, pero vamos con mucho, pero se vio que
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necesitaba, y aprobé lengua con un 5, vale, pero suspendia matematicas, entonces se
vio que el apoyo le iba a venir mejor en matematicas.

YB: El primer contenido de la clase fue la novela, ¢ verdad?

MA: El primer trimestre fue novela. Yo lo enfoco en tres géneros, primer trimestre
novela, segundo trimestre teatro y tercera poesia, y sobre esto lo que trabajamos, sobre
todo, por las caracteristicas de los alumnos, la expresién oral y escrita, la lectura, la
comprension de textos, en la novela insisti mucho en la comprension de textos, porque
era mas facil para ellos.

YB: ¢ Estos son contenidos que ellos también estan recibiendo en las clases de
lengua? Esto es como un reforzamiento de la asignatura.

MA: Claro, claro, estos contenidos se ven en lengua, de hecho, lo que estamos
viendo de poesia, lo estdn dando en clases, pues nada es un apoyo, que no se, para
unos sera mejor, para otros sera peor, o sea, estos alumnos de este afio, salvo casos
que se ven claramente que lo estan mas o menos aprovechando, mira ahora estaba
haciendo unos informes que piden, y muchos de ellos van a ir a PMAR, que es un
programa de mejora, y bueno pues, a ver qué pasa.

YB: s Desde que perspectiva seleccionas los contenidos?

MA: Pues a ver, yo la interdisciplinar es la que menos puedo hacer, porque no...,
entonces a mi me gusta mucho que sea, priorizo la multicultural y la de solidaridad y
justica social, procuro que los textos, vayan encaminados. También me gusta pues a
veces introducir temas de género porque me parece interesante. Con la experiencia del
alumnado interdisciplinar no puedo hacer nada con estos chicos porque es dificil trabajar
con ellos, entonces yo priorizo eso, ya ves que el libro de teatro fue por el tema, yo le
he llevado textos de Nando Lépez en la novela, en la primera evaluacion, porque Nando
Lopez toca muchos temas de géneros, tema de la homosexualidad, y bueno ya has visto
que hay algunos que de vez en cuando tienen un ramalazo machista importante,
entonces, pero ya he visto que no ha servido para mucho (risas), asi es que. Y
multicultural porque me parece fundamental, o sea porque ya ves lo que hay.

YB ¢ Cudles es la metodologia de trabajo que utilizas en el curso? He visto que
trabajas por proyectos.

MA: Si, procuro hacer proyectitos chiquitines, vale, sobre proyectos que parten
del centro y del interés del alumnado, yo retomaré la radio para un ultimo proyecto.
Ahora tenemos que tener evaluados a los chicos antes del 10, o sea el 10 de junio es la
evaluacion, segun la nueva ley, entonces ahi tenemos que dar notas de la tercera
evaluacion y semifinales, y luego la ley nos obliga del 10 al 23 a trabajar con los alumnos
que aprueben un pequefio proyecto y con los alumnos que suspendan un refuerzo para
hacer un examen, entonces bueno, tengo claro que voy a hacer con los que trabajen
que es un programa de radio claramente, porque veo que es lo que mas le motiva y con
lo que mejor trabajan, y para los alumnos que suspendan, tengo al nifio este N, que
viene solo, que la verdad si te soy sincera no sé qué voy a hacer con él.

YB: Es que este chico tiene muchas dificultades porque no entiende el espanol,
llegd a mitad de curso sin saber nada de espafiol.

MA: Estoy perdida, no sé qué tengo que hacer con él, sabes, sé que es un nifio
que tiene que repetir hasta que adquiera el espaniol, pero es que no tiene sentido que
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le ponga un examen, que no participe del trabajo de sus compafieros, no sé, bueno ya
veremos ahi como sale.

Sobre todo, los proyectos que parten de centro y de interés del alumno, yo veo
también que los ejercicios rapidos a ellos les atrae, algo que no les cueste, que sean
ejercicios rapidos, o sea, y que no sean de escribir, lo de escribir lo llevan fatal.

YB: Si me he dado cuenta de que no les gusta escribir, ni tampoco hablar, les
haces una pregunta y siempre responden si 0 no, o se quedan callados, les cuesta crear
dialogos.

MA: si, a algunos, pero yo creo que es porque la expresion oral no la tienen
adquirida bien, o sea no tienen, en cuestiones, con términos tecnolégicos o mas técnicos
de la propia asignatura, ellos se pierden, o sea algo tan facil, yo me he dado cuenta de
que algo tan facil como agudas, llanas y esdrujulas, no las tienen adquiridos.

YB: Bueno es que, si también tienen un problema en la base de lo de que es la
lengua como tal, ya eso puede causarles muchas dificultades.

¢, Cuales son las practicas que mas utiliza en la clase?

MA: A mi la que mas me gusta es el desarrollo de destrezas y habilidades
manipulativas, sobre todo el saber hacer, que escriban, el que puedan hacer un texto
oral, un texto escrito, que es mi lucha, otra cosa es lo que consigo. Huyo de las clases
magistrales, me encantan mucho los debates, pero con estos chicos es imposible, salvo
que sea de sexo (risas), con lo cual ahora mismo me quedo con ese.

YB: ¢ Qué tipo de materiales utiliza para desarrollar la clase? ¢ Cual es el principal
modo en los utilizas? ¢ Cuales son los materiales que mas utilizas en clase? Y § Como
utiliza esos materiales?

MA: Ya ves, lo mio es ordenador, radio y fotocopias. No salgo de otra cosa. Cual
es el principal modo en que los utilizo, pues hombre el ordenador cuando les hago las
presentaciones de contenidos minimos para, que ya ves, que se los suelo mezclar con
un video para que sea un poquito mas ..., la radio, en el segundo trimestre, fue el
vehiculo fundamental y las fotocopias pues para los textos basicamente, ademas como
no tenemos libro de texto, pues nos ayuda un poquito a ir un poco en esa bola. En
conocimiento del lenguaje no hay libro de texto, nunca lo ha habido, yo lo agradezco
enormemente.

YB: si porque como que es un poco mas libre, te da la posibilidad de explorar
otras areas.

MA: si, yo lo agradezco enormemente, y vas dirigiendo también hacia donde...,
ya has visto que yo en lo que me habia..., los genialys los tengo, estan hechos
previamente a conocer a los alumnos, entonces has visto que me he ido pasando
genialys porque he visto, o sea partes de genialy porque no eran de interés para estos
chicos, los he ido pasando mas de prisa. La actividad que organizamos el otro dia, la he
dejado por imposible porque el dia que nos fuimos a conectar, la semana pasada, casi
ninguno se acordaba de la contrasena, dije mira cerrar los portatiles, o sea yo ya no
puedo.

YB: ¢ Estas hablando de la actividad del video con el poema grabado en la radio?
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MA: ese quedd zanjado, me quedo como un instrumento de evaluacién el poema
que ellos grabaron, es lo que voy a tener en cuenta, y el video nada, porque es que, o
sea, cuando paso, lo hicimos miércoles bajamos al laboratorio de idiomas, jueves le subi
los portatiles porque el laboratorio de idiomas estaba ocupado, hasta el miércoles no
volvemos, el miércoles que viene, les subi los portatiles, entramos y ya la mitad de ellos
no se recordaba de la contrasefa para la pagina de adobe, asi no se puede.

YB: Si, vi que se ocupa toda la clase tratando de registrarse en la pagina, y que
se supone que son jovenes y estan mas habituados a utilizar las tecnologias.

MA: Es imposible. Lo de nativo digital nos han vendido la moto, nativos digitales
en las redes sociales en todo caso porque vamos ya has visto, para muestra un boton.
Yo tampoco me lo esperaba, o sea, crei que su cuenta de Educa, es mas crei que ya
habian bajado a los ordenadores y que todo eso sabian hacerlo, de hecho, habian
pasado dos semestres, yo di por hecho que sabian, dije bueno, lo que es que nos cueste
darnos de alta en la pagina, pero vamos que tampoco pense que iba a ser para tanto.

YB: Las presentaciones que tienes en Genialy son de tu autoria o forman parte
del contenido ya establecido de la asignatura.

MA: Yo, son todas mias. De acuerdo a..., mi este aio me habia planteado, sin
conocer a los alumnos, la primera evaluacion, estuve es verano, dije voy a trabajar los
cuentos, vale, y sobre la morfologia del cuento de Propp hice un genialy que nunca
puse, que nunca puse porque me di cuenta ¢ qué donde iba? sabes, la idea es que con
una serie de rasgos ellos pudieran escribir un cuento, pues con personajes tipo, vale
pues, no me llegue nunca a plantear ese genialy. Dije bueno, ya habra momento de
rescatar ese para otro momento, y era una pena porque a mi me parece una idea muy
buena, o sea, ver como se reproducen los esquemas de personajes, y en vez de trabajar
la novela, que era algo mucho mas amplio, pues trabajar un cuento y sobre una serie
de cuentos, yo que sé, Caperucita Roja, Cenicienta, cuentos que ellos supieran, de
hecho, el primer dia, la primera actividad que hicimos fue un juego de sombras, era una
historia de unas sombras vy ellos tenian que reconstruir, era mudo, y ellos tenian que
reconstruir la historia. Ahi me di cuenta, ahi aterricé en la pura realidad, dije dénde vas
con Propp, o sea, yo no les decia quién era Propp ni nada, simplemente era reproducir
una serie de personajes tipo, y ese que me lo plantee en el verano, cuando supe que
iba a elegir primero de la ESO, porque decidimos potenciar a los primeros de la ESO,
vale, los primeros de la ESO veiamos que necesitaban un refuerzo un poco
metodolégico, entonces pues un grupo de profesores, los mas activos en este refuerzo
dijimos pues unos tutores, otros desde diferentes materias y yo dije, yo me comprometi
a dar primero de la ESO, y dije bueno pues esto va a ser muy interesante, claro cuando
conoci a los alumnos.

YB: Pienso que si resulta interesante, pero con otro tipo de alumnos.

MA: Me vine arriba el afio pasado, que tenia alumnos también de conocimiento
del lenguaje, que también al principio eran muy malos, pero luego resultaron que se
engancharon muy bien, hicimos muchas cositas, y vamos de hecho yo jamas pensé, era
el centenario de Delibes y leimos viejas historias de castilla la vieja, que mi idea no era
leerla entera, era coger los dos primeros capitulos y parar ahi, sabes que conocieran un
poco a Delibes, pero es que los vi enganchados, muchos de ellos tenia pueblos, sus
abuelos cazaban con perdices, conocian un monton de vocabulario de pajaros y de no
se que, y bueno de ahi, dije tiramos, tiramos para adelante, y nos leimos toda la novelita,
0 sea que eso vamos, y me vine arriba pensando que este afio iba a poder repetir, pero
bueno no.
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YB: Pero bueno yo pienso que también el componente social y familiar que tienen
estos chicos influye grandemente en su comportamiento y su actitud hacia el estudio.

MA: Si, luego por ejemplo el nifio este J, ha estado dos semanas expulsado que
no ha venido. J ha estado expulsado una semana, vino un viernes a clase y lo
expulsaron al siguiente, luego tenemos a R creo que esta ya alejado de la mano de Dios,
y mira que en CLEN participa, a su manera, pero creo que debe ser en la unica clase
que participa, luego esta LW, que esta ahi puesto por el ayuntamiento.

YB: Yo creo que LW es porque no comprende bien el espafiol.

MA: si entiende perfectamente, el otro dia me dice, no lo quiero hacer, en un
perfecto castellano, le digo como, no, no, no, a mi ya no me la cuela, lo entiende, pero
esta super feliz en ese mundo de no entiendo, en un perfecto castellano me dijo no lo
quiero hacer, le digo perdona, que me estas contando.

YB: Observo que con frecuencia se distraen y retraen, ¢ sera que ellos tienen
algun problema de aprendizaje?

MA: A ver todos tienen lo suyo. Todos los alumnos, todos los alumnos que
tenemos nosotros son ACNES o ACNEAES. Son alumnos con necesidades educativas,
todos los que vienen, unos con necesidades educativas mas fuertes y otros menos,
todos tienen algun tipo de dificultad, unos mas, como es el caso de R, de Ad, Ad es
demasiado introvertida, todos los recreos estan sola.

YB: Me he dado cuenta, a veces se queda sola en la entrada de la radio, entra
el resto de los comparieros, comienzan a hablar entre ellos y ella se queda apartada.

MA: Si, yo le he dicho mas de una vez, pero no, no, o sea es muy introvertida.
Luego hay alumnos que pertenecen al departamento de orientacion, porque son
alumnos que o bien han venido como H y Ab, con dificultades en el idioma en su
momento, TDH como E, vamos que todos tienen lo suyo.

YB: Es un grupo bastante complicado, peculiar. Pero me he dado cuenta que H
al menos trata de participar y es mas activa.

MA: es un grupo peculiar, si, Hy Sh yo creo que son las mas activas, y yo creo
que S lo podria hacer también si no estuviera bajo la influencia de E. E es mala
influencia, yo ya lo he dicho, esta propuesto para PMAR, a mi me parece que es un error
proponer a E para PMAR junto con Ab, Sh, pero la mayoria de la gente piensa que si o
a mi me tiene enganada, sabes, peor yo pienso que E es mala influencia para J y S.

YB: Y a Ab lo veo un poco inocenton.

MA: Ab es tonto (risas), un tonto riquisimo, pero tonto, no sabes si va si viene.
Uno de los dias, un dia tuvimos problemas con los portatiles, el otro hubo una pelea
fuera del instituto, donde estaba implicado un alumno de primero, y bueno estuve un
poquito preguntando, bueno, todos no, que no somos chivatos, Ab, no que no somos
chivatos, a la salida lo casco todo, cuando estaba fumandole el cigarro a Sh, profe
porque no voy a decir el nombre del novio de Sh, que yo ya sabia quién era, pero queria
que me lo dijeran, no porque nosotros no somos chivatos, y la salida me dice: porque
tal, jobar Ab no me decias que no queria ser chivato (risas).

MA: Pues eso, el ordenador, con los genialys para cuestiones minimas de teoria,
minimas, imprescindibles para hacer una actividad, la radio como vehiculo de mejora
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dela expresién oral y escrita, sobre todo oral, yo es en lo que mas he insistido, y las
fotocopias como soporte para leer bien los textos, los fragmentos que les he llevado, no
he llegado a llevar textos completos, fragmentos de cuentos, fragmentos de novela, o
bien ahora las poesias.

YB: Observo que también utilizas el aula virtual EDUCA y TEAMS como apoyo

MA: si, pero creo que solo la uso yo, porque ellos no entran nunca. (Risas) El
otro dia mirando, H ha entrado de vez en cuando, voy a ver que... porque tu como
administrador de ese curso puedes ver todo lo que quieras, cuantas veces entran,
cuantos no han entrado, cuanto llevan sin entrar, o sea, creo que lo utilizo yo.

Como utilizo esos materiales, pues evidentemente como soporte para la clase,
aunque yo no queria que fuera asi, 0 sea yo queria que el aula virtual equivaliera a,
donde pudieran tener, donde tienen los contenidos esos minimos con los genialys, y que
TEAMSs sirviera un poco de pues de cambio de ideas, pues oye os subo esto, propongo
esta musica, cuando estaban tan emocionados, que alguno subiera ahi la musica, pero
ya ves, no hay retroalimentacion, o sea no hay, no hay.

YB: Es como que no les interesa

MA: No, no, no, no hay, me siento un poco frustrada este afio con esta clase,
porque yo tenia muchas expectativas y me he venido un poco abajo.

YB: Al venir de un grupo diferente y entrar en este

MA: Si, sobre todo es que el afio pasado, tampoco te creas que eran la leche,
pero sobre todo consegui engancharlos. Como utilizo esos materiales, eh pues lo que
te he dicho antes, los videos, los genialys o el aula virtual como soporte para los
conocimientos esos minimos, como me gustaria pues para analizar y reflexionar sobre
la cultura y la sociedad que nos rodea, pero vamos eso es una utopia (Risas).

YB: ¢ Consideras que los materiales seleccionados son adecuados?

MA: hombre, yo creo que para la edad que tienen si, mejorable, seguro, vale,
pero eh, a mi no se me ocurren otros (risas), o sea dentro de lo que del panorama que
yo conozco a me parece que por ejemplo Genially es una presentacién muy amena en
la que se pueden mezclar cosas y me parece muy divertida, y luego la radio, la radio es
que yo creo en ella cien por cien, o sea, me parece lo que mas engancha de todo. La
radio es... desde luego si hay otros, seguro que los hay mejores, peor yo desde luego
no ni tengo idea. Problemas encontrados ninguno, mientras tenemos radio y todo eso,
ninguno.

YB: ¢, Qué pretendes conseguir con la evaluacion que realizas?

MA: Pues mira, la evaluacion es lo que menos me preocupa en la asignatura de
Conocimiento del Lenguaje, otra cosa es que estuviéramos hablando de Lengua, vale,
esa es una optativa que bastante tienen los chicos con... entonces, que pretendo
conseguir pues evidentemente informar al alumnado sobre sobre el proceso de
aprendizaje, pero a mi me interesa sobre todo el que hagan cosas, o sea, de hecho, no
hay examen, no hay, o sea, yo lo que quiero es que trabajen y que participen, o sea esa
es mi base, eh... de hecho se lo dije el primer dia de clases, si trabajamos y participamos
no vais a tener ningun problema, me da lo mismo los resultados, que sean mejores o
peores, 0 sea, mi base es trabajar y participar, a partir de ahi. Después, obtener
informacién para analizar la propia practica docente, esto se lo paso siempre a final de
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curso, les paso un cuestionario de evaluacién de la propia practica docente, vale o sea
que como... y eso se lo suelo pasar a finales de curso y ellos pues evaluan lo que
consideran, son unos items a poner y lo hago con todos los cursos. Pero bueno, la
evaluacion la normal es informar al alumnado sobre el propio proceso de aprendizaje,
pero ya te digo que la evaluacion como tal como un examen yo no lo contemplo en esta
asignatura.

YB: ¢,Cuales son los aspectos que evaltuas?

MA: Sobre todo el uso de herramientas e instrumentos que permitan al alumnado
situarse y comprender el ecosistema social, politico, yo pretendo que sepan escribir, leer
y comprender un texto para que se puedan manejar en el mundo, sabes, porque estos
chicos, vamos, ojala me equivoque no, pero muchos de ellos no van a acabar ni la ESO,
van a acabar o en un PMAR, en el mejor de los casos optando por un PMAR o derivados
a una FP basica, que luego igual pueden seguir, pero normalmente eh, pues son
chavales que no suelen terminar la ESO, vale, entonces pues bueno que tengan un
minimo de conocimiento, pues eso de que puedan leer una noticia y que sepan de que
trata y de que les quieren convencer, o sea como Yo les digo, es fundamental, y sobre
todo que pues si es algo argumentativo o de opinidn pues que sepan pues de que.. me
pretenden convencer de que o que lo intuyan al menos no, con el paso del tiempo, pero
sobre todo que entiendan, o sea que sean capaces de. Entonces ese es mi principal
preocupacion, vale. Que me encantaria, pues usar el conocimiento de forma critica, me
encantaria, pero vamos, tu has visto lo que hay, entonces, que fueran creativos, que
cooperaran los unos con los otros, me encantaria, o sea, eso también esta en mi idea
utdpica del verano cuando voy a coger un curso esta, por supuesto, después cuando
aterrizo en el curso y me doy cuenta pues puedo seguir con la idea si realmente los
chicos funcionan, u olvidarme de la idea. Es que es una pena, porque este afio has
tenido muy mala suerte, el afio pasado te hubieras dado cuenta, lo pasa es que no
teniamos muy integrada la radio como este, pero el afio pasado hubieras visto como
otro tipo de metodologias si que funciona, lo que pasa que este curso es, es lo que es,
cada curso es un mundo.

YB: ¢ Qué recursos utilizas para la evaluacion?

MA: Con estos chicos de primero de la ESO la observacion directa del dia a dia,
0 sea, Yo, para mi es fundamental y la realizaciéon de proyectitos pequenos, de tareas
concretas, o sea, ya ves que el proyecto mas grande que hemos hecho ha sido el radio
teatro, pero yo muchas veces, mira... (busca el ordenador)

YB: creo que, si a ellos les dejas una tarea para realizar en casa, no la van a
realizar

MA: no, no, no, y vamos, la evaluacion inicial fue una verdadera pena, entonces
yo voy teniendo en cuenta... (Muestra informacién desde el ordenador) bueno en la
tercera evaluacion que tengo, pues la expresion escrita del 17 de marzo, no sé qué
hariamos, y los poemas del arbol y del sentimiento que les he evaluado, en la segunda
evaluacion, pues que he ido teniendo en cuenta: la participacion en la radio, el
comportamiento en la radio, los resultados del episodio uno, los resultados del episodio
dos, tres, vale, junté unos cuantos. En la primera evaluacion, el comportamiento, el
cuento, hicieron un cuento de terror que lo colgamos, hicimos lectura en voz alta,
hicimos expresion oral, se comportaron un poquito, una carta hicimos, les revisé el
cuaderno porque trabajamos mucho sobre papel, un trabajito que hicimos sobre la
biografia de los abuelos, siempre pretendo hacer una especie de proyecto final para que
ellos tengan pues, aqui fue el trabajo de los abuelos se titulaba eh Mi abuelo, era abuelo
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o abuela vale, en la segunda evaluacion fue el teatro y en la tercera evaluacién pretendia
hacer un poema, a ver si llegamos al haiku al menos.

YB: pero todos no realizaron el poema

MA: el de lectura, no, me falta alguno, me falta N, J que lo tir6 a la basura y Adela
que copid el tuyo. J que lo tir6 a la basura, entonces los dias que estuvo expulsado le
dije que lo grabara en el mdévil, ¢ a ti te lo dio? A tiene un cero en el poema, J tiene un 3,
porque tiene un tres porque lo escribio, pero lo tird a la basura, y A tiene un cero porque
no tiene la actividad hecha, pero bueno A recuperara con otra cosa, con el dia a dia, o
sea, sabes.

YB: ¢Desarrollas una evaluacién al inicio del curso para detectar carencias,
necesidades, intereses, etc.?

MA: Si, la has visto, no sé si la necesitas. ¢ Te las he ensefiado la evaluacion de
principio de curso?

YB: no, me ensefnaste la de R.

MA: solo la de R. La hicieron todos menos Sh que no estaba en mi clase al inicio
del curso, pero venia con pautas de los compaferos de francés, vale.

YB: Esta evaluacion inicial es para ver que conocimientos tienen ellos antes de
entrar a la clase.

MA: claro, yo le hago una, la de lectura no la hice, no interesaba. No lleva
puntuacién ni lleva nada, yo simplemente me hago una idea, vale, de lo que hay,
entonces te das cuenta un poquito, pues de, eh, les pones un texto con preguntas muy
concretas sobre el texto, a ver si tienen, que tipo de comprension, bueno pues ya has
visto que H habia..., un dictado que les hago en ese momento y bueno pues, tienen que
continuar esta noticia que ya te daba muchas pistas, algunos lo hicieron, pero muy
pocos, escribe textos utilizando las palabras sacadas por otras que tengan el mismo
significado, clasifica las palabras por su numero de silabas, morfologia, la de morfologia
nada de nada, es una prueba muy muy sencillita, y bueno pues claro cuando ves todo
esto, te das cuenta

YB: se supone que sean contenidos que estén dando en la clase de lengua

MA: se supone que es mas bajo, se supone que es bastante mas bajo el de
conocimiento del lenguaje, bueno pues es que yo cuando vi esto este afio, yo es que
con esta evaluacion inicial me vine abajo, dije pero que es esto, una cosa muy extrafa.
Hay algunos que intentaron S y A. Pues siempre parto de algo, pues sobre todo a ver
como entienden los textos. Porque ellos vienen con el diagndstico de orientacién, si
estan catalogados en el colegio de primaria, sabes.

YB: ¢Desarrollas una evaluacion continua, que atiende a los avances y
dificultades de los alumnos en su rutina diaria dentro del aula?

MA: Pues bueno, tu lo has visto, lo intento, no sé como sale, unas veces mejor
otras veces peor. Es que yo ahi no puedo hacer otra cosa. Puedo olvidarme de una
actividad si veo que no funciona, como hice el otro dia y pasar a otra, y evidentemente
volver atras si hay que volver, o si hay que repetir mas cosas, o sea, es que no puedes
hacer otra cosa, a mi no me importa, de hecho, el curriculo ya le he dado una patada,
porque el curriculo de Conocimiento del Lenguaje de primero de la ESO incluye
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morfologia, que sentido tiene que yo me ponga a explicar aqui el sustantivo y el adjetivo
si no saben entender un texto, lo que yo he hecho otras veces ha sido, claro incluir pues
eso el vocabulario, si son sustantivos, si son adjetivos a propdsito de los textos, pero es
que yo aqui, es que vamos, lo que hago es, a propdsito de, pues vamos a buscar pues
eso la flora y la fauna que son sustantivos, vale, y luego de las palabras el vocabulario,
lo que no entendemos lo buscamos en el diccionario, y ponemos como hacen en el
diccionario, sustantivo, adjetivo, verbo, yo no me paro explicar también, tampoco
conceptos gramaticales aqui, lo Unico que intento es, pero es que este afo ni se me ha
ocurrido hablarles de sustantivos o verbos, vamos, entonces no queda otro remedio que
adaptarte en estas clases y esa parte pues me la he saltado, pero vamos a ver que el
curriculo hace tiempo que me da...

YB: a lo mejor el curriculo esta un poco obsoleto y hay que actualizarlo un poco,
mejorarlo

MA: aparte de que es imposible de dar, o sea en dos horas que prenden que les
ensenfe a leer y a escribir, a comprender un texto o toda la morfologia, estamos locos

YB: ¢ Cuadles son las actividades que desarrolla con esta finalidad?

MA: para la evaluacion continua pues las que toquen, o sea, vamos pasando, yo
me propuse novela, teatro, poesia, pues actividades encaminadas a reforzar esa
comprension y esa expresion desde una novela, desde el teatro y desde la poesia,
actividades cortitas, sobre todo y dinamicas y si tienen que ver con la radio mejor. Pues
intento hacer actividades que sean dinamicas, porque en el momento en que los chicos
necesitan escribir mucho, me gustaria trabajar mas con los medios informaticos, pero
he visto que tienen una dificultad terrible y yo tengo dos horas, o sea si me dedico a
solucionar problemas de TIC, son dos horas semanales o sea en dos horas semanales
pues milagros imposibles, y si tuvieran eh pudiéramos recurrir, a mi me gustaria recurrir
a mas eh, sobre todo ahora con la poesia, podiamos hacer, yo pensaba tirar por ese
lado, pero he visto que tienen un problema de TIC muy grande que yo no me puedo
parar a solucionar, o sea, es que yo no puedo perder dos dias de dos que tengo, mira
con TIC he parado, la primera semana para explicarles el aula virtual, dos dias me llevd
el aula virtual, otro dia el TEAMS tranquilamente, el tema de darnos de alta, o sea, es
que son muchos dias, entre todo lo que perdemos en callate, este quieto, y todo eso.

YB: ¢ Desarrollas una evaluacion final, centrada en los resultados obtenidos en
relaciéon a los objetivos propuestos?

MA: no, porque no aprueba ni Dios, no. La evaluacion final es un cumulo de las
tres evaluaciones, del trabajo realizado, no hay examen, creo que me obligan a hacer
un examen que tengo que interiorizar en mi cabeza, creo que la orden me obliga, digo
creo porque a fecha de hoy no tenemos instrucciones todavia de la consejeria, ha salido
una orden de tres paginitas, pero falta que se concrete, vale, creo que me obligan a
hacer una especie de recuperacion final, una prueba, un algo, y es lo que te digo no
tengo claro que voy a hacer, porque un examen tengo claro que no, o sea tengo que
darle la vuelta. Les pondré un texto y les pondré unas preguntas sobre el texto
probablemente vayan por ahi los tiros, de comprensioén, un texto probablemente de la
primera parte, un trocito de texto en prosa facil, o algo de la obra de teatro, pero vamos
algo muy pequeiiito y aun asi no sé quién ira a la evaluacion final, N y no sé J por como
va tiene toda la pinta de acabar en esa evaluacion, no se ya veremos, a mi me da mucha
pena este chico.

YB: ¢ Con qué frecuencia realizas algun tipo de agrupamiento del alumnado en
el desarrollo de la asignatura?
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MA: Bueno, ya sabes el programa que llevo, sobre todo en la marcha, cuando
se necesite, por la actitud, por la actividad, por la actitud de los alumnos.

YB: ¢ Qué tipo de agrupaciones empleas?

MA: Cuando se juntan por actividad yo procuro que sea por afinidad, este afio
he procurado hacer poco en grupos porque yo creo que se dispersa. Si en parejas
porque creo que se necesitan ayudar, pero si te das cuenta en grupos hacemos poco,
yo creo que asi trabajan mejor. Pues eso, dependiendo de la actividad, en parejas, en
grupos pequefios, agrupaciones espontaneas la mayoria.

YB: ¢ Cual es la logica de la conformacion de los grupos?

MA: Mi légica, diversos, si de mi dependiera los agrupamientos, lo que pasa es
que en estos chicos los agrupamientos son muy complicados porque eh... no quieren
trabajar, empezando por ahi... entonces lo l6gico seria pues que en los grupos hubiera
alumnos que fueran mejores y alumnos que tiraran de esos alumnos un poquito peores,
eso seria la légica, pero aqui como todos son malos (risas). También es un grupo
pequeino, y no hay nadie que pueda tirar de nadie, H y Sh si que han ayudado a N, o
sea, que si hacen, hay cositas, pero bueno... pocas.

YB: ¢, Qué otros tipos de espacios o infraestructuras utilizas para el aprendizaje?
(espacio fuera del aula)

MA: Pues la radio, el jardin (risas), el jardin es un poco ortodoxo, pero yo creo
que les distrae un poquito cambiar, y una actividad que es la lectura de textos que se
puede hacer en cualquier sitio, si me dices que es una actividad que requiere estar
apoyados de un cuaderno, pero una lectura, siempre la suelo hacer, o sea, siempre en
cuanto hace bueno, en mayo, en junio, siempre que tenemos algun tipo de lectura me
los suelo sacar a leer fuera, porque yo veo que les cambia.

YB: ¢, Como dirias que es el tiempo que utilizas en clases?

MA: Pues lo van marcando los chicos, totalmente adaptado, yo, en mi cabeza
hay una cosa, pero vamos, de lo que estaba programado, ya te conté que tenia
programado un genially sobre la morfologia del cuento de Prop, a tomar por saco,
vamos, cuando vi el percal, ni se me ocurrio.

YB: ¢ Te coordinas bien con los companeros y compafieras?

MA: Con mis companieros si, lo que pasa es que yo no me coordino, 0 sea en
CLEN de 1ro de la ESO no lo imparte nadie mas, si hay un grupo de 1ro de la ESO y
otro grupo de 2do de la ESO, sabes, pero 1ro de la ESO lo doy yo, 2do de la ESO lo da
una compafera mia que también ha hecho alguna cosita con la radio y tal, nos
coordinamos, pero claro ella a un nivel y yo a otro, y eso en Departamento de Lengua,
vale, y con el equipo docente, si hay reuniones de preevaluacion, de evaluaciones, y
bueno si que suele haber una coordinacion, pero sobre todo de organizacién mas que
de contenidos, como no tengo con quién coordinarme, que no, vamos cada una a un
ritmo, aun asi, estos cursos de CLEN te puedes encontrar con uno que fuera mucho
mejor y otro que fuera peor, o sea, te acuerdas que es un apoyo, al final son refuerzos
para que mejoren el area de lengua. A es maestra de PT, maestra de Pedagogia
Terapéutica, pertenece al Departamento de Orientacion, y bueno con ella me coordino
pues un poquito, pues que quieres que haga con LW, no, no, no hay problema con A,
hace lo que, bueno si le dices bueno pues refuerza la lectura, eh... que fuerce la voz,
que se le oiga cuando lea (refiriéndose al alumno LW). Las maestras de PT, de
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Pedagogia Terapéutica funcionan de apoyo a nifios con necesidades educativas
especiales, los que vienen ya con una adaptacién curricular, vale, esos si que los
atienden las maestras de Pedagogia Terapéutica. Estos chicos tienen la adaptacion
curricular significativa, los que no son ANECS son AENEAES, no se bien las siglas,
tienen un problema, que han venido de apoyo detectado, pues no s€, desde un retraso
curricular, y luego estan los chavales que vienen del extranjero con la adquisicién del
idioma un poquito compleja, o sea, en ambos casos hay una adaptacién curricular, y
luego los de minorias también, AENEAS, no se me bien las siglas, también tienen un
tipo de refuerzo sobre todo social, vale, un apoyo social, los apoyos suelen ser en el
aula o fuera del aula, a mi me gusta mucho dentro del aula, soy proapoyos dentro del
aula, no me molesta en absoluto que la gente entre a mi clase, pero yo veo que la gente
es muy reacia a los apoyos dentro del aula, incluso las propias maestras de PT. Yoa A
le propuse que entrara conmigo en el aula, me dijo no, mejor me lo saco, yo tampoco
quiero presionar a nadie, o sea, sacatelo, no pasa nada. De hecho, esta haciendo apoyo
en CLEN derivado de una profe de un apoyo que habia en 4to, donde tuvieron muchos
problemas la profesora y ella, y le dije, mira olvidaos vente conmigo, hubo un momento
en que se pegaban, dije mira déjalo, o sea, si ella no necesita apoyo y tu estas incomoda
vente conmigo y ya esta, sabes, le dije quieres entrar dentro del aula, pero no quiso,
sabes, yo creo mucho en los apoyos.

YB: ¢ Con qué finalidad te coordinas con los companeros y compafieras del area
del conocimiento?

MA: Pues sobre todo con contenidos a tratar en clase, objetivos comunes, formas
de evaluacion, esos son para mi los fundamentales, dudas, sabes, a mi me surgen
muchas dudas, yo ahora lo que tenemos que hacer y le estoy dando vueltas a la cabeza
porque no sé como solventarlo, ahora el 10 de junio tenemos que dar notas semifinales,
vale, yo tengo clara mis notas, mas 0 menos, van a aprobar todos, pero a N, entre que
no lo conozco porque solo ha ido un dia a mi clase, la consejeria ha sacado una ley que
tengo que trabajar, por un lado un proyecto para los chavales que aprueben, para que
tengan posibilidades de subir notas, y por otro lado, tengo que recuperar con los
alumnos que tienen suspenso, sinceramente no sé qué hacer con N, o sea, no sé donde
ubicarle, qué le pregunto, qué quieren qué le haga, qué quieren qué le evalue, sabes,
no sé si saltarme la norma y meterlo en el proyecto y hacer que disfrute lo que sea, no
sé. Se ve que ha avanzado, pero de mis contenidos no se puede examinar porque el
pobrecito ha visto la radio dos dias, entonces no sé muy bien, te lo digo sinceramente,
no sé muy bien qué hacer con él, entonces le pregunto a mis compafieras y me
responden: haz lo que quieras (risas). Probablemente lo que haga sea que lo incluya en
el proyecto. Tengo pensado hacer un proyectito de radio que incluya un poquito algo de
narrativa, algo de teatro y algo de poesia, que sea algo asi como final, hacer un
compendio final, y probablemente incluya lo incluya ahi también, aunque no haya
examen. Bueno, con mis companeros de departamento sobre todo eso.

YB: ¢,Con qué finalidad te coordinas con los compafieros y companeras del
centro?

MA: Pues en el centro sobre todo con el equipo docente, pues para resolver
cuestiones administrativas, papeles, “hay que hacer un informe que van a suspender’
(ejemplo); fijar objetivos comunes, por ejemplo, se hacen reuniones de equipos
docentes si hay un problema con ciertos alumnos, si hay posibilidad, eso se suele hacer
la primera o segunda evaluacién, si hay posibilidad de recuperacién de esos chicos o
que objetivos comunes se pueden llevar a cabo. Disefio y evaluacion de materiales
sobre todo informes, puesta en comun de cuestiones grupales y personales de los
alumnos, los profesores.
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YB: ¢,Con qué finalidad te coordinas con los companeros y compafieras de otros
centros?

MA: Yo la unica coordinacion que tengo con comparieros de otros centros es
amigas y amigos que estén impartiendo lengua en otros centros y el tema de la red de
radios que a mi me parece fantastico, que ahi se hacen cosas comunes, esta bajo la
forma de un proyecto, se llama PPD, es un proyecto intercentros, las siglas no sé muy
bien a que corresponde, pero creo que el hecho de hacer algo en comun es muy chulo,
no hay mas relaciones. Intercambio de metodologias, formas de trabajo, disefio y
elaboracion de materiales, por ejemplo, el aino pasado en la red de radios lo que hicimos
fue elaborar algo cada uno de nosotros, y cogimos una tematica para el dia de la radio
y elaboramos una ficha, yo por ejemplo escogi las resenas historicas, hice una ficha de
cdmo hacer un guion de una resefa histérica, de recogida de... y asi cada uno puso la
suya.

YB: ¢ Los encuentros entre compafieros/as surgen a propuestas de direccién y/o
comisiones de coordinacion?

MA: Las reuniones entre equipos docentes suelen ser a propuestas de un
companero o de varios companeros de diferentes areas o a propuestas del tutor, los
convoca el tutor, vale, pero suele ser a propuesta, o que el mismo detecta algo que hay
que solventar o que algunos companeros de matematicas, de lenguas, geografia e
historia detectan o algo sobre alguno de los chicos. Cada grupo tiene un tutor, por
ejemplo, nosotros por aula por 1ro A, 1ro B, nosotros tenemos chicos de 1ro Cy 1ro D,
cada grupo tiene una tutora, entonces yo pertenezco a dos equipos docentes diferentes.
Las optativas se juntan de varios grupos, entonces, bueno depende un poquito de quién
detecte la necesidad, o si la detecta el Departamento de Orientacién, lo que pasa es
que lo mas habitual es que lo detecte el tutor o algun profesor o profesores.

YB: ¢,Consideras imprescindibles estos encuentros? ;Por qué?

MA: Si, yo creo que en estas reuniones se solucionan o intentan poner solucién
a muchos problemas.

YB: ¢ Realizas, en tu practica diaria como docente, una serie de actividades y
pruebas que demuestren el dominio de los contenidos, habilidades y destrezas dadas
durante el curso?

MA: Pues hombre, depende del curso, yo aqui lo intento, pero vamos, ya vez
que estamos en condiciones minimas, o sea, lo que yo le voy a pedir a estos chicos es
que lean con fluidez, entiendan algo, sepan escribir medianamente, porque no nos ha
dado tiempo a practicar, es que venian con muchas dificultades, entonces yo contenidos
en el caso concreto de este 1ro de la ESO, los contenidos me importan bien poco y
nada, me importan las destrezas, las habilidades, todo lo que tenga que ver con la
comprension de la lengua oral y escrita, hombre no me planteo nada mas.

YB: ¢Planteas ejemplos teoricos o practicos, para que comprendan mejor el
tema tratado?

MA: Pues tedricos ya ves que nada, sabes, o sea...

YB: ¢Propones actividades donde se desarrollen habilidades perceptivas vy
atencionales, asi como de codificacion de la informacion (uso de mapas conceptuales,
recursos audiovisuales, esquemas, graficos) y de recuperacién de la informacion
(memoristicas)?
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MA: Las actividades que hacemos en el aula, esos chicos, si yo queria tenerlos
enganchados, no se pueden llevar actividades a casa de esta asignatura, porque no, les
va a suponer un punto negativo, porque no las van a tener. Yo entiendo que si mandas
actividades para tiene que haber una retroalimentacion, y si yo sé de antemano que la
retroalimentacion va a ser negativa pues lo obvio.

YB: ¢Promueves un aprendizaje basado en la experiencia a través de la
observacion y el descubrimiento?

MA: Si, en mi cabeza (risas)

YB: ¢;Partes de los intereses, expectativas y creatividad individual de las
personas participantes?

MA: Lo intento, pero vamos, ya ves que los intereses de estos chicos son
dispares, diversos, pocos 0 sea no, son, estos nifios son muy complejos, o sea, intento
acercarles lo mas posible la materia a lo que ellos quieren, pero no mas que €so, es que
los intereses de estos chicos ahora mismo no estan en las materias.

YB: ¢Fomentas el dialogo y la reflexion compartida para construir
conocimientos?

MA: Qué quieres que te cuente que ya no sepas
YB: ¢ Ofreces distintas visiones en torno al contenido desarrollado?

MA: Es que mi contenido es minimo, si esto te lo cuento en los cursos que tengo
en bachillerato es diferente, sabes, porque ahi si que priman los contenidos, sobre todo
actividades que pueden ser mas motivadoras, sabes, sobre todo en 2do de bachillerato
por hay un EBAU. Sabes que se cambia mucho, es que ver un 1ro de la ESO y 2do de
bachillerato, es como el aceite y el vinagre, el agua y el vino, no tienen absolutamente
nada que ver.

YB: ¢ Cémo has aprendido a hacer lo que haces como docente?

MA: Pues por interés personal, o sea, yo con este grupo, o sea, te digo yo,
vamos, yo creo que una persona recién estrenada en la profesion, se la comen, porque
me comen a mi a veces, sabes, con estos chicos hay que tener mucha paciencia, sobre
todo interés personal, a mi me preocupan mucho esos chicos, sobre todo porque yo veo
que la mayoria de ellos, acaban siendo, los acabamos considerando desechos sociales,
vale, tirar de un alumno bueno es muy facil, y hacer que un alumno bueno sea mejor es
muy facil, o sea, es muy facil, conseguir algo de estos crios es muy dificil, entonces yo
con no perderlos mas, mi objetivo fundamental, no es que aprendan mas, es que puedan
tener una hora donde no se me pierdan, donde, para mi es un reto el dia que no le
ponga un parte a J, a pesar de todos los que se merece, este chico esta lleno de partes
por ejemplo, 0 sea, yo que consigo con un parte mas, estuvo dos semanas expulsado,
seguidas, por una acumulacién de partes, entonces.

Yo lo que he aprendido con estos chicos es por interés personal y motivacion
mia individual, es decir, vamos a intentar que estos chicos no se pierdan mas, a ver, es
muy duro, pero en vez de terminar en una cuneta, pues terminen fumandose un porrito,
que es lo que vamos a conseguir, sabes, entonces a mi me cuesta mucho tirar la toalla,
con ese chico no hay nada que hacer, como ha pasado con R. R en la 1ra evaluacion
yo insisti mucho, bueno insistimos la de historia y yo, insistimos muchisimo, ¢, qué hacer
con este chico? Porque yo en la 1ra evaluacion lo tuve perdido, asi como ahora participa,
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en la 1ra evaluacién no participaba nada, absolutamente, a mi no me molestaba, se
ponia atras, dibujaba, no me molestaba en absoluto, pero, no puedo ver a un chaval, o
sea, no puedo, no puedo, sacaré mas o menos pero no puedo verlo perdido, y bueno
nos quedamos solas; “bueno es que ese chico, ese chico”, la gente en 1ro de la ESO,
los companeros muchas veces han tirado la toalla, a mi me da lo mismo que en mis
clases esté haciendo matematicas, asi tenemos la solucion de algo que le interese, yo
estoy dispuesta a que no haga nada de la lengua, pero que haga algo que le interese,
a mi me da lo mismo, como si es de la religién gitana, o sea, pero algo, que no lo vea
perdiendo el tiempo, desmotivado.

R conmigo trabaja, a su ritmo, o sea, yo no le voy a pedir que un gran trabajo,
pero conmigo trabaja, para mi eso ya me vale, lo que no quiero es que se pierda mas,
que luego puedo sacar mas de algunos como SH y H, A que son nifias mas, Ad que
puede, pero lo fundamental es que no se pierda. Interés personal y estar dispuesto a
ello. Sabes, porque estos chicos, y a mi tirar la toalla con estos chicos me parece muy
duro, es muy facil decir que tengo 11 alumnos, y todos son mas o menos con el perfil
similar; claro si estos fueran 20, y tuviera chicos muy buenos, pues igual si, pero no me
quedaria otro remedio, que quédate dibujando, sabes, es muy facil decirlo en mi
asignatura que no va a ningun sitio, que es un refuerzo, es muy facil decirlo aqui, yo
entiendo que tirar de esos nifios es dificil.

Bueno, en lengua estos nifios no estan con el grupo de referencia, porque todos
salen con adaptacioén, con A, MJ que es la otra profesora PT. La mayoria de ellos salen
las 4 horas que tienen lengua y las 4 horas de matematicas, tienen profesores de apoyo,
no lo hacen con el grupo de referencia. Lengua y Matematicas son a la misma hora en
1ro. Todos los 1ros y los 2dos, y se cogen todos los nifios que tienen esas adaptaciones
curriculares individualizadas (ACIS) y estos nifios salen con la maestra especialista y
les imparte lengua al nivel curricular que tengan, pues R tiene un nivel curricular de 2do
de primaria.

También estan los aspectos relacionales, las experiencias, vinculaciones con
personas ligadas a la profesién, contactos con entidades sociales. Experiencias de
apoyos inclusivos, de como intentar recuperar a todos los alumnos. Experiencia
personal de compafieros que coinciden con un grupo de personas que tengan las
mismas inquietudes que tu y digan vamos a tirar con este chaval como podamos, porque
vamos la administracion no te va a resolver absolutamente nada. El contacto con
companeros, con otros profes, los centros por los que he pasado, la reflexién personal
de otros cursos, lo que funciona bien, lo que no funciona, entonces eso es lo
fundamental, y estos grupos fijate, yo creo que son grupos muy complejos donde les
deberian dar gente con experiencias. Estos nifios acaban en el mejor de los casos en
FP basicos. Los FP basicos pueden ser la solucion momentanea, sabes, ¢ pero una FP
basica a que equivale? pues a nada.
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Anexo 2
Entrevistas realizadas al alumnado participante en el taller de radio

e Entrevista Alumnado Taller de Radio 1

Curso: 2° Bachillerato Edad:18 Sexo: Masculino
Preguntas:

1. ¢ Qué te motivd a participar en el taller de radio?

Tratar de probar nuevas experiencias y, a su vez, romper la timidez, fueron
motivos suficientes para continuar con la radio durante todo el curso tras haberlo
intentado el anterior. La radio apoya y desarrolla el modo de relacién con un
entorno publico; rompe la barrera de comunicacion a un entorno amplio, abierto
y seguro.

2. ¢Como seleccionan los contenidos de los programas, las tematicas?
¢, Qué materiales utilizan? ¢ Cuales son las fuentes de informacion?

Los materiales sobre los que tratar la actividad se almacenan conforme el tiempo
pasa, como tareas pendientes que, por extension y tamano se terminan por
realizar hasta pasado un tiempo. El poder enfrentarte a una diversidad amplia de
temas apoya la madurez y el desarrollo intelectual en torno a lo trabajado.

3. ¢Como se coordinan para realizar el guion, seleccionar los roles de cada
estudiante?

Conforme a los conocimientos ya adquiridos anteriormente, cada estudiante
adopta un rol esencial que, coordinados todos, conformas un engranaje que lleva
a cabo todos los proyectos que se proponen; se adaptan y amoldan a lo que
cada quién puede aportar al proyecto.

4. ;Como es la relacion entre los estudiantes, trabajan en equipo o de forma
individual?

Mediante el uso de words colaborativos y otra serie de mecanicas como la
recolecta de ideas entre todos los integrantes, todos los estudiante se ayudan
mutuamente y cada uno sugiere al grupo como debe de ser afrontado el
proyecto.

5. ¢Como es la relacion con los profesores o coordinadores? ; estudiante y
profesores trabajan juntos? ¢ quién toma el rol principal?

Logicamente el rol fundamental lo llevan los profesores, que hacen la labor de
coordinadores en cuestiones tematicas y de trabajo, son los alumnos los que
elaboran ese trabajo; sin embargo, se admiten las propuestas de los alumnos,
pues de este modo se aprende no solo a trabajar en la radio, sino a coordinar en
ella, y por tanto, recibir todo tipo de mecanicas.

6. ¢Consideras que este espacio te ayuda a mejorar tus habilidades
comunicativas tanto orales como escritas? ;Qué otras habilidades o
competencias les he permitido desarrollar?
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Lo hace, porque se practica con la lectura en voz alta, con la fluidez comunicativa
y, ademas, con la escritura de los guiones de los diversos proyectos. De otro
modo, el ambito intelectual también se ejercita, puesto que el planteamiento de
como afrontar las entrevistas y los podcasts se asumen, no sélo por parte de los
profesores, sino por parte de los alumnos.

7. ¢Cual crees ha sido la relevancia de la radio para el instituto?

El hecho de que le instituto tenga una radio propia con unos equipos tan bien
preparados, pone de manifiesto, no sdlo la capacidad del instituto de asumir este
tipo de proyectos en lo logistico, sino también que los profesores estan
comprometidos con esta causa y que, poco a poco, estos avances en un entorno
escolar no mejoran unicamente la reputacion del instituto, sino la experiencia
educativa y vital de alumnos todavia en su etapa de formacién personal y
docente.

8. ¢Qué significo el taller de radio para ti?

Un modo de desconectar; el sentirme parte de un proyecto que un grupo
diferente al de clase era capaz desarrollar, te ayudaba a implicarte y a conocer
a todos los que iban llegando poco a poco. Cuando habia que ir a la radio
siempre existia una sensacién de sacrificio y hermandad por quienes estabamos
alli, luchando por sacarlo adelante.

9. ¢Qué aspectos positivos, negativos y mejorables has encontrado durante
la realizacién de los talleres?

Quiza me hubiera gustado mas tratar temas que tuvieran que ver menos con el
instituto de por si, es decir, dejar de un lado la tematica “a encargo” y comenzar
una tematica mas libre y consensuada con los comparieros. De todos modos, no
es de extrafar que esto sea asi y en cierto modo le otorgaba una rapidez y un
ritmo a la radio que de otro modo seria dificil de encontrar.

e Entrevista Alumnado Taller de Radio 2

Curso: 1°Bachillerato Edad: 16 Sexo: Masculino
Preguntas:

1. ¢Qué te motivo a participar en el taller de radio?

Vine al instituto siendo nuevo este ano, y vi el cartel del taller. Siempre me habia
gustado la idea de hacer un podcast tipo radio y ver cdmo se monta todo, y estoy
satisfecho con haberme apuntado en verdad.

2. ;Cbémo seleccionan los contenidos de los programas, las tematicas?
¢ Qué materiales utilizan? ; Cuales son las fuentes de informacion?

Traiamos algunas ideas al taller y de ahi llevabamos a cabo alguna de ellas, y
las fuentes de informacion han sido sobre todo experiencias propias (por las
entrevistas)

3. ¢Como se coordinan para realizar el guion, seleccionar los roles de cada
estudiante?
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Nos piden que realicemos entre todos un guidon en un documento compartido en
Internet, ahi vamos anadiendo lo que se nos fuera ocurriendo. Luego en el taller
decidimos quién va a trabajar en control de mesa, quién con el audacity y quiénes
van a estar en el micro hablando.

4. ;Como es la relacion entre los estudiantes, trabajan en equipo o de forma
individual?

Ambas, primero un poco de forma individual, pero siempre que podiamos nos
ayudabamos entre nosotros con el guion o dando ideas entre todos para algun
programa.

5. ¢Como es la relacion con los profesores o coordinadores? ; estudiante y
profesores trabajan juntos? ¢ quién toma el rol principal?

Trabajamos juntos alumnos con profesores, pero diria que también los
profesores tenian un rol mas importante, ya que el acceso al aula para empezar
dependia de ellos.

6. ¢Consideras que este espacio te ayuda a mejorar tus habilidades
comunicativas tanto orales como escritas? ;Qué otras habilidades o
competencias les he permitido desarrollar?

Te quita un poco ese miedo a hablar ante un micréfono y te ayuda también a
hacer que no te preocupes si tienes un fallo cuando estas hablando, que no hay
que enervarse por ello.

7. ¢Cual crees ha sido la relevancia de la radio para el instituto?

A nivel global no sabria decir, es un taller en el que participamos pocos, pero a
nivel del grupo que estamos metidos es bastante relevante

8. ¢Qué significo el taller de radio para ti?

Para mi ha sido una via de escape para hacer algo diferente, probar algo que no
se hace todos los dias en todos los centros, algo que se deberia probar al menos
una vez en toda la vida. Me habria gustado ir a todos, pero lo malo es que tomaba
los recreos. Aun asi, no tengo queja de los dias que fui.

9. ¢Qué aspectos positivos, negativos y mejorables has encontrado durante
la realizacién de los talleres?

Negativos tan solo el que tenga que ser en el recreo, pero entiendo que no hay
mas momentos para hacer el taller

Positivos que asi me he sentido también mas acogido dentro del instituto, he
conocido gente de varios cursos tanto mas altos como mas bajos que el mio, he
visto que no hay ideas malas, y que la inspiracidn se puede desarrollar en un
ambito tan simple como es el habla.

e Entrevista Alumnado Taller de Radio 3

Curso: 2° Bachillerato Edad: 17 Sexo: Femenino

Preguntas:
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1. ¢Qué te motivd a participar en el taller de radio?

El taller de la radio siempre me ha parecido una actividad entretenida, para
distraerte de las clases en general y pasar un buen rato, ademas, un amigo me
animo y finalmente terminé participando.

2. ¢Como seleccionan los contenidos de los programas, las tematicas?
¢, Qué materiales utilizan? ; Cuales son las fuentes de informacion?

Los contenidos son seleccionados por los profesores\as, ademas de participar
los alumnos\as. Normalmente, las tematicas van relacionadas con dias y
celebraciones, como, por ejemplo, el dia de la mujer o simplemente, entrevistar
a ganadores de premios del instituto. Se utilizan materiales como internet,
auriculares, microfonos y diversas fuentes de informacién.

3. ¢Como se coordinan para realizar el guion, seleccionar los roles de cada
estudiante?

Para realizar el guion, cada estudiante debe escribir en la plataforma de Word
compartido, de esta forma, el guion se realiza conjuntamente aportando cada
uno sus ideas.

4. ;Como es la relacion entre los estudiantes, trabajan en equipo o de forma
individual?

La relacion es totalmente en equipo, unos dependen de los otros para que todo
funcione correctamente y el proyecto salga adelante.

5. ¢Como es la relacion con los profesores o coordinadores? ¢ estudiante y
profesores trabajan juntos? ¢ quién toma el rol principal?

La relacion es muy amplia y confortable, todos actuan conjuntamente y nadie es
superior, toda aportacion sirve para mejorar.

6. ¢Consideras que este espacio te ayuda a mejorar tus habilidades
comunicativas tanto orales como escritas? ;Qué otras habilidades o
competencias les he permitido desarrollar?

La actividad de la radio me ha permitido hablar con fluidez y aprender a
improvisar, ya que no todo siempre sale como queremos y planeamos.

La habilidad de sociabilizar y pasar un buen rato ha sido una de las mejores
experiencias.

7. ¢Cual crees que ha sido la relevancia de la radio para el instituto?

La actividad de la radio, creo que ha sido relevante para el instituto, porque de
esta forma, hemos anunciado situaciones y momentos que muchas personas no
hubieran sabido sin nuestra voz, ha ayudado a que los profesores se conozcan
mas asi mismos cuando les realizamos preguntas y sobre todo, ha hecho que
los alumnos aumenten conocimientos expresandose y disfrutando.

8. ¢Qué significo el taller de radio para ti?
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El taller de la radio para mi ha sido una actividad necesaria e imprescindible,
ademas de muy divertida, ya que contactas con tus comparieros y te distraes de
las clases aburridas y estresantes.

9. ¢Qué aspectos positivos, negativos y mejorables has encontrado durante
la realizacién de los talleres?

El dnico aspecto negativo que he notado ha sido el del tiempo y la organizacion,
las actividades estan genialmente propuestas con participacion, ilusion, sin
embargo, he echado en falta mas tiempo porque es una actividad estupenda.

e Entrevista Alumnado Taller de Radio 4

Curso: 2°ESO. Edad: 14 Sexo: Femenino
Preguntas:

1. ¢Qué te motivo a participar en el taller de radio?

Una de las cosas que me apetece ser mayor es ser reportera, y la radio me gusta
mucho y me siento muy comoda y entretenida.

2. ¢Como seleccionan los contenidos de los programas, las tematicas?
¢, Qué materiales utilizan? ¢ Cuales son las fuentes de informacion?

Al principio de curso, nos dieron una ficha preguntandonos que tematicas nos
gustaria hacer a lo largo del curso y la verdad me parece una buena idea.
Utilizamos microfonos, cascos, mesa de mezclas y un portatil para grabar el
audio, y a veces videos. La principal fuente de informacion es la radio y las
paginas web, incluida la del instituto.

3. ¢Como se coordinan para realizar el guion, seleccionar los roles de cada
estudiante?

Nos envian por el grupo de teams un guion que escriben ellos, aunque a veces
nos ofrecen intentar hacer alguno nosotros. Y las funciones nos lo solemos turnar
y me parece bien.

4. ;Como es la relacion entre los estudiantes, trabajan en equipo o de forma
individual?

Creo que todos nos llevamos, en general, muy bien.

5. ¢Como es la relacion con los profesores o coordinadores? ¢ estudiante y
profesores trabajan juntos? ¢ quién toma el rol principal?

Creo que se llevan bien y los estudiantes con ellos, también. El rol principal lo
toma Maria Angeles porque ella nos apunta a la radio y suele organizar cuando
nos reunimos en el taller de la radio.

6. ¢Consideras que este espacio te ayuda a mejorar tus habilidades
comunicativas tanto orales como escritas? ;Qué otras habilidades o
competencias les he permitido desarrollar?

Si, y también he aprendido a utilizar la mesa de mezclas y el Audacity.
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7. ¢Cual crees ha sido la relevancia de la radio para el instituto?

Nos informa sobre las noticias importantes y habla sobre cosas muy interesantes
y que todos deberiamos saber y escuchar.

8. ¢Qué significo el taller de radio para ti?

Para mi el taller significé y significa una buena oportunidad para perder la
timidez, desarrollar mi creatividad y mis habilidades y de hacer nuevos amigos.

9. ¢Qué aspectos positivos, negativos y mejorables has encontrado durante
la realizacién de los talleres?

Positivos: Pasas un buen rato con gente nueva y aprendes cosas muy
interesantes; en negativos, yo no encuentro ninguno y tampoco hay mucho que
mejorar.
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Anexos

Referencia de los podcasts de los programas radiales analizados

e Programa radial “De las glosas a Twitter”

Episodio Titulo Fec!u? d € Ubicacion en internet
emision
1 Entrevista de Hilda Villa, 10/01/2020 | https://www.ivoox.com/01-entrevista-
profesora de inglés a-hilda-villa-profesora-ingles-audios-
mp3_rf 46362550 _1.html
2 RayCa en el encuentro de | 25/02/2020 | https://www.ivoox.com/02-rayca-
la Red de Radios encuentro-radios-de-audios-
Escolares de Valladolid el mp3 rf 48222213 1.html
13 de febrero
3 Voces Violetas 08/03/2020 | https://www.ivoox.com/03-voces-
violetas-audios-
mp3 rf 48650589 1.html
4 Jornadas de la Ciencia 08/04/2020 | https://www.ivoox.com/04-jornadas-
ciencia-audios-
mp3_rf 49829798 1.html
5 #Quédate en casa 09/04/2020 | https://www.ivoox.com/05-quedate-
casa-audios-
mp3 _rf 49859495 1.html
6 Rayca sintaxis. Parte 1 20/12/2020 | https://www.ivoox.com/06-rayca-
sujeto, ‘redicado, CD, Cl, y sintaxis-parte-1-sujeto-predicado-cd-
atributo audios-mp3 _rf 62704864 1.html
7 Rayca sintaxis. Parte 2 20/12/2020 | https://www.ivoox.com/07-rayca-
CC, predicativo, C. de sintaxis-parte-2-cc-predicativo-c-
régimen, CN, C. Adjetivo y audios-mp3 _rf 62705015 1.html
C. del Adv
8 Festival de Navidad del 23/12/2020 | https://www.ivoox.com/08-festival-
IES Ramon y Cajal navidad-del-ies-ramon-y-audios-
mp3 rf 62922990 1.html
9 Todos somos agentes 28/01/2021 | https://www.ivoox.com/09-todos-
COVID en el IES Ramoén y somos-agentes-covid-ies-audios-
Cajal mp3 rf 64569620 1.html
10 Cdémo te imaginas 12/02/2021 | https://www.ivoox.com/10-como-te-
fisicamente a una persona imaginas-fisicamente-a-persona-
que trabaja en ciencia audios-mp3 _rf 65357227 1.html
11 8M de 2021 08/03/2021 | https://www.ivoox.com/11-8m-2021-
audios-mp3 rf 66458244 1.html
12 Hoy viene a conocer la 11/03/2021 | https://www.ivoox.com/12-hoy-viene-
radio... Asesoria de a-conocer-radio-asesoria-de-audios-
Imagen Personal y mp3 rf 66696439 1.html
Corporativa
13 Hoy viene a conocer la 12/03/2021 | https://www.ivoox.com/13-hoy-viene-
radio... FP Basica a-conocer-radio-fp-basica-audios-
Peluqueria mp3 rf 66726914 1.html
14 Dos castellanos 12/03/2021 | https://www.ivoox.com/14-dos-
imprescindibles. Félix castellanos-imprescindibles-felix-
Rodriguez de la Fuente y rodriguez-la-audios-
Miguel Delibes mp3 _rf 66729349 1.html
15 Reportaje FP_ Episodio 1 | 17/03/2021 | https://www.ivoox.com/15-reportaje-
fp-episodio1-audios-
mp3 _rf 67007625 1.html
16 Bachillerato de 18/03/2021 | https://www.ivoox.com/16-
Investigacion y Excelencia bachillerato-investigacion-excelencia-
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https://www.ivoox.com/01-entrevista-a-hilda-villa-profesora-ingles-audios-mp3_rf_46362550_1.html
https://www.ivoox.com/01-entrevista-a-hilda-villa-profesora-ingles-audios-mp3_rf_46362550_1.html
https://www.ivoox.com/01-entrevista-a-hilda-villa-profesora-ingles-audios-mp3_rf_46362550_1.html
https://www.ivoox.com/02-rayca-encuentro-radios-de-audios-mp3_rf_48222213_1.html
https://www.ivoox.com/02-rayca-encuentro-radios-de-audios-mp3_rf_48222213_1.html
https://www.ivoox.com/02-rayca-encuentro-radios-de-audios-mp3_rf_48222213_1.html
https://www.ivoox.com/03-voces-violetas-audios-mp3_rf_48650589_1.html
https://www.ivoox.com/03-voces-violetas-audios-mp3_rf_48650589_1.html
https://www.ivoox.com/03-voces-violetas-audios-mp3_rf_48650589_1.html
https://www.ivoox.com/04-jornadas-ciencia-audios-mp3_rf_49829798_1.html
https://www.ivoox.com/04-jornadas-ciencia-audios-mp3_rf_49829798_1.html
https://www.ivoox.com/04-jornadas-ciencia-audios-mp3_rf_49829798_1.html
https://www.ivoox.com/05-quedate-casa-audios-mp3_rf_49859495_1.html
https://www.ivoox.com/05-quedate-casa-audios-mp3_rf_49859495_1.html
https://www.ivoox.com/05-quedate-casa-audios-mp3_rf_49859495_1.html
https://www.ivoox.com/06-rayca-sintaxis-parte-1-sujeto-predicado-cd-audios-mp3_rf_62704864_1.html
https://www.ivoox.com/06-rayca-sintaxis-parte-1-sujeto-predicado-cd-audios-mp3_rf_62704864_1.html
https://www.ivoox.com/06-rayca-sintaxis-parte-1-sujeto-predicado-cd-audios-mp3_rf_62704864_1.html
https://www.ivoox.com/07-rayca-sintaxis-parte-2-cc-predicativo-c-audios-mp3_rf_62705015_1.html
https://www.ivoox.com/07-rayca-sintaxis-parte-2-cc-predicativo-c-audios-mp3_rf_62705015_1.html
https://www.ivoox.com/07-rayca-sintaxis-parte-2-cc-predicativo-c-audios-mp3_rf_62705015_1.html
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en Idiomas en el IES
Ramoén y Cajal

idiomas-audios-
mp3 rf 67053737 1.html

17 Hoy viene a conocer la 23/03/2021 | https://www.ivoox.com/17-hoy-viene-
radio... Los profesores en a-conocer-radio-los-profesores-
practicas de este curso audios-mp3 rf 67234857 1.html

18 Hoy viene a conocer la 24/03/2021 | https://www.ivoox.com/18-hoy-viene-
radio... los docentes de a-conocer-radio8230-los-audios-
Formacion Profesional mp3 rf 67358701 1.html

19 Reportaje especial 15/04/2021 | https://www.ivoox.com/19-reportaje-
Exhibicién de bailes especial-exhibicion-bailes-audios-

mp3 rf 68642730 1.html

20 Entrevista a los jueces 21/04/2021 | https://www.ivoox.com/20-entrevista-
protagonistas de una a-jueces-protagonistas-una-audios-
actividad Aula-Empresa mp3 rf 68932352 1.html

21 The effects left behind by 27/04/2021 | https://www.ivoox.com/21-the-effects-
coronavirus crisis in Spain. left-behind-by-coronavirus-crisis-
3° ESO audios-mp3 rf 69162326 1.html

22 Hoy viene a conocer la 03/05/2021 | https://www.ivoox.com/22-hoy-viene-
radio... los profesores de a-conocer-radio-los-audios-
Educacién Fisica mp3 rf 69452785 1.html

23 24 2 online 04/05/2021 | https://www.ivoox.com/23-24-7-

online-audios-
mp3_rf 69535024 1.html

24 Scape room- Programa 07/05/2021 | https://www.ivoox.com/24-scape-
Aula-Empresa. FOL room-programa-aula-empresa-fol-

audios-mp3 rf 69702354 1.html

26 Curiosités frangaises 24/05/2021 | https://www.ivoox.com/26-curiosites-

francaises-audios-
mp3 _rf 70451917 1.html

27 Hoy viene a conocer la 26/05/2021 | https://www.ivoox.com/27-hoy-viene-
radio... Carmen Cillereulo, a-conocer-radio-carmen-audios-
Coordinadora de mp3 rf 70574459 1.html
Convivencia del IES
Ramoén y Cajal

28 Hoy viene a conocer la 28/05/2021 | https://www.ivoox.com/28-hoy-viene-
radio... profesores de a-conocer-radio-prrofesores-de-
Formacion Profesional, es audios-mp3 _rf 70657764 1.html
recomendable hacer un FP

29 Tras las huellas de Castilla | 04/06/2021 | https://www.ivoox.com/29-tras-
la Vieja a través de huellas-castilla-vieja-audios-

Delibes mp3 rf 70970680 1.html

30 RayCa Radio entrevista a 08/06/2021 | https://www.ivoox.com/30-rayca-
Nando Lopez radio-entrevista-a-nando-lopez-

audios-mp3 rf 71086679 1.html

31 Hoy viene a conocer la 09/06/2021 | https://www.ivoox.com/31-hoy-viene-
radio... los alumnos de a-conocer-radio-los-audios-
formacién profesional que mp3_rf 71222865 _1.html
ha terminado las FCT

32 Entrevista a los 23/06/2021 | https://www.ivoox.com/32-
protagonistas del Barrio entrevistas-a-protagonistas-del-
del IES Ramoén y Cajal barrio-del-audios-

mp3 _rf 71862260 1.html

33 Entrevista a los jefes de 27/10/2021 | https://www.ivoox.com/33-entrevista-

estudios del IES Ramén y a-jefes-estudio-del-audios-
Cajal mp3 _rf 77428128 1.html
34 Hacemos teatro en el IES 25/11/2021 | https://www.ivoox.com/34-hacemos-

Ramoén y Cajal

teatro-ies-ramon-y-audios-
mp3 rf 78787738 1.html
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35 Conocemos las Aulas 20/12/2021 | https://www.ivoox.com/35-
Ateca de la mano de Juan conocemos-aulas-ateca-mano-
Carlos Villacorta audios-mp3 rf 79843831 1.html
36 Un 8M desde tres 08/03/2022 | https://www.ivoox.com/36-un-8m-
generaciones desde-tres-generaciones-audios-
mp3 rf 83194918 1.html
37 Haikus en el IES RyC 30/03/2022 | https://www.ivoox.com/37-haikus-ies-
ryc-audios-mp3 rf 84864539 1.html
38 Dia mundial del deporte. 18/04/2022 | https://www.ivoox.com/38-dia-
Entrevista a deportistas de mundial-del-deporte-entrevista-a-
alto rendimiento deportistas-audios-
mp3_rf 85860638 1.html
39 El dia del FP 10/05/2022 | https://www.ivoox.com/39-el-dia-fp-
audios-mp3 rf 86830359 1.html
40 Vivencias de un Auxiliar de | 31.05/2022 | https://www.ivoox.com/40-vivencias-
enfermeria auxiliar-enfermeria-audios-
mp3 _rf 87803547 1.html
41 El ciclo de caracterizacion 27/06/2022 | https://www.ivoox.com/41-el-ciclo-de-
y maquillaje de que va caracterizacion-y-maquillaje-de-
audios-mp3 _rf 89003519 1.html
e Programa radial “Deportes RayCa”
Episodio Titulo Fec!'la_n’de Ubicacion en internet
emisién
Piloto_ Deportes RayCa 19/01/2021 | https://www.ivoox.com/0-piloto-
1 deportesrayca-audios-
mp3_rf 64132682 _1.html
Deportes RayCa. 25 de | 25/01/2021 | https://www.ivoox.com/01-deportes-
2 enero rayca-25-enero-2021-audios-
mp3_rf 64421774 _1.html
Deportes RayCa. 22 de | 22/02/2021 | https://www.ivoox.com/02-deportes-
3 febrero rayca-22-febrero-2021-audios-
mp3_rf 65797000 _1.html
Deportes RayCa_ 1_3_21 01/03/2021 | https://www.ivoox.com/03-deportes-
4 rayca-1-3-21-audios-
mp3_rf 66146042 1.html
Deportes RayCa_ Especial | 08/03/2021 | https://www.ivoox.com/04-deportes-
5 _8M rayca-especial-8m-audios-
mp3_rf 66480733 1.html
Deportes RayCa_ Debate_ | 15/03/2021 | https://www.ivoox.com/05-deportes-
6 Real Valladolid rayca-debate-realvalladolid-audios-
mp3 rf 66835218 1.html
Deportes RayCa_ Debate | 22/03/2021 | https://www.ivoox.com/06-deportes-
7 Covid rayca-debate-covid-audios-
mp3_rf 67180760 _1.html
Opinién sobre temas de | 28/04/2021 | https://www.ivoox.com/07-opinion-
8 actualidad sobre-tomas-actualidad-audios-
mp3_rf 69272914 1.html
Coloquio de final de liga 24/05/2021 | https://www.ivoox.com/08-coloquio-
9 final-liga-audios-
mp3 _rf 70461380 1.html
Tertulia sobre e-sports 21/06/2021 | https://www.ivoox.com/09-tertulia-
10 sobre-e-sports-audios-

mp3_rf_71704479_1.html
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Anexos

e Programa radial “Historiamania. Locos por la historia”

Episodio Titulo Feﬁ?s?édne Ubicacion en internet
El afo que Ramén y Cajal | 14/02/2021 | https://www.ivoox.com/01-el-ano-
1 invento la vacuna. ramon-cajal-invento-audios-
mp3_rf 65404112 _1.html
e Programa radial “Mil y una belleza”
Episodio Titulo I:::\:?sai‘édne Ubicacioén en internet
Desmontando 5 mitos en | 16/04/2021 | https://www.ivoox.com/01-
1 cosmeética desmontando-5-mitos-cosmetica-
audios-mp3 rf 68688220 1.html
Entrevista a Rebeca | 29/04/2021 | https://www.ivoox.com/02-
2 Rodriguez Briso-Montiano entrevista-a-rebeca-rodriguez-
briso-montiano-audios-
mp3_rf 69307781 _1.html
Entrevista a 1ro de FP | 19/05/2021 | https://www.ivoox.com/03-

3 Basica de Estética vy entrevista-a-1ro-fp-basica-de-
Peluqueria audios-mp3_rf_70245682_1.html
Hablemos del protector | 14/06/2021 | https://www.ivoox.com/04-

4 solar hablemos-del-protector-solar-

audios-mp3 rf 71379501 1.html
e Programa radial “RAyCA Ficciones”
Episodio Titulo I:::ihs?c’)dne Ubicacion en internet
Lazarillo de Tormes. | 09/02/2020 | https://www.ivoox.com/01-lazarillo-
1 Adaptacion.  Tratado |, tormes-adaptacion-tratado-i-
episodio | episodio-audios-
mp3_rf 47505493 1.html
Lazarillo de Tormes. | 01.03/2020 | https://www.ivoox.com/02-lazarillo-
2 Tratado I, episodio Il tormes-tratado-i-episodio-ii-audios-
mp3_rf 48395633 _1.html
Adaptacion radiofénica de | 21/03/2022 | https://www.ivoox.com/03-
3 Manzanas rojas, de Luis adaptacion-radiofonica-manzanas-
Matilla. Acto | rojas-luis-audios-
mp3_rf 83825484 1.html
Adaptacion radiofonica de | 17/04/2022 | https://www.ivoox.com/04-
4 Manzanas rojas, de Luis adaptacion-radiofonica-manzanas-

Matilla. Acto I

rojas-luis-audios-
mp3_rf 85837698 _1.html
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