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de septiembre.

~

Eprran

C]|§ UNIVERSIDAD
e QR DE LA RIOJA

ISSN: 1135-7002

Depésito Legal: M-27.508-1988

Diseno: Sergio Pérez de Heredia Azcona
Fotografias:

Impresor: Trama Impresores, S.A.

CORRESPONDENCIA

BOLETIN DE ASELE

El Greco, 11

38007 Santa Cruz de Tenerife - Espana
Tel.: 34) 922223578

Fax: (34) 922 3176 11

pdguez@ull.es
cdelahozf@hotmail.com

4/ Boletin de ASELE



Carta del ‘Director

Estimado socio:

Una vez mads, por diversas circunstancias no siempre controlables, se ha retrasado la publicacién de
este nimero que, sin embargo, espero encuentres de interés. De todas formas, a partir de ahoray con
el fin de reducir costes, tanto las monografias como el boletin u otras publicaciones que se puedan
llevar a cabo, solo podrin consultarse on-/ine, en nuestra pagina www.aselered.org.

Como se habia previsto, en el mes de septiembre pasado se celebr6 en Girona con mucho éxito el
XXIII Congreso Internacional de ASELE, del que —por si no has podido asistir— publicamos una breve
resefia en paginas interiores de este nimero. Asimismo, podras encontrar mas informacion en nues-
tra pagina web e incluso descargar los videos de las conferencias plenarias y otros actos en el siguiente
enlace: http://diobma.udg.edu/handle/10256.1/2654.

Pronto recibirds noticias acerca de nuestro XXIV Congreso, que tendra lugar en Jaén, en septiembre
de 2013. Mientras tanto, te invito a colaborar en el nimero de mayo del boletin enviando tus pro-
puestas a pdguez@ull.es antes del préximo 15 de marzo.

No quiero terminar estas lineas sin antes reiterar nuestro agradecimiento a Dolores Soler-Espiauba
quien, hasta su reciente traslado a Espana, ha sido delegada de ASELE en Bruselas, desde donde
siempre ha remitido sus informes a este boletin puntualmente y con toda regularidad.

Saludos cordiales,
PasrLo DoMiNGUEZ

Nota: Con la amable autorizacién de la autora, Janet Flores, reproducimos en este nimero algunos
de los grabados que figuran en su pagina www.psychessong.com
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cNoticias de ,ASELE

INFORME DE LA JUNTA DIRECTIVA

1. RENOVACION DE CARGOS

El pasado 20 de septiembre de 2012, en la Asam-
blea General de socios que tuvo lugar durante
el XXIII Congreso Internacional de ASELE cele-
brado en la Universidad de Gerona, se procedio,
de acuerdo con el articulo sexto de nuestros
estatutos, a la renovacién de parte de la Junta
Directiva. Correspondia renovar los cargos de
Presidente, Vocal, Vocal-Director del Boletin y
Vocal de Sede del Congreso. Este dltimo vino
propuesto por la Universidad de Jaén, organiza-
dora del siguiente congreso. Tanto para el cargo
de Presidente como para el de los dos primeros
vocales solo hubo una candidatura, la de quienes
lo ocupaban hasta ahora, de modo que los tres
fueron elegidos por unanimidad; consecuente-
mente, la Junta quedé constituida como sigue:
Susana Pastor Cesteros (Presidenta); Javier de
Santiago Guervés (Vicepresidente); Enrique
Balmaseda Maestu (Secretario-Tesorero); Pablo
Dominguez Gonzalez (Vocal-Director del Bole-
tin); Isabel Iglesias Casal (Vocal) e Isabel Sanchez
Lépez (Vocal de Sede del Congreso).

Desde estas lineas queremos agradecer muy
sinceramente a la anterior vocal de sede, Beatriz
Blecua Falgueras, asi como a todo su equipo res-
ponsable del dltimo Congreso en Gerona, y en
particular a Francesc Roca y Fermin Sierra, su
espléndida organizacién: fue un congreso fan-
tastico. Ademds, por primera vez, el desarrollo
del encuentro pudo seguirse tanto a través de
Facebook como de Twitter, gracias a la exce-
lente labor de nuestra administradora de redes,
M.* del Mar Galindo Merino, que dio minuciosa
cuenta de todo lo que iba sucediendo. Para quie-
nes no pudieron asistir ni lo siguieran entonces,
puede encontrarse una detallada resena del pro-
grama y transcurso del congreso en este mismo
boletin. Fueron, como suele suceder, unos dias
intensos y provechosos en lo académico, por

supuesto, pero también en lo personal. Mil gra-
cias a todos los participantes, que son la esencia
de nuestros congresos.

2. CoNGrEsO ASELE 2013

En la misma Asamblea General, se comunicé
oficialmente la sede del préximo XXIV Congreso
de ASELE, que tendra lugar en la Universidad de
Jaén. Su organizacién correra a cargo de Isabel
Lépez Sanchez, coordinadora del Area de Espa-
nol del Centro de Estudios Avanzados en Len-
guas Modernas de la Universidad de Jaén, quien
intervino en la Asamblea para recoger el testigo
y presentar la nueva sede. Desde estas lineas
animamos al nuevo equipo a asumir con ilusién
la direccién del préximo encuentro de ASELE
en 2013. Con ellos trabajaremos codo con codo
para hacerlo realidad, en una fecha que coin-
cidird con el 25 aniversario de la creacion de la
asociacion, un cuarto de siglo que celebraremos
como se merece.

Cuando aparezca este boletin, ya habra tenido
lugar la reunién de la Junta Directiva que sole-
mos celebrar en noviembre para cerrar los tra-
mites del congreso anterior y decidir sobre las
fechas, tema y lineas de trabajo del siguiente,
entre otros aspectos de organizacién. En breve
difundiremos toda la informacién a través de la
primera circular.

3. PReEm10s ASELE

El fallo de los dos Premios de Investigacion
ASELE 2011, en la modalidad de Tesis Docto-
rales y Memorias de Master sobre el Espafiol
como Lengua Extranjera, se comunicé tam-
bién durante la Asamblea General celebrada en
Gerona. El Jurado expresé su reconocimiento y
felicitacién a los autores de los 19 trabajos pre-
sentados a la convocatoria de 2012, 7 tesis y 12
memorias de mdster, tanto por su participacién
como por su rigor y calidad cientifica. Especial-
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mente, manifest6 su enhorabuena a las ganado-
ras de los premios, concedidos por unanimidad
ala tesis doctoral y memoria de master siguien-
tes, respectivamente:

Léxico, diccionario y ensefianza/aprendizaje de
ELE: la reccidn verbal en los diccionarios monolin-
giies de produccion. Tesis doctoral de Isabel San-
chez Lépez.

La flexibilizacion de estilos de aprendizaje: una
intervenciondeaulaenelcontextoanglosajonconalum-
nos de niveles A1, A2, B1. Memoria de master de
Sara Gémez Villa.

Los criterios que se siguieron fueron el grado
de originalidad e interés del trabajo para el pro-
fesor de ELE; la actualidad de la propuesta; la
precisién en el uso de conceptos, métodos y ter-
minologia; y la relevancia del estudio para futu-
ras investigaciones.

Podremos leer los resultados de ambos traba-
jos en las correspondientes publicaciones, que
seran presentadas en Jaén. La primera consti-
tuird el volumen nimero 16 de la coleccién de
Monografias ASELE vy la segunda continuard la
coleccién electrénica alojada en nuestra web.

Seguimos animando a los que estén elabo-
rando trabajos de investigacion de estas carac-
teristicas a que se presenten a nuestros Premios
(pueden consultarse las bases completas en este
mismo boletin) y al conjunto de socios a que
contribuyan a su difusién.

4. PUBLICACIONES

Durante la asamblea de Gerona, se presentaron
las ultimas publicaciones de la Asociacién. En
primer lugar, las Actas del XXTI Congreso Inter-
nacional de ASELE celebrado en la Universidad
de Valladolid, que llevan por titulo La red y sus
aplicaciones en la ensenanza-aprendizaje del espa-
fiol como lengua, cuya edicién ha corrido a cargo
de Carmen Herndndez Gonzilez, Antonio
Carrasco Santana y Eva Alvarez Ramos. Desde
principios de octubre estdn siendo enviadas ya
a todos los asistentes al congreso de 2011 que no
pudieron recogerlas directamente en Gerona.
También present6 la propia autora el nimero

15 de las Monografias ASELE, correspondiente
al Premio de Investigacién 2011, que obtuvo M.*
del Mar Galindo Merino y que se titula L# lengua
materna en el aula de ELE, un tema que estd reco-
brando el papel que merece en una nueva concep-
ci6n de la adquisicién de lenguas que parte de la
multicompetencia de nuestros estudiantes.

Como ya informamos en su momento, el
Ministerio de Educacién, debido a la actual
situacién econémica, ha dejado de colaborar en
la edicién de esta colecciéon de monografias, lo
que hahecho que laasumiéramos nosotros como
asociacion. Ello, unido a los cambios que se vie-
nen produciendo en la publicacién y difusién de
libros y estudios académicos, nos ha decidido a
editar electrénicamente de ahora en adelante
todas las publicaciones de ASELE. Esperamos
que compartais esta nueva orientacién, como
hicieron los asistentes ala asamblea, para de este
modo contribuir a una mayor difusién de los tra-
bajos y a que circule como se merece cuanto se
escribe acerca de la ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjera.

INFORME DE SECRETARIA-TESORERIA

ESTADO DE LA ASOCIACION

Segun el informe presentado en la asamblea de
Girona (20/09/2012), con fecha de 31 de agosto
de 2012, el nimero y distribucién de miembros
de ASELE son los que figuran en la siguiente
tabla.

SOCI0S DISTRIBUIDOS POR PAISES

Alemania 18
Argelia 12
Australia 2
Austria

Bélgica 7
Brasil 16
Canadi 6
Chile

China I
Chipre I
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Costa Rica I
Cuba I
Dinamarca 3
Ecuador 3
Egipto 2
Emiratos Arabes Unidos 1
Eslovenia 6
Espafia 454
Estados Unidos 27
Finlandia 6
Francia 10
Gabén 3
Grecia 10
Holanda 7
Irlanda 4
Islandia I
Israel 6
Italia 33
Jamaica 2
Japén 34
Jordania 2
Marruecos 1
México 8
Namibia

Noruega 3
Polonia 6
Portugal 18
Puerto Rico 1
Reino Unido 18
Rep. Dem. Congo 5
Rumania 2
Rusia 1
Suecia 4
Suiza 5
Tailandia I
Trinidad y Tobago 2
Venezuela I

En términos globales, los datos quedan de la
siguiente manera:

- 759 socios en total, correspondientes a 47 paises

- 536 mujeres, el 70,62 %

- 223 hombres, el 29,38 %

-Residentes en Espana, el 59,82 %

-Residentes fuera de Espania, el 40,18 %.

Respecto al informe de hace un ano (el que
se presentd en la asamblea de Valladolid el
22/09/2011), el nimero de socios ha aumentado en
51 netos, es decir, descontando las bajas ha pasado
de 708 a 759. Las altas, en parte estimuladas por
los Premios de Investigacién ASELE y por la par-
ticipacién en el Congreso de Girona, han sido 64,
frente alas bajas, 13 (debidas a impagos de cuotas,
jubilacién u otras circunstancias econémicas).

En cuanto al nimero de paises representados,
se ha reducido de 50 a 47, con las bajas de Came-
ran, Republica Sudafricana y Taiwdn. No obs-
tante, la proporcion entre los socios residentes
en Espana y los de fuera contintda mas o menos
igual. Asimismo, los porcentajes mantienen
en general las tendencias observadas anterior-
mente: internacionalizacién de ASELE y pro-
gresivo aumento proporcional de mujeres (del
67 % al 70 %).

Respecto a las cuotas pendientes, en la fecha
de referencia, 15 socios adeudan la de 2010, 105
la de 2011 y 247 la de 2012, cifras que indican un
ligero aumento de los atrasos en el pago de dichas
cuotas y rompen la tendencia a la disminucién de
lamorosidad que constatdbamos en los ejercicios
anteriores. No obstante, también se registran
algunas causas coyunturales que explican una
parte de estos impagos, como la falta de conti-
nuidad de nuevas altas con ocasién de los congre-
sos de Salamanca y Valladolid o para participar
en el concurso de los Premios de Investigacién
ASELE. A ello se afiade el aumento de las devo-
luciones debidas a domiciliaciones erréneas por
cambio de entidades no notificadas a ASELE.
Sin embargo, también cabe recordar que el
nimero de morosos en términos relativos es
bastante mds bajo que el de cuotas impagadas, ya
que, como explicamos reiteradamente, muchos
de los que adeudan la cuota mis reciente (la de
2012) suelen acumular también las anteriores.
En fin, bastantes de las cuotas mas atrasadas (de
2010) corresponden a compafieros residentes en
paises africanos, quienes suelen abonar sus cuo-
tas directamente con ocasion de participar en
los congresos de ASELE, habida cuenta de que
las circunstancias bancarias para realizar pagos
fuera de su pais son mis complejas.
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Con todo, muchas de las cuotas que aparecen
como pendientes ya estardn satisfechas en el
momento de salida del presente Boletin, puesto
que en breve se volverd a recordar a los socios
que se hallan en esa situacién que deben regu-
larizarla por la buena marcha de la ASELE, al
mismo tiempo que, en consecuencia, esta Secre-
tarfa-Tesoreria, en cumplimiento de sus funcio-
nesy segin lo establecen los Estatutos, avisard a
quienes adeudan dos o mis ejercicios de su obli-
gacion de satisfacer las cuotas impagadas para
seguir perteneciendo a la Asociacion.

Pero, en fin, una vez mas podemos valorar
positivamente la responsabilidad de la mayo-
ria de los miembros de ASELE también para
cumplir con este compromiso econémico de
manera bastante regular, aunque nuestra obli-
gacion sea seguir insistiendo en la necesidad de
que los socios con cuotas pendientes regulari-
cen lo antes posible su situaciéon en beneficio
de la buena gestion de ASELE y por equidad y
respeto hacia el resto de compafieros. También
recordamos que se comunique a la Secretaria si
se produce algin cambio de domiciliacién ban-
caria o en la forma de pago, ya que a los trastor-
nos que este aspecto administrativo puede pro-
vocar se afiaden gravosos costes de devolucién
totalmente indtiles.

INFORME DE TESORERIA

EsTADO DE TESORERIA

También con fecha de 31 de agosto de 2012, el
resumen del estado econémico general (ingre-
sos y gastos) es el que sigue. Por una parte, el
total de ingresos, que incluye las cuotas recibi-
das, la subvencion de la Universidad de La Rioja
para la edicién del Boletin, la venta de publi-
caciones, el remanente del Congreso de Sala-
manca, las cuotas de no socios en el Congreso de
Valladolid y la regularizacién de adelantos para
este Congreso, han supuesto 28.774,29 euros.
Por otra parte, los gastos, que comprenden
los relativos al gestor fiscal, comisiones banca-
rias (gastos y devolucién de recibos), envio de

boletines, correo, declaraciones a Hacienda, las
dos reuniones anuales de la Junta Directiva, el
pago de los Premios de Investigaciéon ASELE,
la edicién de la dltima monografia y la edicién
digital de la memoria de master derivadas de
tales premios, la nueva web de ASELE, el pago
por alquiler dellocal donde se guardan las publi-
caciones de la Asociacion, los emolumentos de
la secretaria administrativa, el adelanto para el
Congreso de Girona y otros gastos generales,
han ascendido a 26.447,61 euros. En consecuen-
cia, la diferencia entre ingresos y gastos arroja
un saldo positivo de 2.326,68 euros.

Aunque ya lo adelantabamos en el informe
anterior, como balance anual hemos de precisar
algunos términos. En primer lugar, por un lado,
han aumentado en este periodo los gastos por el
incremento de la cuantia de los premios y por
el capitulo extraordinario de la nueva web. Por
otro, estamos pendientes de que se incrementen
los ingresos por el cobro de las cuotas pendien-
tes y de las que se pondran al cobro en el primer
trimestre del préximo afio, y también de la eje-
cucién de partidas en trimite de la Universidad
de La Rioja para el Boletin. En segundo lugar,
hay que indicar que, mientras los gastos suben,
algunos patrocinios han desaparecido (como el
del Ministerio de Educacién para la publicacién
y distribucién de la monografia) o se han redu-
cido (como el de la Fundacién Comillas para
la organizacién del Congreso de Girona). Asi,
el coste de todas las ediciones de ASELE esta
siendo asumido integramente por la Asociacion.
En parte por esta circunstancia econémica, y
especialmente por otras razones de mayor peso
cualitativo (dimensién de la red y difusién que
supone, aspectos ecoldgicos, servicio a socios y
otros profesionales interesados por las publica-
ciones de ASELE), la Junta ha propuesto, con
la aquiescencia undnime de la dltima asamblea
general, un cambio de politica editorial, de
manera que a partir de ahora, tanto las mono-
grafias (derivadas de los Premios ASELE) como
el Boletin, u otras publicaciones que se puedan
acometer, serdn editadas en aselered, con todos
los protocolos legales y salvaguardando el interés
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de los socios. Lo que también supone, natural-
mente, una reduccién sensible de gastos por la
eliminacién de los costes que suponen la edicién
en papel y el correo (empaquetado, distribucién
y gastos postales).

Como consecuencia de todo ello, tanto por
el actual estado de cuentas como por las previ-
siones de ingresos y gastos, ASELE, dentro de
la cautela necesaria y consciente de la situacién
econdmica general que, I6gicamente, también le
viene afectando, podrd afrontar con realismo los
préximos retos, no solo la siguiente convocato-
ria de los Premios de Investigacion y las proxi-
mas publicaciones, sino también la posibilidad
de crear algunas becas o bolsas de ayuda para
participar en sus congresos, aparte de los gastos
habituales de funcionamiento.

Por ultimo, afiadir que nos congratula poder
seguir presentando un balance econémico de
ASELE que, dentro de la modestia de sus posi-
bilidades econémicas, y como asociacién cultu-
ral no lucrativa, sigue siendo equilibrado y posi-
tivo, ademads de bastante estable. Y ello se debe
en buena parte, y tenemos que repetirlo con
reconocimiento y gratitud, al compromiso y a
la responsabilidad de sus miembros y a la buena
gestion de los congresos recientes por parte de
sus organizadores.

DeLecacioNEs DE ASELE

DELEGACION DE ALEMANIA

La Consejeria de Educacién en Berlin ofrecié un
extenso programa de formacion de profesores
de espanol en colaboracién con otros presitigio-
sos institutos de formacién germanéfonos como
GMF, DSV de Renania del Norte-Westfalia,
Baviera, Francfort y Baja Sajonia, también con
la Senatsverwaltung fir Bildung und Wissents-
chaft de Berlin asi como con la Universidad
Popular (VHS) en las localidades de Rostock,
Aquisgran, Essen, Miinster, Hannover, Augs-
burgo, Bavieray Hesse.

Los institutos Cervantes del drea germa-
nica en Berlin, Bremen, Frincfort, Hannover

y Munich también contribuyeron en el dmbito
de formacién de profesores de ELE asi como
a través de otras instituciones en Augsburgo,
Erlagen-Nuremberg, Villingen-Schwenningen,
Friburgo, Rabensburgo y Ratisbona en colabo-
racion con las editoriales Klett, Hueber y Edi-
numen, entre otras.

En Berlin se celebré del 4 al 19 de septiem-
bre la 12.” Edicién del Festival Internacional de
Literatura, que conté con la presencia de auto-
res hispanos de la talla de la colombiana Laura
Restrepo o del dibujante de cémic Francesc
Capdevila. Posteriormente, en la capital ale-
mana tuvo lugar la actividad 6o aiios del Oso de
Oro, proyecciones cinematograficas dedicadas
al Festival Internacional de Cine de Berlin, Ber-
linale, organizado por EUNIC Berlin, donde el
espafol jugé un papel importante. Un afio mads,
la feria de lenguas mas importante de Alemania,
Expolingua, se dio cita en Berlin agrupando a
mads de 50 lenguas, entre las que se encontraba
representada la lengua de Cervantes.

Asimismo, en Francfort tuvo lugar la feria
del libro, de caricter anual, mds importante a
nivel internacional.

EstHER BARROS DiEZ

DELEGACION DE BELGIcA
FORMACION

LA GRAMATICADE LA A A 1A C
SABADO I2 DE MAYO, DE 10.00 A 12.30 H

La Consejeria de Educacién de la Embajada de
Espafia, la editorial SM y el Instituto Cervan-
tes de Bruselas organizan conjuntamente una
sesion de formacion a cargo de Ramoén Palencia
que tuvo lugar el sabado 12 de mayo de 2012 de
10.00 a 12.30 en la sede del Instituto Cervantes
de Bruselas. Esta sesion, que se imparti6 bajo la
forma de taller, llevé por titulo “La gramatica de
la A ala C. Aplicacién prictica y presentacién
del nuevo método ELE Actual”.

Noviembre de 2012 / 11



11 TALLER DE ELE
PARA Y POR LA ENSENANZA DE ADULTOS
VIERNES 8 DE JUNIO, DE 9.30 A I6.00 H

El viernes 8 de junio de 2012 tuvo lugar en
Lovaina el segundo encuentro para profesores
que imparten espafiol en la ensefianza de adul-
tos bajo el titulo: “II Taller de ELE para y por
la ensefianza de adultos”. Participaron en dicho
encuentro el profesor Kris Buyse, de la KU Leu-
ven, y la profesora Mar Cruz Pifol, de la Univer-
sidad de Barcelona.

EXPOSICIONES

75 ANIVERSARIO DEL BOMBARDEO DE GERNIKA
DEL 2 AL I6 DE MAYO

Con ocasion del 75 aniversario del bombardeo
de la ciudad vasca de Gernika y del Afio Inter-
nacional de las Culturas por la Paz y la Libertad
(Euskadi 2012), el Museo de la Paz de Gernika,
el Gobierno Vasco y el Instituto Etxepare ofre-
cieron, a través de esta exposicién y en colabo-
racién con el Instituto Cervantes, una vision
histérica de aquel 26 de abril de 1937 en que fue
destruida Gernika.

FERIA ANDALUZA EN AMBERES

La apertura de la Feria tuvo lugar el viernes 27
mayo a las 18.00 h con Gastronomia Espafiola
y un Especticulo de Caballos Andaluces “Pura
Raza Espafola”. A continuacidn, a las 20.30 h,
un especticulo de flamenco, “Fiesta Flamenca”,
acargo de la Compaifiia Ana Ramén, Nina Pérez,
y de la Pena Al Andalus. El DJ Scrab cerré con
su actuacion la fiesta nocturna.

El sabado 28 mayo a las 12.00 h comenz6 la
Feria, con actividades artisticas, musica espa-
nola y actuaciones de diferentes orquestas. El
flamenco estuvo representado en esta ocasién
por una serie de grupos reconocidos. En estd
edicion, la Feria conté con artistas invitados lle-
gados desde Granada, y con grupos de jévenes
artistas de asociaciones, centros, pefias y escue-

las de baile del Benelux. Durante estos tres dias
de Feria se dieron cita, aproximadamente, unos
300 artistas.

El domingo 29, y Gltimo dia, una Misa Rociera
alas 11.00 h en la iglesia Onze Lieve vrouwkerk,
la Grote Markt, en Boom, Amberes, marcé el
inicio de una jornada en la que se reanudé la
Feria a las 12.00 h con su gastronomia, especta-
culos, caballos, sevillanas, orquestas espafolas
y latinas, grupos de jévenes artistas residentes
en Bélgica y Benelux. A las 13.30 h, tuvo lugar la
recepcion oficial de las autoridades espafiolas y
belgas. La entrada fue gratuita.

FIESTA ROCIERA EN VILVOORDE
SABADO 26 Y DOMINGO 27 DE MAYO

Euroferia en Bruselas (para no ser menos)

Desde el mediodia del viernes 1 de junio hasta
la medianoche del domingo 3 de junio.

La Feria Andaluza de Bruselas propone un
ambiente folclérico y cultural rico en colorido,
asi como un amplio abanico gastronémico.

La vigésima edicién de esta manifestacion
cultural y festiva espafiola, europea e interna-
cional, se celebrd, por sexta vez, a los pies del
Atomium.

Se organizé en torno a tres grandes temas:
Espectaculos de caballos.

- Animaciones culturales y especticulos en
las casetas.
Gastronomia, artesania y actividades para
los mds pequefios.

Estos tres temas se repartieron entre § gran-
des patios: Andalucia, Atomium, Espafia, Bru-
selas e Infierno.

Cada patio fue el lugar de reunién de numero-
sos artistas y casetas, y en ellos se pudo disfrutar
tanto de la gastronomia y de la danza como de
distintas actividades de animacién.

El viernes 1 de junio de 2012 hubo por la
mafiana un desfile ecuestre con jinetes y carro-
zas hasta la Grand Place de Bruselas, y el viernes
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por la tarde, el sébado y el domingo, espectacu-
los de caballos.

iPara que luego digan que Bélgica es un pais
“so0s0”!

(www.euroferia.net/archivo/2012/es)

DoLORES SOLER-EspP1aUBA
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eArticulo de fondo

MARIA GIOVANNA MONTERUBBIANESI

LA COMUNICACION NO VERBAL
EN LAS CLASES DE ELE

INTRODUCCION

El lenguaje no verbal enriquece y refuerza la
comunicacién verbal y deja una huella mas pro-
funda en la reacciény en el recuerdo de nuestros
interlocutores. Es, entonces, un medio que los
seres humanos tenemos a nuestra disposicién
para interactuar con los demds, para expresar
nuestras opiniones, nuestra personalidad y sen-
timientos. Se trata, en definitiva, de uno de los
muchos instrumentos que tenemos para iden-
tificarnos en un contexto social y sobre todo
cultural, algo que nos hace unicos y, a la vez,
parte de un todo tan amplio como la sociedad
en la que vivimos. En la didactica de lenguas
extranjeras se tiene que dar cabida, asi pues,
a los aspectos lingtisticos y culturales de una
comunidad de hablantes. Tanto mas como otros
contribuyen a la definicién mas precisa de la
identidad de un pueblo y permiten alos alumnos
entender maneras distintas de ver y de expresar
conceptos. El Marco Comiin Europeo de Referencia
para la ensefianza de las lenguas (MCER) ha afir-
mado oficialmente la importancia que revisten
los aspectos no verbales de cada lengua y cultura
incluyendo estos entre las actividades comuni-
cativas (MCER, 2002: 86). La inclusién de la
comunicacion no verbal (CNV) en la ensefanza
de segundas lenguas se hace imprescindible para
mejorar la “fluidez cultural” y la “fluidez lingiiis-
tica” (Poyatos, 1994: 48-51) del hablante enla L2,
asi como para codificar, decodificar o interpre-
tar un mensaje en la lengua meta. Citando a Ana
Maria Cestero Mancera:

La comunicacién no verbal alude a todos los
signos y sistemas de signos no lingiiisticos que
comunican o se utilizan para comunicar inclu-
yendo los habitos y las costumbres culturales en
sentido amplio (Cestero Mancera, 1996: 11).

LA CNYV DE LOS ESPANOLES

Gracias a los estudios interculturales sobre
el uso de la CNV" sabemos que en Espafia los
movimientos del cuerpo reflejan una capacidad
tipica de las culturas del Mediterraneo de ir mas
alla de la simple comunicacién verbal, inten-
tando expresar algo mds personal. Se expresan
las emociones del emisor y un contacto mas
directo con los interlocutores, entrando en
su “espacio vital” y llegando hasta el punto de
tocarlos en algunos casos. Sabemos también que
los tabues relacionados con el cuerpo son menos
fuertes que en otras culturas y eso se manifiesta
en actitudes psicoldgicas muy tipicas de los
espafioles, relacionadas con la expresién de las
emociones, la forma de interactuar y el papel de
los gestos. Cuando afirmamos que expresar las
emociones no es un tabu en la sociedad espanola
contemporanea, queremos evidenciar el cardc-
ter espontaneo y directo de todos sus rasgos no
verbales (Poyatos, 1994; Pease, 2004; Morris,
1979; Axtell, 1991; Eibl-Eibesfeldt, 1972).

Para resumir algunos aspectos no verbales
del espanol recordamos que, a nivel paralingiiis-
tico, lo que mas llama la atencién en la forma de
comunicar de los espafioles es el timbre y tono
alto de la voz, que en muchas otras culturas se
confunde con un sentimiento de rabia o enfado
y hace que en muchos paises la actitud espafiola
se considere como agresiva al hablar (Pease,
2004; Axtell, 1991; Hamalian, 1965; Sparhawk,
1978). Desde una perspectiva kinésica, los ges-
tos, las maneras y las posturas tienen un papel
importante en la comunicacidn, sobre todo con
el objetivo de reforzar lo dicho (Poyatos, 1994;
Pease, 2004; Morris, 1979; Axtell, 1991). La
comunicacién entre espafoles se define orien-

* Pease (2004); Morris (1979); Axtell (1991); Dallaga (2002);
De la Pefia Portero y Estévez Funes (1999); Eibl-Eibesfeldt
(1972); Hamalian (1965); Nascimento Dominique (2005);
Quintero Garcia (2005); Sparhawk (1978); Sdnchez Benitez
(2009), entre otros.
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tada proxémicamente al interlocutor, porque
se llega a tener hasta un contacto fisico con
él (Poyatos, 1994; Hall, 1966). Esta actitud es
tipica de todas las culturas que se encuentran
en el Mediterraneo, llamadas “culturas de con-
tacto”. Hay una tendencia general a restringir el
espacio vital de los interlocutores hasta llegar a
una cercania “intima” (Zona 1) cuando en otras
culturas le corresponderia una distancia “perso-
nal” (Zona 2) (Hall, 1966). Hablando de la cro-
némica, entre otros aspectos, recordamos que la
posibilidad de tener mas horas de luz durante el
dia hace que la vida y las actividades diarias se
estructuren de otra forma, empezando y termi-
nando las actividades cotidianas (trabajo, comi-
das, etc.) mas tarde que en otros paises.

La didactica de los gestos, asi como de los
otros factores no verbales, evita precisamente
la posibilidad de malentendidos y de situaciones
incémodas como las que ejemplifica Fernando
Poyatos a través del “Caso de Tom” (Poyatos,
1994: 42-45) y que muchos hemos podido expe-
rimentar en la condicién de huéspedes en otros
paises. No se trata, no obstante, solo de malen-
tendidos curiosos superables con una disculpa o
una explicacion después de momentos embara-
zosos. Muchos son los casos de incomprensio-
nes graves, debidas al mal uso o a la mala inter-
pretacién de signos no verbales que han llevado
aconsecuencias mucho mis dificiles de subsanar
(Axtell, 1998). Aunque los contactos siempre
mas directos y frecuentes entre distintas cultu-
ras permitan hablar de globalizacién también en
el ambito no verbal (Martinell, 2006), el cono-
cimiento de estos signos se hace indispensable
para evitar choques interculturales de mayor o
menor gravedad y para llegar a un conocimiento
profundo de la lengua y la cultura meta.

Ensefiar la CNV evita también el recurso de
la “traduccion literal”, tan peligrosa tanto a nivel
verbal como no verbal. Es frecuente la tendencia,
por parte de los estudiantes, a trasladar directa-
mente de una lengua (la lengua nativa) a otra (la
segunda lengua) el acto no lingiiistico sin consi-
derar la presencia de falsos amigos o de parciales
similitudes de realizacién y de significado entre

laLrylaLz2, tendencia que se acentia cuanto mds
parecidas son las dos lenguas de referencia, como
en el caso del espanol y del italiano. Se trata de
problemas muy comunes también en el dmbito
lingiiistico, cuando se habla, por ejemplo, del sig-
nificado de las unidades fraseoldgicas en distin-
tas culturas o de las estrategias de traduccién.
En el marco del corpus de referencia que
hemos escogido para analizar la CNV de los
espafioles, la filmografia de Pedro Almodévar,
nos hemos centrado en el andlisis de los gestos,
cuyo aprendizaje consideramos necesario por
parte de hablantes extranjeros. El elemento
que discrimina la mayor o menor necesidad de
introducir un gesto en la enseflanza de ELE es
su valor diddctico. Definimos el valor didéctico
de los gestos a través de uno o mds requisitos
que estos tienen que cumplir para que sean
considerados merecedores de su inclusién en
la actividad didéctica. Dichos requisitos son la
frecuencia de uso del gesto, su mayor o menor
dificultad de interpretacidn, la variacién de los
gestos en relacién a elementos socioculturales
(sexo, edad, nivel econémico, educacion, etc.) y,
finalmente, su funcion en el contexto de uso.

EL INVENTARIO DE GESTOS

Cada gesto con valor didictico encontrado en
nuestro corpus se ha fichado para permitir un
andlisis mas preciso y una mds intuitiva aplica-
cién didictica. El esquema para la creacion de
las fichas estd inspirado en el inventario de ges-
tos de Cestero Mancera (1996), ampliado segin
los resultados del andlisis del corpus y coheren-
temente con el objetivo de nuestro trabajo. Es
evidente que las mismas fichas pueden ser de
gran ayuda y de inspiracién para los profesores
que quieran introducir estos temas en sus clases,
en nuestro caso son referencias para la sucesiva
creacion de tareas para la enseflanza de ELE.

A continuacién presentamos las secciones
que componen cada ficha, acompanadas por un
ejemplo extraido de nuestro inventario.
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Gesto. Se trata de una descripcién de todos los movimientos que el hablante realiza parapro-
ducir un gesto o varios (en el caso de miultiples movimientos o micromovimientos que compo-
nen una Gnica secuencia gestual). Ej.: Acercar el indice de la mano derecha a los labios, con los
demads dedos cerrados en puno. Normalmente, el dedo tendido llega a tocar la punta de la nariz,
ademds de los labios cerrados.

Equivalente lingiiistico. Recoge las expresiones verbales que normalmente se relacionan con
el gesto o podrian sustituirlo. En otros casos se expresa el nombre que normalmente identifica
la tipologia gestual propuesta. Ej.: “Silencio”, “Callarse”, “No hablar”.

Funcién. Se define la funcién que desempefia el gesto en el contexto especifico de la ficha, es
decir, el objetivo que queria alcanzar el personaje de la pelicula en la escena representada. Ej.:
Pedir a alguien que no haga ruido o no hable

Imagen gesto. Se proponen una o mds ima-
genes (cuando sea necesario para una mejor
comprension) de la escena donde aparece el
gesto. Ej.: v. imagen

Transcripcion verbal. Transcripcion del guion de la escena que incluye el gesto. Se utilizan
siempre los nombres de los personajes de las peliculas en cuestion. La transcripcion se ha rea-
lizado utilizando entonces los signos bésicos de transcripcién adoptados por el Grupo Val.
Es.Co. Los elementos lingiiisticos que corresponden a la realizacion del elemento no verbal se
han marcado graficamente subrayandolos.

Ejemplo:

Candela: Nos van a descubrir / nos van a descubrir.

Carlos: SSSch.

Pelicula. Titulo de la pelicula. Ej.: Mujeres al borde de un ataque de nervios.
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Paralenguaje. Expresiones paralingiiisticas que se relacionan o se pueden relacionar con el
gesto. Se pone en evidencia la realizacion de estos elementos por parte de los personajes du-
rante la(s) escena(s) en cuestion y, en algunos casos, se hace referencia a su posible presencia en
otros contextos. Ej.: El gesto se acompana del sonido tipico del caso. Cuando se pide silencio, a
menudo se produce un sonido sibilante ocasionado por alargamiento de la /s/ que puede (o no)
completar el elemento kinésico.

Proxémica. El valor del espacio en la realizacién del gesto (mayor o menor cercania entre in-
terlocutores, contacto fisico, etc.). Ej.: En este caso la cercania es enorme. Se estd escondiendo
algo y es necesario que nadie vea la reaccion de la mujer. Entonces, el chico, para callarla y
tranquilizarla, le pide silencio acercandose atin mds a ella.

Cronémica. El valor del tiempo en la realizacién del gesto (mayor o menor rapidez de ejecu-
cidn, pausas, etc.). Se ha presentado el caso de gestos con la misma realizacién kinésica que
adquirian significados distintos, segun la mayor o menor rapidez de la ejecucién. Ej.: El gesto
en si siempre se prolonga unos segundos para que quede claro su significado y para conseguir
enseguida que la otra persona se calle.

Categoria y subcategoria gestual. La categoria y subcategoria gestual a la que pertenece el
gesto analizado segun la clasificacién funcional propuesta. Ej.: Sustituir lo dicho por palabras.

Contexto. Breve descripcién del contexto en el que se desarrolla la escena analizada. Con la
palabra “contexto” nos referimos al momento de la historia que los personajes estdn viviendo,
la situacién precedente, contemporanea y sucesiva a la realizacién del gesto. Ej.: En la casa de
Pepa. Se intenta ocultar el conocimiento de algunos hechos delictivos que Candela conoce.
Cuando la policia interroga a Pepa, la chica se pone nerviosa y empieza a llorar. Por esta razén,
Carlos, temiendo que la descubran, le pide silencio.

Personaje. Sexo, edad, nivel educativo, ocupacién profesional, nivel socioeconémico, origenes
del personaje que utiliza el gesto analizado. Se ha tomado como modelo el esquema de analisis
sociolingiiistico del grupo Val.Es.Co. y Briz (coord.) (1995). Ej.: Varén, alrededor de 30 afios,
nivel educativo medio-alto, nivel sociocultural y econémico de la familia de pertenencia alto,
de Madrid.

Aplicacién didactica. Nivel de aprendizaje y tema de estudio que podrian relacionarse con la
didactica de este gesto. En este apartado se propone una posible realizacién del gesto en una
clase de ELE. Ej.: Diferencias y similitudes entre la gestualidad espanolas y la de los hablantes
de otra lengua.

Comentarios. En esta seccion se afiaden otros datos relativos al gesto en cuestiones que pue-
dan surgir del analisis del corpus (por ejemplo, su relacién con el Iéxico o con categorias grama-
ticales especificas). Se introducen aqui los datos relativos a los requisitos de valor didactico que
han sido la base para la clasificacién de los gestos.

¢ Categoria formal: brazos/manos.

* Dificultad de interpretacion: baja.

* Variedad. Sexo: var6n; edad: joven; estrato sociocultural: alto.
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Solo después de la creaciéon de un inventario (que
en nuestro caso se compone de 21 fichas como la
que acabamos de analizar), es posible disenar las
tareas y realizar una unidad diddctica inspirada
en nuestro corpus y conforme a los requisitos
que hemos estado delineando.

ALGUNAS TAREAS SOBRE GESTOS

Hemos decidido realizar una unidad porque
creemos que la estructura de esta permite ver
los elementos no verbales insertados en un
contexto de ensefianza cultural y lingiistica y
posibilita a los alumnos el aprendizaje a través
de una programacién adaptable a sus conoci-
mientos por parte del profesor. A este propé-
sito, la unidad didéctica se ocupa de desarrollar
competencias culturales, pero también aspectos
lingiiisticos relacionados con la fraseologia, el
registro formal e informal, etc. que tengan una
directa relacion con la gestualidad.

Al escoger la filmografia de Pedro Almodé-
var como corpus de andlisis, el tema central de
nuestra unidad es el cine de este autor. Almo-
dévar es sin duda muy conocido y tiene un espe-
cial interés para los alumnos, disposicién que se
aprovechara para introducir los temas teéricos y
practicos de la gestualidad espanola que hemos
analizado y extraido de las peliculas del autor.
Los gestos fichados en el inventario estaran pre-
sentes tanto en los ejercicios que hemos dise-
nado, como en los materiales para el alumnoy en
la guia del profesor. Este dltimo presentara los
temas adaptandolos a las caracteristicas de sus
clases y los modificara segtn el nivel de conoci-
miento de la lengua y el interés de los alumnos.

El tema del cine implica la presencia de acti-
vidades de tipo audiovisual, que conllevan una
gran participacién por parte de los alumnos. Asi,
como aconseja Cestero Mancera (1999), hemos
utilizado este material de apoyo para que las
tareas fueran mds efectivas y entretenidas.

Launidad didactica hemos decidido estructu-
rarla segin la metodologia propuesta por Barros
y Van Esch (2006), segtin la cual, se han definido
en secciones distintas, el grupo meta, los objeti-
vos, el enfoque tedrico, los contenidos, la estruc-

turacién cronoldgica, las actividades (divididas
en las 4 fases del aprendizaje: motivacidn, expo-
sicién, integracion, aplicacién), el material para
el alumno y, finalmente, la guia para el profesor.
A continuacién proponemos unos ejemplos de
tareas de las 4 fases.

MoTIvAaciON

1. El profesor hace una breve presentacion sobre
uno de los primeros éxitos cinematograficos de
Pedro Almodévar: Mujeres al borde de un ataque
de nervios. Después, se presentard a los alumnos
un video con una escena de la pelicula. El video
se verd sin audio y se les preguntard a los estu-
diantes:

- ¢;Habéis podido entender de qué se habla y
qué estd pasando?

- ¢Qué queria expresar la comunicacién no
verbal de los actores?

Se hace especial hincapié en la ironia como
medio para comunicar algin concepto de forma
indirecta. Se pedira alos alumnos que reflexionen
sobre los medios no verbales que tenemos a dis-
posicién para comunicarnos irénicamente. Los
alumnos aprenden a expresarse no verbalmente
también para comunicarse con ironia y pueden
anotar las diferencias que encuentra el mismo
concepto de “ironia” en distintas culturas.

2. Los alumnos vuelven a visionar la misma
escenaylos minutos siguientes (hasta un maximo
de 10 minutos) con el audio, y el profesor pide
a los estudiantes que tomen nota de todas las
expresiones que consideran dichos o refranes.

- En grupos, los alumnos debaten sobre lo que
ha pasado en la pelicula, y discuten entre ellos y
con el profesor la revisién de las notas.

Se quiere explicar a los alumnos la capacidad
de algunos gestos para debilitar, camuflar y con-
tradecir lo dicho verbalmente. Se analizara la
escena de la pelicula en relacién a estos aspectos
funcionales de los gestos.
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ExPOSICION

1. Estoy hasta la coronilla/las narices;

2. No puedo mis

Estoy sin blanca; Estoy tieso; A dos velas;
No tengo un duro

Ww

Estd como una cuba; Tiene una buena cogorza
iOjo!; Ten cuidado

iVaya tela!

iPor estas!; Te lo juro/prometo

iCorta el rollo!

© PN v A

Baila la jota con los puiios cerrados; Es un
rata; Es muy “agarrao”

10. Aqui hay gato encerrado; Esto me huele mal
11. Estd hasta atrds; No cabe ni un alfiler; Hay
mogollén de gente

Los alumnos responden en grupo a las siguientes
preguntas:

- ¢Cuales son los gestos que os parecen mas raros?
- ¢Cuiles conocéis y usais?
- ¢Qué gestos tienen correspondencia en tu pais?

Las expresiones del ejercicio no han encon-
trado una realizacién gestual en las peliculas.
Por esta razén hemos realizado otras fotografias
para que los alumnos busquen las corresponden-
cias. De esta manera, los alumnos comprenderan
la funcién propia de los gestos (la de acompafiar
o reforzar lo dicho verbalmente) y adquiririn
nuevo e importante vocabulario.
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INTEGRACION

1. Los alumnos tienen que leer, en voz alta, el
guion de una escena de Todo sobre mi madre: un
famoso mondlogo del personaje de Agrado que
entretiene al pablico en un teatro. El profesor
tiene que caracterizar el personaje de Agrado
para que los alumnos contextualicen mejor
la escena. Después de la lectura, los alumnos
reflexionan con el profesor sobre el léxico
encontrado y se procede a la visién del video de
la escena.

Se habla del aspecto léxico y fénico del moné-
logo, de la gestualidad extrema de Agrado y de
su tendencia a abusar de los gestos. Este uso
extremo de la gestualidad, junto con el tipico
acento andaluz, hace que la dificultad de inter-
pretacién sea alta. Se habla entonces de la ten-
dencia a la gesticulacion excesiva entre hablan-
tes de estratos socioculturales bajos, gestos que
acompanan y refuerzan mucho lo dicho para
resultar mas comprensibles.

2. El profesor pide en clase voluntarios para
poner en escena el mondlogo (si nadie quisiera
intentarlo, sera el profesor quien escoja a tres
personas). Después de la representacion, el pro-
fesor empieza otro debate sobre el uso de los
gestos de la protagonista.

¢Como os ha parecido la gestualidad de
Agrado?

;Consigue comunicar con su cuerpo?

¢Habéis reconocido algin gesto que os haya
parecido de uso comiin en vuestras conversacio-
nes?

Se pretende que los alumnos reflexionen
sobre las diferencias entre el uso de los gestos en
otros paises y sobre los efectos de un uso exce-
sivo (o, al contrario, escaso) de la gestualidad en
la comunicacién.

APLICACION

Los alumnos deben actuar improvisadamente
como directores y actores. En grupos de tres
o cuatro deben escribir un breve guion (esco-
giendo los personajes, el escenario, los didlo-

gos, etc.) para la nueva pelicula de Almodévar.
Ademads, deben acordarse de incluir en el texto
dichos, refranes y gestos estudiados durante las
tres dltimas semanas de clase. Al final tienen
que hacer el rodaje y la puesta en escena de sus
obras delante de toda la clase.

La puesta en escena tiene el objetivo de
evaluar el conocimiento de los alumnos sobre
la CNV que se ha estudiado. Los estudiantes
tendran que demostrar que saben usar los ele-
mentos no verbales en los contextos de uso mas
adecuados, y que han aprendido los rasgos tipi-
cos del cine de Almodévar. La tarea permite a
los alumnos autoevaluarse, ademads de evaluar a
los companeros.

CONCLUSIONES

Si por un lado es necesario que la CNV entre
en los curriculos de lenguas extranjeras —como
queda en envidencia a lo largo de este trabajo-,
por el otro es importante entender primero qué
fenémenos no verbales merecen ser estudiados
o cudles son realmente utiles para el correcto
aprendizaje de la lengua y la cultura meta. Una
de las razones que muestra la importancia de
tratar este tema es la necesidad de los estu-
diantes de ELE de adquirir una competencia
cultural, ademds de una fluidez lingtistica. La
cultura espafola condiciona profundamente las
formas de expresion (verbales y no verbales) de
los aprendices, aparte de que el conocimiento
de los elementos no verbales que los espafoles
utilizan a la hora de interactuar les evitard mal-
entendidos o incomprensiones. Ademads de esto,
los estudiantes reducirdn el riesgo de la traduc-
cion literal a la hora de decodificar un mensaje y
de crear falsos estereotipos sobre la cultura de la
lengua que estan estudiando.
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Lecturas complementarias

EstupIos
DE COMUNICACION NO VERBAL

(GESTURES:
THEIR ORIGINS AND DISTRIBUTIONS

CESTERO MANCERA, A. M. (COORD.)
Edinumen, Madrid, 1998.

Ana Maria Cestero es especialista y estudiosa
de CNV en Espafia y todos sus manuales son
de gran interés para los que quieran acercarse al
estudio de este tema. En el caso de este texto, la
profesora Cestero es coordinadora de siete sec-
ciones que analizan el tema de la CNV desde la
perspectiva de la didactica. La obra comprende
una serie de estudios que representan un pano-
rama bastante amplio de las aplicaciones que
la investigacion sobre CNV puede tener en el
marco de la lingiiistica aplicada a la enseflanza
del espafiol como lengua extranjera. Ana Maria
Cestero, ademdas de coordinadora, es autora
del primer articulo sobre la aplicacién de los
estudios de CNV a la didictica de ELE, que
se presenta como una introduccion a los otros
estudios, centrados estos en aspectos mds espe-
cificos de la ensefianza de lo no verbal. Ademas
de temas muy importantes como la asociacién
de la CNV al concepto de cultura o a la posibi-
lidad de ensefiar elementos no verbales como
apoyo a la didactica de otros temas (gramatica,
sintaxis, etc.), este manual presenta algunos ana-
lisis de comparacion entre aspectos no verbales
de Espafia y de otros paises (Hungria y Argelia).
El libro coordinado por Cestero Mancera es
un manual que puede introducir el lector en el
mundo de la investigacién de la CNV, profun-
dizando en distintos aspectos novedosos a la par
que interesantes para los profesores de ELE.

Mogrrr1s, COLLET, MARSHALL,
Y O’SHAUGHNESSY
Stein and Day, New York, 1979.

El estudio de Morris, Collet, Marshall y
O’Shaughnessy es una pieza fundamental para
el conocimiento del valor cultural de los gestos.
Estos investigadores se han ocupado, entre los
muchos aspectos no verbales, principalmente
de la gestualidad y han centrado su andlisis en un
numero de gestos socioldgica y antropoldgica-
mente relevantes. Llaman mucho la atencién los
datos de difusion diatépica de los gestos estu-
diados, que ponen de relieve la variacién de sig-
nificado y de ejecucion de algunos de ellos segun
la comunidad de hablantes que los utilicen. Los
autores dan una definicién de los gestos recogi-
dos explicando sus origenes y su uso, y ademds
realizan la descripcién con palabras y con ima-
genes de los movimientos que permiten su rea-
lizacién. La investigacién —como acabamos de
sefalar— es sobre todo sociolégica, pero incluye
en muchos casos interesantes variaciones lin-
glifsticas que los gestos representan en las cua-
renta comunidades analizadas en el mundo. Los
profesores de ELE pueden considerar los ges-
tos de este manual como un comienzo para un
inventario de gestos utiles en las aulas o aprove-
char el andlisis de uno o mds gestos para realizar
actividades de diverso tipo con los estudiantes.
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Para la clase de Espaiiol

NaTtasHA CESAR SUAREZ

TiTULO DE LA ACTIVIDAD

“Cuando yo sea mayor...”: Actividades para
nivel B2’
INTRODUCCION

En la propuesta didictica que presentamos a
continuacién, utilizamos el poema de Gioconda
Belli “Desafio a la vejez”, con la intencion de
que los alumnos de ELE/L2 experimenten una
relacién con el hecho literario marcado por la
familiarizacién. Ademads del interés lingtiistico
inherente al proceso de ensenanza/aprendizaje
de idiomas, cada vez se hace mds hincapié en
que este tipo de proceso tenga lugar atendiendo
al contexto cultural en que se inscribe una len-
gua, y en este sentido asumimos las categorias
acufadas por Miquel y Sanz (2004:515), que dis-
tinguen cultura, Cultura y Kultura,” todas con
un valor relevante en la ensefianza de idiomas.

Nos llama la atencién la ausencia notable de
escritoras en la amplia gama de instrumentos
didécticos disponibles, sobre todo en los manua-
les. Y aunque en las actividades de Internet si
que se aprecia un poco mds la presencia de auto-
ras, es de destacar que las hispanoamericanas
aparecen en numero bastante inferior respecto
alas espafiolas. Percibimos, en este sentido, una
desproporcién respecto a nuestra realidad lite-
raria, que a lo largo del siglo XX ha contado con
un destacado nimero de escritoras relevantes,
tanto en Espafia como en América.”™

* “Cuando yo sea mayor...”: Actividades para nivel B2” (frag-
mento de la investigaciéon La poesia en la clase ELE/L2: pro-
puesta didictica con textos de autoras hispanoamericanas,
trabajo de fin de master de Natasha César Sudrez, Master en
ensefianza de espafiol/inglés como segunda lengua/ lengua ex-
tranjera, por la Universidad de Alicante).

** La Cultura con mayuscula, referida a los productos san-
cionados por la sociedad, la cultura con mindscula (cultura a
secas), a lo cotidiano, y la cultura con K, a lo mas marginal,
cefiida ala moda y a las minorias.

** No se puede obviar la escritura en lengua espaiiola de
autoras residentes en paises no hispanohablantes, como por
ejemplo Estados Unidos.

Al seleccionar este poema, han confluido
diversos criterios:

que fuera asequible al nivel seleccionado,

que destacara algiin aspecto lingiiistico,

que tratara algin tema de interés general, y
que alavez fuera polémico,

que no fuera muy extenso,

que la autora tuviera una obra consolidada.

Esta secuencia didactica se inspira en los pro-
cedimientos presentados por Naranjo (1999),
quien incorpora “construccion, deduccion, crea-
cién, identificacién y representacién” (1999:15)
a los recursos ya tipificados por Maley y Duff:
reconstruccién, reduccién, expansién, susti-
tucién, emparejamiento, cambio de formato,
seleccién, jerarquizacién, comparacién y con-
traste, analisis. (1999: 21-24). También se han
tenido en cuenta algunas propuestas concretas,
expuestas en congresos y revistas, como las de
Josefa Alvarez Valades y de Matilde Martinez
Sallés, publicadas en la revista redELE.

La sesi6n tiene unos objetivos transversales,
relacionados con la ensenanza de la lengua en si,
con la dindmica de trabajo en el aula, y con el
crecimiento personal de los alumnos:

Intentamos integrar destrezas.

Procuramos estimular la creatividad, tanto a nivel

individual como mediante el trabajo en equipo.

Sugerimos algunos ejercicios de repaso gra-

matical, aunque no sea esta la linea principal

de las actividades.

Proponemos desacralizar el texto poético,

que los estudiantes disfruten de la poesia sin

tabues, con sentido ludico y motivador.

Pero, sobre todo, nos interesa que las activi-

dades vayan mads alld de su utilidad didactica

inmediata, que el contacto con el texto, los
debates que la temadtica pueda generar, con-
lleven reflexiones acerca de temas universales
que puedan resultar de interés; un poco en la
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linea de Williams y Burden cuando afirman  tituyera un todo coherente y equilibrado. En la

que “para que una experiencia de aprendizaje = medida de lo posible, se intenta seguir las etapas
sea valiosa, deberia contribuir a la educacién  de explotacién que sugiere Acquaroni: prepara-
global de la persona asi como a su aprendizaje

de un aspecto de lalengua.”(1999:212).

cién, descubrimiento y expansion. (2007:83)

Hemos estructurado la propuesta en una pri-
mera parte para uso del docente, compuesta por
La distribucién del tiempo es aproximada, una tabla que incluye nombre, nivel, tiempo,
estd pensada para ser desarrollada en 60 minu-  objetivos, contenidos y destrezas que se tra-
tos, con estudiantes adultos preferiblemente,  bajan; un breve comentario acerca de las acti-
de cualquier nacionalidad y en diferentes tipos  vidades y su relacién con el texto sugerido; y
decursos. Entendemos que, dependiendo de las  una guia, donde comentamos cada uno de los
circunstancias, pueden realizarse los cambios  ejercicios hasta llegar a la tarea final, asi como
que el docente estime pertinentes. Hemos pre-  un anexo con el texto tratado. Seguidamente,
parado una serie de actividades que fluyen hacia ~ presentamos el material para el estudiante,
unatareafinal, siguiendounametodologiacomu-  compuesto por la secuenciacién deactividades.
nicativa, centrada en el alumnado, contextuali- Al final, aparece una leyenda con los iconos uti-
zada. Si tenemos en cuenta que estasecuenciase  lizados en el material.
trataria como una sesién suelta dentro de cursos

de lengua, nos ha parecido importante que cons- PROPUESTA DIDACTICA

NOMBRE ‘ NIVEL ‘ TiempPO ‘ OBJETIVOS ‘ CONTENIDOS ‘ DESTREZAS
Cuando B2 60’ Que escriban Cultural: Comprensién
yo sea sobre la vejez. poesia lectora.
mayor... Que activen de Gioconda Expresion

la competencia Belli. escrita.

metafdrica. Cultural: Interaccién

Que adopten relaciones inter- oral.

una actitud generacionales. Expresi6n oral.

empdtica Competencia

respecto metaférica.

alas personas Gramatical:

mayores. subjuntivo.

Proponemos trabajar con un poema de Gioconda Belli que trata el tema de la vejez de un modo
particular. Ademds del valor literario de esta composicion, nos ha parecido que podia constituir una
via 6ptima para generar debate respecto a un aspecto cultural concreto como es el de las relaciones
intergeneracionales. El texto de Belli sugiere un halito de esperanzay de juventud para alguien que se
encuentra en una etapa de la vida que suele asociarse con inactividad y degeneracion; asi que enten-
dimos que podia ser una buena fuente de inspiracién para generar sentimientos de empatia hacia las
personas mayores, algo que pueden expresar los estudiantes en la tarea final. Consideramos que este
tipo de ejercicio contribuye al crecimiento personal del alumnado. Por otra parte, aprovechamos
para repasar el uso del subjuntivo, un aspecto gramatical que frecuentemente supone dificultad para
estudiantes extranjeros. Teniendo en cuenta que estamos trabajando con nivel B2, nos parece acer-
tado activar la competencia metaférica, la cual es til no solo para el acercamiento al texto literario,
sino a todo tipo de muestras de lengua.
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GUIA PARA EL DOCENTE

Actividad 1. Contextualizacion

Tiempro DiNAmIcA OBJETIVO DESTREZA

5 Parejas Que hablen de la informacién obtenida referente | Interaccién oral
alaautora

En la sesion anterior, el docente ha indicado a los estudiantes que busquen informacién sobre la
escritora Gioconda Belli y su obra. Durante los primeros minutos, les pedimos que hablen, en pare-
jas, acerca de lo que han averiguado, asi comienzan a prepararse para la lectura.

Actividad 2. Léxico

Tiempro DiNAmIcA OBJETIVO DESTREZA

3 Parejas Que establezcan relaciones asociativas con Expresion escrita
“juventud”y “vejez”

Como parte de la preparacién para la lectura, indicamos que escriban palabras de diferentes cate-
gorias, asociadas a dos conceptos opuestos, "juventud” y “vejez”; mientras escriben en parejas, pode-
mos proyectar alguna imagen como esta:

JuvENTUD

Actividad 3. Identificar el tema

Tiempro ‘ DinAmicA ‘ OBJETIVO DESTREZA

3 ‘ Individual ‘ Que identifiquen el tema del poema ‘ Comprension lectora

Extraemos algunas frases del poema, para que digan si las relacionan con la juventud o la vejez,
mediante este primer acercamiento a algunos versos, intentamos que identifiquen de qué tema trata
el poema, explicamos el vocabulario que no entiendan para poder realizar el ejercicio.
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suelte blanca mi cabellera

para dormirme temprano

mi corazén

estard —rebelde- tictaqueando
las dudas y los anchos horizontes
mi vida envuelta

en venas azules

Hemos elegido algunos fragmentos que podrian asociarse con la idea de la juventud, como por ejemplo:

mi corazén
estard —rebelde- tictaqueando

Los estudiantes podrian decir que esta frase se asocia mds con la juventud que con la vejez, lo cual
se inscribe dentro de las ideas del texto, un rasgo de la juventud que puede darse en la vejez.

Actividad 4. Primera lectura y completar

Tiempro DiNAmIcA OBJETIVO DESTREZA

5 Individual | Que lean el texto y completen con palabras | Comprensién lectora
clave para la comprensién

Proponemos una primera lectura individual, en la que tienen que completar el poema con varias
palabras que ya conocen, se trata de términos relevantes parala comprension del poema. Entre todos,
comprobamos las soluciones: vieja, arrugas, marcas, despacio, venas, nietos, inviernos, mafianas.

Actividad 5. ;Qué te parece?

Tiempro DiNAmIcA OBJETIVO DESTREZA

10 Plenaria | Que se impliquen con el mensaje del poema Interacci6n oral

Una vez completado el poema con las palabras que faltaban, orientamos una segunda lectura, mas
atenta, para que interioricen mejor el sentido del texto. También podemos proponer una lectura en
voz alta entre varios alumnos. Luego intercambiamos las impresiones generales que ha causado el
texto, y mediante las preguntas “;Qué te ha parecido?, ;te ha gustado?, ;te sientes identificado con
algo de lo que dice el poema?” intentamos estimular la identificacién afectiva con el mensaje que
transmite la autora.

Actividad 6. Metéforas

Tiempro DiNAmIcA OBJETIVO DESTREZA

10’ Individual Que activen la competencia metaférica Expresién escrita
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Nuevamente utilizamos frases sueltas del poema, ahora con la intencién de resaltar el uso de las
metaforas en el lenguaje literario. Los estudiantes deben parafrasear las expresiones siguientes:

“las arrugas

como una delicada orografia”

“mis rodillas

enmohecidas por el paso de muchos inviernos”

“mi corazén

Estara -rebelde- tictaqueando”

“las dudas y los anchos horizontes

también saludaran

mis mafanas”

En este ejercicio individual, tienen la oportunidad de reflexionar acerca de la utilizacién de la
metafora. Es pertinente aclarar dudas de vocabulario, y llamar la atencién acerca de la creacién de
palabras a partir de una onomatopeya (tictaqueando). El profesor determinara si debe proporcionar
un pequefio glosario con términos como orografia, distendida, enmohecida, ojera.

Actividad 7. Juventd vs. vejez

Tiempro DiNAmIcA OBJETIVO DESTREZA

10 Individual | Que recuerden un uso del subjuntivo, yreco- = Expresion escrita
nozcan la relatividad de algunos conceptos

Antes de responder a las preguntas que vamos a hacer, llamamos la atencién del alumnado respecto
a las estructuras de subjuntivo presentes en el poema. Conviene recordar entre todos algunos usos
del subjuntivo, y las formas. Las preguntas propuestas aqui: “;crees que esas situaciones solo ocurren
en la vejez, o pueden darse también con personas jovenes? json realmente tan diferentes estas dos
etapas de la vida, la juventud y la vejez? ;puede haber comportamientos propios de una en la otra?”,
pueden ayudarles a reflexionar acerca de la relatividad de unos conceptos, en principio, opuestos.

Actividad 8. ;Qué hacemos con nuestros viejos?

Tiempro DiNnAmIcA OBJETIVO DESTREZA

’ Plenaria Que activen la competencia intercultural Interaccién oral

5

Ahora que hemos hablado tanto sobre la juventud y la vejez, y que ya deben haber comprendido el
significado del texto, al menos de forma general, podemos abrir un debate respecto a las relaciones
intergeneracionales, y las particularidades de las mismas en el mundo hispano. Luego pueden expo-
ner puntos de contacto y de divergencia entre su propia cultura y la hispana.

Actividad 9. Tarea final: ;Cémo imaginas tu vejez?

TiemprO ‘ DiNAmicA ‘ OBJETIVO DESTREZA

10’ ‘ Individual ‘ Que escriban sobre un tema ‘ Expresion escrita
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Como ejercicio final, los alumnos deben escribir acerca de cémo imaginan su vejez. Si no diera
tiempo a concluir la escritura en clase, puede quedar orientada para hacer en casa y entregar en la
siguiente sesion. Les damos la posibilidad de que ejerciten su capacidad para crear metiforas, de
que se expresen en verso o en prosa segun su preferencia, y de que practiquen el uso del subjuntivo
para expresar futuro. La reflexion que supone escribir sobre este tema, sobre todo si es una clase de
personas jovenes, ayuda a estimular la empatia.

DESAFIO A LA VEJEZ

GrocoNDA BELLI

Cuando yo llegue a vieja

—si es que llego—

y me mire al espejo

y me cuente las arrugas

como una delicada orografia

de distendida piel.

Cuando pueda contar las marcas
que han dejado las ligrimas

y las preocupaciones,

y ya mi cuerpo responda despacio
a mis deseos,

cuando vea mi vida envuelta

en venas azules,

en profundas ojeras,

y suelte blanca mi cabellera

para dormirme temprano

—como corresponde—

cuando vengan mis nietos

a sentarse sobre mis rodillas
enmohecidas por el paso de muchos inviernos,
sé que todavia mi corazén

estard —rebelde- tictaqueando

y las dudas y los anchos horizontes
también saludarin

mis mafanas.
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MATERIAL PARA EL ESTUDIANTE

Secuenciacion de actividades

. 4

1) Comenta con tu compafiero la informacién que
has encontrado acerca de Gioconda Belli. Hoy
vamos a trabajar con un poema escrito por ella.

2) En parejas escribid qué palabras asocidis a cada
una de estas. Pueden ser palabras de diferentes
categorias (sustantivos, adjetivos, verbos,...).

mi corazén l

estard —rebelde- tictaqueando
las dudas y los anchos horizontes

mi vida envuelta
en venas azules

4) Completa el poema de Gioconda Belli con
las palabras que faltan.

arrugas - mafianas - vieja - inviernos - despacio -
marcas - venas - nietos

DESAFiO A LA VEJEZ

Cuandoyolleguea___
—si es que llego-

y me mire al espejo

y me cuente las

como una delicada orografia
de distendida piel.

Cuando pueda contar las
que han dejado las lagrimas
y las preocupaciones,

y ya mi cuerpo responda

a mis deseos,

cuando vea mi vida envuelta
en azules,

3) ;Con qué etapa, juventud o vejez, relaciona-
rias estas frases?

suelte blanca mi cabellera
para dormirme temprano

en profundas ojeras,
y suelte blanca mi cabellera

para dormirme temprano

—como corresponde—

cuando vengan mis

a sentarse sobre mis rodillas

enmohecidas por el paso de muchos ,
sé que todavia mi corazén

estard —rebelde- tictaqueando

y las dudas y los anchos horizontes

también saludardn
mis
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5) Ahora que ya estd completo, léelo bien todas
las veces que necesites. ;Qué te ha parecido?, ;te
ha gustado?, ;te sientes identificado con algo de
lo que dice el poema?

6) Comoves, enlaliteratura se utiliza un lenguaje
un poco especial, con la intencion de impactar
a quien lee. Por ejemplo, ;como expresarias td
de forma mds sencilla las siguientes frases del
poema? Consulta el significado de las palabras
desconocidas en el diccionario.

las arrugas
como una delicada orografia

mis rodillas '

enmohecidas por el paso de muchos inviernos

mi corazén
estard —rebelde- tictaqueando

las dudas y los anchos horizontes
también saludaran
mis mananas

La metafora es la identificacién
simbdlica entre dos términos, uno

que se quiere describir y otro que se

usa para caracterizarlo.

7) Todo lo que se dice en el poema corresponde
a lo que piensa alguien que es joven, acerca de su
futuro, presentado con el uso del subjuntivo:

Cuandoyo llegue avieja..., me mire al espejo...,
me cuente las arrugas..., cuando vea mi vida...,
cuando vengan mis nietos...

;Crees que esas situaciones solo ocurren en la
vejez o que pueden darse también en personas
jovenes? ;Son realmente tan diferentes estas
dos etapas de la vida, la juventud y la vejez?
;Puede haber comportamientos propios de una
en la otra?

8) Entre todos, comentamos lo que conocemos
de la cultura hispana respecto a las personas
mayores. ;C6mo son tratadas las personas mayo-
res en Espafia? ;Y en Hispanoamérica? ;Cémo es
ese trato en tu pais?

9) Escribe c6mo imaginas tu vejez.

Tienes tres posibilidades:

* Escribir un poema.

¢ Utilizar la estructura cuando + subjuntivo.
Por ejemplo “Cuando yo sea mayor...”

* Crear algunas metéforas, identificando por
ejemplo la edad humana con las estaciones del
ano o con los momentos del dia.
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CoNCLUSION

Consideramos pertinente la presencia de la
poesia en los cursos de lengua espafiola general,
entre otras razones, por su cualidad de muestra
de lengua real concebida para hablantes nativos,
de manera que puede ser un elemento altamente
motivador; porque el uso de recursos estilisticos
(metafora, metonimia, onomatopeya) ayuda a
que los estudiantes capten el funcionamiento de
recursos expresivos, susceptibles de serusados en
diferentes situaciones comunicativas; y porque a
través de los poemas se puede acceder a multi-
ples visiones de la cultura de la lengua meta, al
margen de estereotipos e ideas preconcebidas.
Con las actividades sugeridas deseamos susci-
tar sensaciones, estados animicos, potenciar la
creatividad y la subjetividad del estudiante, para
que pueda sentirse estimulado a formar parte del
proceso emotivo e intersubjetivo que posibilitan
los textos poéticos. Interpretar y comunicar las
emociones son habilidades que pretendimos
resaltar con el uso del poema de Giconda Belli,
toda vez que creemos que la formacién en len-
guas extranjeras no debe ser meramente lingiiis-
tica, sino mas bien holistica, donde se desarro-
llen competencias culturales y humanisticas.
A través de nuestra propuesta didictica hemos
pretendido dar un paso mds hacia la concrecién
del trabajo con el texto literario, especifica-
mente con la poesia, en el aula ELE. Esta mirada
desprejuiciada podria constituir un elemento
enriquecedor del proceso de ensehanza/apren-
dizaje. Entendemos que la poesia, una muestra
real de lengua, también merece tener una opor-
tunidad en el aula de lengua, como parte de una
ensenanza desde el enfoque comunicativo.

IcoNOSs UTILIZADOS

Actividad en pareja

Comentar/Debatir/Trabajo en equipo

Consultar/Buscar en el diccionario

Escribir/Completar/Subrayar

Leer

PSS

)
|

Reflexionar/Pensar

Relacionar

Vocabulario

o
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Entrevista a Manel Lacorte

Hoy entrevistamos a Manel Lacorte, profesor
de Lingiiistica Aplicada del espafiol y director
del programa de espanol de la Universidad de
Maryland (EE. UU.). Formado en Barcelona,
pronto dio el salto a Chicago para cursar un
master y volvi6 a Europa para doctorarse en
Edimburgo. Lleva més de veinte anos en Esta-
dos Unidos, donde ensena espaiiol también en
la Spanish School of Middlebury College. Sus
investigaciones cubren un amplio abanico de
lineas temdticas tales como interaccién en el
aula, lengua e identidad, factores sociales y cul-
turales del aprendizaje y hablantes de herencia,
etc., que han sido publicadas en revistas tan
prestigiosas como Language Teaching Research,
Foreign Language Annals, Spanish in Context, Heri-
tage Language Journal, Hispania, Cultura y Educa-
cign. Es editor o coeditor de Romance Languages
and Linguistics in the United States, (Latin Ame-
rican Studies Center, University of Maryland,
2002), Contacto y contextos lingiifsticos: El espaiiol
en los Estados Unidos y en contacto con otras lenguas
(Iberoamericana, Vervuert, 2005), Lingiiistica
aplicada del espaiiol (ArcoLibros, 2007) y el mas
reciente Spanish in the United States and Other
Contact Contexts: Sociolinguistics, Ideology and
Pedagogy (Iberoamericana, Vervuert, 2000).

MGM .- Hola, Manel. Es un placer entrevis-
tarte para el Boletin de ASELE. Licenciado
en Filologia Hispanica, master en Estudios
Hispanicos, doctor en Lingiiistica Aplicada,
gran experto en enseflanza de ELE, profe-

sor titular en la Universidad de Maryland en
EE. UU,, director y coordinador de varios
programas de espaiiol, reconocido y proli-
fico autor de Lingiiistica aplicada y reputado
investigador... ;qué te queda por hacer en el
campo de ELE?

ML.- Y para mi un gran honor hablar con vosotros.
Muchas gracias por la invitacion. Una de las miiltiples
cosas buenas de esta profesion es que siempre hay mucho

por aprender, ya sea a través del contacto diario con
los estudiantes o por la constante investigacion que se
leva a cabo en el campo de adquisicion y aprendizaje
de ELE. A un nivel mds concreto, en estos momentos
estoy editando un niimero sobre metodologia del espa-
ol para la revista Miriada Hispanica, que aparecerd
en la primavera de 2013, y otro sobre lingiiistica apli-
cada hispanica, que publicard Routledge a principios
de 2014. Si todo va bien, el siguiente proyecto consis-
tird en un manuscrito sobre contextos sociopoliticos e
institucionales para la ensefianza de lenguas extranje-
ras. Y en nuestro departamento en la Universidad de
Maryland acabamos de abrir un nuevo programa de
Maestria en Lingiiistica Aplicada Hispdnica. En fin,
jmucho por hacer'y todo muy interesante!

MGM.- Te has formado como profesor e
investigador de ELE tanto en Espana (Bar-
celona) como en Escocia (Edimburgo) y
Estados Unidos (Chicago). ;Crees que la
lingiiistica aplicada que se hace aqui y alli es
diferente? ;Podemos hablar de una tradicién
investigadora asociada a cada pais?

ML.- S, pienso que la lingiiistica aplicada que se
bace en Europa ha evolucionado mucho desde aque-
llos primeros pasos hacia finales de los sesenta, cuando
departamentos universitarios como el de Edimburgo
se dedicaban casi de manera exclusiva al estudio de la
ensefianza de lenguas y la formacion de profesores. En
los dltimos 15-20 afios se han establecido muchos pro-
gramas, centros o institutos de lingiifstica aplicada en
Europa, donde la ensefianza y formacion profesional
forman parte de un modelo mds interdisciplinario, como
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reflejo de los “caminos nuevos” que para la lingiifstica
aplicada proponian Sdnchez Lobato y Marcos Marin
ya en 1988, y mucho mds en linea con las miltiples
opciones profesionales y sociales que la lingiiistica puede
ofrecer en la actualidad. Por otro lado, la lingiiistica
aplicada del espariol en Estados Unidos todavia sigue
demasiado fragmentada, con excelentes programas
sobre adquisicion de lenguas, pero escasa comunica-
cidn con otras dreas igualmente importantes dentro
del campo como la traduccion y la interpretacion, el
andlisis del discurso o la politica lingiiistica. Personal-
mente, me parece que hay todavia mucho por bacer
en este sentido, y de abi nuestra iniciativa con el pro-
grama de maestria que acabamos de crear.

MGM.- Como docente e investigador,
conoces de primera mano la situaciéon del
espaiiol en Estados Unidos, y muchas de tus
publicaciones giran en torno a este tema. Lo
cierto es que he oido datos absolutamente
contradictorios al respecto: por un lado,
que cada dia mas y mas gente desea apren-
der espanol en Norteamérica debido a la
influencia que tienen los latinos y, por otro,
que la absoluta preponderancia del inglés alli
no tiene competencia, de modo que incluso
muchos latinos abandonan sulengua en favor
del inglés. ;Cual es la verdadera situacién del
espafiol en Estados Unidos? ;Es realmente
una segunda lengua de comunicacién?

ML.- Ciertamente, la situacion del espaiiol en
Estados Unidos resulta un poco contradictoria o, como
sugieren algunos autores, asimétrica. Por una parte,
el hecho de ser la segunda lengua mds bhablada en el
pats, sobre todo por la gran cantidad de inmigrantes
bispanobablantes que han ido llegando durante déca-
das, bace que muchas personas no bispanobablantes
quieran aprender espaniol, pero no tanto porque sien-
tan una especial afinidad bacia la comunidad latina,
sino mds bien por razones esencialmente prdcticas,
como por ejemplo, poder ofrecer una mejor atencion
al cliente en empresas o instituciones publicas de todo
tipo. Quizd esta motivacion, mds bien instrumental,
influya en la escasa perseverancia que muchos alum-
nos parecen mostrar para alcanzar un nivel avan-
zado o superior de conocimiento del espafiol... Por

otra parte, para los bijos de esas familias de origen
bispanobablante, la presion ideoldgica por parte del
inglés -como uno de los rasgos exclusivos de la iden-
tidad nacional- convierte el conocimiento nativo o
casi nativo del espafiol y su transmision generacional
como un “problema” que puede alejarlos del modelo
tradicional de ciudadano estadounidense monolin-
giie. En este sentido, serd interesante ver si la gra-
dual disminucion de la inmigracion bispanobablante
bacia los Estados Unidos en los iiltimos afios tendrd
un efecto negativo en la presencia del espaiiol en el
pais, o si la mayor influencia politica y cultural de la
comunidad latina -véase por ejemplo el enorme peso
que el voto latino tuvo en las iltimas elecciones presi-
denciales- llegard a modificar esa identidad nacional
para bacerla un poco mds abierta y tolerante con el
multilingiiismo. Por supuesto, esta segunda opcion me
resulta mucho mds atractiva...

MGM .- El espaiiol es una lengua de cultura,
de prestigio... (Todas lo son, pero ti ya me
entiendes). Sin embargo, para ser un investi-
gador reconocido, hoy en dia, por desgracia,
hay que publicar en inglés. La mayoria de
congresos internacionales tiene como lengua
franca el inglés, incluso aquellos sobre multi-
lingiiismo y multiculturalidad. ;Qué opinas de
esta situacién? ;Crees que deberia cambiar?
¢Cuadl es nuestra responsabilidad ante ello?

ML.- Desde luego, no deja de ser irdnico -y triste-
mente cierto- lo que dices sobre el inglés como lengua
dominante en todo tipo de congresos internacionales
y, en el contexto estadounidense, encuentros como el
Congreso sobre el Espariol en Estados Unidos o el Sim-
posio sobre Lingiifstica Hispdnica. Sin querer entrar
en razones de indole tal vez mds ideologica, muchos de
nosotros en la lingiifstica aplicada contribuimos a esta
situacion, al querer darle a nuestro trabajo la mayor
difusion posible en publicaciones editadas en inglés, que
ademds de ser mds numerosas, suelen ser mds valoradas
por los comités que después evaltian nuestra produccion
académica. Sin embargo, debo decir que las cosas estdn
cambiando poco a poco y, al menos en Estados Unidos,
cada vez se publican y se presentan mds trabajos aca-
démicos en espafiol u otras lenguas, a menudo bajo el
impulso de colegas de reconocido prestigio, conscientes
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también de que es necesario enfrentar esta paraddjica
tendencia al monolingiiismo en la profesion.

MGM.- Uno de los fenémenos a que han
dado lugar los movimientos migratorios, con
lo que ello implica de cambio de identidad
lingiiistica y cultural, es la presencia de los
beritage speakers o “hablantes de herencia”.
Es el caso de muchos descendientes de his-
panohablantes que emigraron a Estados Uni-
dos y ya no poseen el espafiol como primera
lengua, pero se asocian a la cultura hispana
por razones de otra indole y desean aprender
lalengua de sus padres. Es un tema que cono-
ces muy bien por tus investigaciones. ;Qué
caracteristicas especiales posee la ensenanza
de ELE a este colectivo?

ML.- Lo primero que hay que tener en cuenta en
que se trata de una comunidad mucho mds diversa
de lo que se ba considerado por su origen geogrdfico,
tiempo de residencia en el pais, nivel socioeconomico
y, especialmente, grado de conocimiento lingiiistico.
Algunos llegan a Estados Unidos con una experiencia
académica con el espaiiol muy limitada o, al contrario,
bastante extensa; otros ban escuchado espariol durante
toda su vida en casa, pero solamente cuando llegan a
la universidad se dan cuenta de lo iitil que puede ser
aprender una variedad estandar del espafiol para su
carreraprofesional; otros deciden recuperar el contacto
con el idioma porque eso los acerca a sus raices cultura-
les, y después bay muchos que ban crecido alternando
espaniol e inglés con una soltura realmente fascinante...
Todbo esto obliga a que la ensefianza de espafiol para
estos alumnos sea lo mds dindmica y personalizada
posible. De cualquier manera, algunos componentes
bdsicos para la ensefianza de espaniol como lengua de
berencia en la actualidad son: primero, prestar mucha
atencion a temas de interés social y cultural relacio-
nados con las comunidades latinas de origen y las ya
establecidas a lo largo del pais; segundo, mantener el
equilibrio entre el aprendizaje de una variedad estdn-
dar y el reconocimiento de otras variedades geogrdfi-
cas'y sociales que definen el espaiiol de Estados Unidos,
y tercero, promover el contacto con la comunidad mds
alld del espacio del aula, es decir, ofrecer a los estu-
diantes latinos oportunidades para poner en prdctica

su conocimiento lingiiistico y sociocultural del espafiol
en contextos reales mediante pasantias, voluntariado,
proyectos de investigacion etnogrdfica, etc.

MGM.- Hablando de movimientos migra-
torios... en la coyuntura econémica actual,
muchos profesores de ELE de Espaiia y del
resto de Europa se estian viendo obligados
a emigrar para encontrar un futuro mejor
fuera de nuestras fronteras. ;Qué oportuni-
dades laborales y formativas les ofrece Esta-
dos Unidos? ;Qué les recomendarias?

ML.- En primer lugar, me entristece mucho pen-
sar que haya tanta gente que se ve obligada a salir de
su pais no tanto por un “espiritu aventurero”, como
dijo recientemente una representante politica espa-
flola, sino porque la situacion en nuestro pais resulta
tan complicada... La verdad es que Estados Unidos
también ha atravesado una época dificil, y todavia
ahora eso se nota en los bajos indices de contratacion
de profesores de lenguas en centros escolares piiblicos
0 privados, o de admision de nuevos estudiantes en
programas de maestria o doctorado. Por otra parte,
como babldbamos antes, la ensefianza y el aprendizaje
del espaiiol continiia siendo una actividad profesional
con bastantes opciones. Para los interesados solo en
ensefiar, yo recomendaria consultar las diversas bolsas
de trabajo que aparecen, por ejemplo, en el portal de
Todoele.net, y para los que quieran combinar la ense-
fianza con los estudios, revisar los programas de nivel
graduado que se imparten en muchas universidades
del pais, y fijarse en si se incluye en ellos la posibili-
dad de una ayudantia a cambio de impartir clases de
espanol. Para cualquiera de estas vias, es necesario un
buen conocimiento de inglés y una cierta formacion
docente, bastante paciencia con los procedimientos
legales de entrada al pais y, una vez dentro, mucha
tolerancia y respeto bacia aquellas cosas que siempre
cuesta entender cuando uno viaja a otros paises, por
ejemplo, el gran valor que se le da en Estados Unidos a
la actividad laboral en contraste con la familiar.

MGM.- En los ultimos 25 afos, el campo
de la ensefianza de ELE ha avanzado muchi-
simo. Si en investigacion ain estamos lejos
de competir con el inglés, en produccion de
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materiales y oferta formativa hemos alcan-
zado un nivel excelente. Es otro tema que
conoces perfectamente por tu faceta tanto
de autor de materiales como de formador de
profesores. ;Como has vivido este cambio?
¢Cual crees que es la situacion del espaifiol en
los estudios de lingiiistica aplicada?

ML.- En primer lugar, estoy totalmente de acuerdo
con tu perspectiva sobre esta situacion. Yo llegué a los
Estados Unidos (hace ya veintidos aios!) después de
asistir a varios cursos de formacion de profesores de
ELE en International House-Barcelona, y me costd
mucho adaptarme a unos materiales de ensefianza
mucho mds tradicionales que los que habia manejado
en Espaiia. Sin duda, las cosas ban cambiado a mejor
desde entonces, pero en Estados Unidos todavia se
aprecia un significativo contraste entre la investiga-
cidn sobre adquisicion y aprendizaje del espariol, por
un lado, y la formacion de profesores y el desarrollo
de materiales pedagdgicos por el otro. Yo creo que a
la lingiiistica aplicada del espafiol le falta mds comu-
nicacion y colaboracion académica que vaya mds alld
de la labor realizada por instituciones piblicas como
el Instituto Cervantes con respecto a la ensefianza 'y
la formacidn de profesores. Tenemos excelentes asocia-
ciones y muy buenos congresos sobre ciertas dreas con-
cretas de la lingiifstica aplicada del espafiol, pero no
hemos logrado todavia establecer espacios académicos
mds amplios donde puedan encontrarse y comunicarse
investigadores 'y especialistas dedicados a la lingiiss-
tica aplicada bhispdanica, ni tampoco bemos alcanzado
el mismo nivel de publicacion de materiales que den
una buena perspectiva sobre la complejidad de nues-
tro campo para una comunidad de mds de quinientos
millones de bablantes.

MGM.- Las redes sociales y el uso de las
nuevas tecnologias son el presente. La presen-
cia de internet ha cambiado nuestro modo de
acercarnos a la realidad y a las lenguas. ;Crees
que los métodos de ensefianza de idiomas
estdn al dia de los avances en comunicacién?

ML.- Creo que lo estamos haciendo bastante bien
en este sentido. Como formador de profesores y espe-
cialista en metodologia, lo que mds me interesa del
tema es la velocidad con que estas nuevas formas de

interaccion social se estdn incorporando a la ensefianza
del espariol, sobre todo por medio de recursos tecnolo-
gicos cada vez mds presentes en la profesion. Me gusta
mucho el trabajo que se estd haciendo para potenciar
comunidades de prdctica virtuales o reales que permi-
ten facilitar y compartir experiencias lingiifsticas y
culturales dentro 'y fuera del aula. En mi opinion, esto
tiene que ver con una gradual evolucion desde enfo-
ques esencialmente comunicativos para la enseianza
de lenguas a perspectivas mds centradas en la com-
prension, construccion y transmision de significados
por distintos medios verbales o no verbales, escritos o
visuales. A la vez, me preocupa un poco la falta de
reflexion critica sobre la tecnologia en la enseianza
de lenguas, sobre todo por parte de las instituciones,
pero también de algunos colegas sobre el modo en que
estos recursos pueden implementarse en los programas
de lengua o, a un nivel mds especifico, los temarios de
clase. Como seiiala Robert Blake en un libro de 2008:
“la tecnologia en si misma no puede constituir una
metodologia de ensefianza, ni tampoco puede reempla-
zar al profesor de lengua”. En este sentido, y desde mi
posicion como director de un programa de lengua espa-
fiola en una universidad piiblica estadounidense, me
inquieta bastante la manera en que algunos adminis-
tradores consideran y proponen que supuestos avances
tecnologicos como los programas de lengua por inter-
net o los cursos hibridos pueden servir para abaratar
el coste de la instruccion presencial, aparentemente

mds “tradicional” y por lo tanto menos eficaz...

MGM.- Y para despedirnos... Has descrito
muy bien el panorama actual de la ense-
nanza de idiomas en general y del campo del
espaiiol en particular. ;Cémo te imaginas el
futuro de la ensenanza de ELE?

ML.- Bueno, en primer lugar, muchas gracias de
nuevo por la oportunidad de compartir todas estas
reflexiones con vuestros lectores. La verdad es que,
incluso si Google o Microsoft llegasen a inventar algiin
dia el traductor automdtico perfecto, me imagino un
futuro bastante prometedor para la enseiianza de ELE
por varias razones de cardcter politico, cultural y
soctoecondmico. Aparte de la situacion actual de crisis
en Espana, que espero pueda ser superada tan pronto
como sea posible, las cosas parecen haber mejorado
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bastante en un buen niimero de naciones hispanoba-
blantes, y eso aumenta el interés de otras partes del
mundo en establecer relaciones economicas 'y cultura-
les con ellos. Esto ayudaria a explicar, por ejemplo, la
cantidad de estudiantes de espariol que hay abora en
paises como Brasil, China o Corea. Asimismo, una
mayor influencia politica de la comunidad latina en
Estados Unidos podria llegar a consolidar una iden-
tidad social mds tolerante hacia otras lenguas, y asi
convertir el actual interés instrumental hacia el espa-
fiol en una vision integradora como segunda lengua
nacional de facto. Por iltimo, el prestigio del espariol
no deberia radicar solo en su extensa tradicion filolo-
gica, sino también en la enorme variedad y riqueza
cultural de sus hablantes. Creo, sinceramente, que esta
combinacion de rasgos esenciales para el idioma espa-
fiol nos distingue del resto de opciones de que dispone
cualquier persona interesada en aprender una lengua
distinta a la suya. A un nivel mds concreto, pienso que
deberiamos esforzarnos mds para garantizar a nues-
tros docentes unas mejores condiciones laborales, que
incluyeran sin duda un reconocimiento explicito por
su excelente labor de difusion del espaniol y de las cul-
turas bispdnicas por todo el mundo.

MGM.- Muchas gracias, Manel, por tus
palabras para el Boletin de ASELE.

MAR GALINDO MERINO
mar.galindo@ua.es
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Misceldnea

Las OrimpriaDpAs DE EspaRoOL:
ALGO MAS QUE UN CONCURSO
DE LENGUA

El Concurso de la Lengua Espaifiola, llamado
Olimpiadas de Espafiol (Olimpiada Jezyka
Hiszpanskiego - OJH), es un concurso interes-
colar que se realiza en Polonia en el marco del
proyecto “Elaboracién e implementacién de un
sistema complejo de trabajo con un estudiante
superdotado” previsto para los afios 2010-2013
que es auspiciado por el Ministerio de Educacién
polaco y cofinanciado por el Fondo Social Euro-
peo. La entidad organizadora de las Olimpiadas
es la Asociacién Neofilolégica Polaca cuya sede
se encuentra en Poznan (Polskie Towarzystwo
Neofilologiczne - PTN).

Las Olimpiadas de espafol son una inicia-
tiva nueva en Polonia. Esta iniciativa es una
respuesta a la creciente popularidad de la len-
gua espaiiola en este pais, entre otros a nivel de
escuelas presecundarias (Gimnazjum) y secun-
darias (Liceum).

Los objetivos de las Olimpiadas son:

- Despertar y desarrollar entre los alumnos el

interés por la lengua espafiola.

- Preparar mejor alos estudiantes para que con-
tinden su educacién en escuelas superiores.

- La creacion de posibilidades para una noble
competicién entre los alumnos.

- El perfeccionamiento de formas y métodos
de trabajo de los profesores con los alum-
nos superdotados.

- La cooperacion entre los estudiantes super-
dotados, los estudiantes de filologia hispa-
nica y los estudiantes de los institutos de
paises hispanohablantes.

- Extender la cooperacion entre los profeso-
res académicos y los profesores de escuelas
secundarias, en el proceso de educacién de
los estudiantes superdotados.

LAS OLIMPIADAS

Esta iniciativa se llevé a cabo por primera vez
durante el curso escolar 2010-2011 y este afo esta-
mos realizando su tercera edicién 2012-2013. El
caracter novedoso de este evento ha despertado
enorme interés entre un gran nimero de alumnos
y profesores de las escuelas en las que se imparte
lalengua castellana como lengua extranjera.

En la primera edicién participaron alrededor
de 500 alumnos de 162 escuelas de todo el pais,
en la segunda 1267 alumnos de 168 escuelas y en
la edicién 2012-2013, se registraron 189 escuelas
y los alumnos ain no han concluido.

El proyecto, tal como se puede apreciar en
nuestra pagina web: www.ojh.edu.pl, cuenta con
el patrocinio de honor de la Embajada de Espana
tanto como de las de Argentina, Ecuador,
Colombia, Cuba y México. Las Olimpiadas son
también un fruto de la cooperacién con la Con-
sejeria de Educacién de la Embajada de Espana.

La péagina web de las Olimpiadas de Espafiol
ofrece diferentes herramientas cuyo objetivo es
incentivar, promover y difundir los conocimien-
tos de historia y cultura del ambito hispanoha-
blante. Es alli donde los estudiantes de espafiol,
sus profesores y otras personas interesadas en
aprender y profundizar sus conocimientos lin-
giiisticos y culturales pueden acceder a informa-
ci6én y materiales de contenido didactico y cul-
tural. Asimismo, en cada edicién se introducen
algunos temas vinculados con América Latina, en
el marco de las materias a preparar por los alum-
nos. Para facilitar la asimilacién del material a
aprender, se realizan talleres tematicos, chats, se
crean unidades de clase, entre otros. Para motivar
a los alumnos de todos los niveles de aprendizaje
se organizan concursos interescolares.

En la pédgina hay un foro y un blog escrito por
los estudiantes de Filologia Espafiola de la Uni-
versidad Adam Mickiewicz de Poznan, donde se
encuentra la sede del Comité Central de las Olim-
piadas de Espafiol. Ademds, los alumnos pueden
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comunicarse a través de la red social Facebook y
hacer preguntas a los organizadores. Tanto los
alumnos como sus profesores tienen acceso al
Entorno Virtual de Aprendizaje Moodle), donde
pueden encontrar distintos materiales tipo: tests,
unidades de clase, ejercicios. Antes de las compe-
tencias de segundo grado, en 8 centros universi-
tarios, se organizan diferentes talleres vinculados
con los temas de la edicién vigente del concurso,
dirigidos a los alumnos y a los profesores de ELE
para facilitar la preparacién de los participantes
de las competencias de segundo y tercer grado.

LA PLATAFORMA

Una de las iniciativas realizadas dentro del
proyecto de las Olimpiadas de Espafiol que
los organizadores desean desarrollar, es la de
la Plataforma Internacional, cuyo objetivo es
la creacion de un espacio de encuentro para
las escuelas de Espafia y otros paises que sirva
como punto de partida para establecer el primer
contacto entre las escuelas donde se aprende
espaiiol y las escuelas polacas. De esta forma, las
escuelas interesadas podrian emprender proyec-
tos de cooperacion de diferente tipo. Las formas
de la colaboracién dependeran de las escuelas
mismas y pueden consistir por ejemplo en la
realizacion de proyectos educativos, intercam-
bios de cartas, ideas, visitas mutuas de alumnos,
etc. En nuestra pagina web ya estdn disponi-
bles las ofertas de algunas escuelas secundarias
polacas (enlace: www.ojh.edu.pl; hacer clic en
version espafola de la paginay, luego, en el apar-
tado: Plataforma internacional; o hacer clic en
el siguiente enlace directo: (http://ojh.edu.pl/
index.php?option=com_content&view=article
&id=217& I temid=141)

Invitamos alos profesores y alumnos de escue-
las espafiolas a que visiten nuestra pagina y se
animen a conocer a sus homdlogos en Polonia.

Comité Organizador:

DrA. MALGORZATA SPYCHALA,

Dra. LEONOR SAGERMANN BusTinza
Y Justyna HaDas

ACTAS DE CONGRESOS

TERCER CONGRESO DE LA ASOCIACION
NORUEGA DE PROFESORES DE EspafNoL
Fechas: 22 al 24 de septiembre de 2011
Lugar: Oslo

Organizador: Asociacién Noruega

de Profesores de Espafiol

Actas: www.educacion.gob.es/redele/
Biblioteca-Virtual/2o11/Numeros-Especiales/
III_CONGRESO_DE_ANPE

IV JorNaDAS DE FORMACION

DE PROFESORES DE ELE EN CHINA
Fechas: 24 al 26 de junio de 2011

Lugar: Pekin

Organizador: Instituto Cervantes de Pekin,
Consejeria de Educacién, la Universidad de
Lenguas Extranjeras de Pekin y SinoELE

Actas: www.sinoele.org

I ENCUENTRO PARA PROFESORES

DE CENTROS UNIVERSITARIOS

Y DE CENTROS DE FORMADORES DE ELE
Fechas: 21 de junio de 2011

Lugar: Londres

Organizador: Consejeria de Educacién en
el Reino Unido, European Business School
London, Instituto Cervantes de Londres y
London School of Economics

Actas: www.marcoele.com/suplementos/
encuentro-ele-londres-2011

IV CONGRESO INTERNACIONAL

DE FIAPE: LA ENSERANZA DEL ESPANOL
EN UN MUNDO INTERCULTURAL

Fechas: 17 al 20 de abril de 2011

Lugar: Santiago de Compostela
Organizador: Federacién Internacional

de Asociaciones de Profesores de Espanol
(FIAPE)

Actas: www.educacion.gob.es/redele/
Biblioteca-Virtual
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IT EncuenTrOS ELE COMILLAS.

EL PROFESOR DE ELE: METODOLOGIA,
TI:Z‘CNICAS Y RECURSOS PARA EL AULA
Fechas: 18 al 20 de noviembre de 2010

Lugar: Comillas (Cantabria)

Organizador: FundaciénComillas

Actas: www.encuentroselecomillas.es/archivos/
Actas_Encuentros_ELE_2010_B.pdf

IIT JorNADAS DE FORMACION

DE PROFESORES DE ELE EN CHINA
Fechas: 23 al 25 de agosto de 2010

Lugar: Pekin

Organizador: Instituto Cervantes de Pekin
y Consejeria de Educacién de la Embajada de
Espafa en China

Actas: www.sinocle.org

JORNADAS INTERNACIONALES

SOBRE EL USO DE LAS TECNOLOGIAS

DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION
EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL

COMO LENGUA EXTRANJERA

Fechas: 28, 29 y 30 de junio de 2010

Lugar: Madrid

Organizador: Ministerio de Educacién. Espafia
Actas: www.educacion.es/redele/jornadasint.shtml

(Tomado de www.todoele.net)
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(ongresos, Jornadasy (ursos

CONGRESOS CELEBRADOS

XXIII CONGRESO INTERNACIONAL
pE ASELE

El 19 de septiembre de 2012 la Universitat de
Girona abri6 sus puertas al congreso anual de
ASELE, el vigésimo tercero, en el marco incom-
parable de la Facultad de Letras, situada en la
parte alta y medieval de la ciudad junto a una
serie de edificios histéricos, en el denominado
Barri Vell (Barrio Viejo). El paisaje que se con-
templa desde esa parte elevada de la ciudad es de
singular belleza.

Durante los dias 19, 20, 21 y 22 se desarrolla-
ron las actividades programadas, comenzando
el dia 19, tras la recepcién de la documentacién
e informacién preparada para los participantes,
con el acto de apertura del congreso, presidido
por el Dr. Francesc Feliu, vicerrector de Politica
Académica de la Universitat de Girona, el Dr.
Joan Ferrer, decano de la Facultad de Letras, la
presidenta de ASELE, Dra. Susana Pastor y la
propia directora de la comisién organizadora,
Dra. Beatriz Blecua.

A continuacidn, la Dra. Kristi Jauregi Onda-
rra, de la Universidad de Utrecht (Paises Bajos),
presenté como conferencia inaugural la primera
de las tres estupendas sesiones plenarias del con-
greso, con el titulo: La interaccion, elemento clave
en el proceso de adquisicion de la lengua. Las otras
dos conferencias plenarias fueron las ofrecidas
por la Dra. Juana Mufioz Liceras, de la Universi-
dad de Otawa (Canadd): Un lugar para cada cosa y
cada cosa... jen qué lugar?: la lengua materna, el input
y las técnicas de obtencion de datos, el jueves 20;y por
el Dr. Don José Manuel Blecua Perdices, Direc-
tor de la RAE: Multilingiiismo y creacion literaria,
el viernes 21, como broche de oro del congreso.

Todos los actos principales se celebraron en
la Sala de Graus (Sala de Grados) de la Facultad,
lugar histérico y simbélico de la universidad,
ubicado en el marco espléndido del claustro

arcado del edificio, parte del complejo religioso
de la antigua iglesia de Sant Domenec, y en el
que se encuentra en la actualidad el Aula Magna
de la universidad.

En cuanto a la participacion, puede conside-
rarse de nuevo un éxito, a pesar de los temores
que se tuvieron al principio por los posibles efec-
tos de la “tan traida y llevada” crisis. El nimero
total de asistentes fue de 182, considerando den-
tro de estos a todos los congresistas que de una
u otra manera contribuyeron a la realizacién y
desarrollo del congreso: conferenciantes ple-
narios y participantes en las mesas redondas,
ponentes con talleres y comunicaciones, asis-
tentes oficialmente inscritos y miembros de los
comités (cientifico y organizador). Si bastante
considerable fue el niimero de participantes,
también proporcionalmente estimable lo fue
el de ponencias presentadas, con 9o comunica-
cionesy 20 talleres presentados, en consonancia
con las lineas tematicas establecidas y dentro del
titulo general del congreso: Multilingiiismo y
ensefianza de ELE en contextos multiculturales.
Las propuestas presentadas aportaron una gran
variedad de aspectos y lo mds actual de cuanto
se viene realizando en el campo de la ensefianza
del espanol LE en los diversos ambitos en que
se imparten ensefianzas de segundas lenguas o
lenguas extranjeras.

Resefiemos también que, como en congresos
anteriores, la participacién ha sido realmente
internacional. Asi, ha habido conferenciantes
plenarios de tres paises: Paises Bajos, Canadd
y Espafia; y comunicantes y talleres de Alema-
nia, Argelia, Argentina, Bélgica, Brasil, Canada,
Dinamarca, EE.UU., Egipto, Emiratos Arabes
Unidos, Eslovenia, Finlandia, Francia, Gabén,
Gambia, Inglaterra, Irlanda, Israel, Italia,
Japon, México, Paises Bajos, Polonia y Ruma-
nia, ademas de Espana,

También, como es habitual en nuestros
congresos, el viernes se llevé a cabo una mesa
redonda cuyo tema era Espaiiol segunda lengua
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en contextos de inmigracidn, con participacion
de la Dra. Mireia Trench Parera, el Dr. Daniel
Fuentes Gonzilez y el profesor Félix Villalba
Martinez, moderados por el Dr. Fermin Sierra
Martinez. Los ponentes comenzaron expo-
niendo su visién sobre el tema, que hizo posible
a continuacién un abierto y multiple debate de
gran actualidad.

Tampoco faltaron esta vez las sesiones de pre-
sentacién de novedades por parte de las editoriales
que siguen ayudando a la consecucién de nuestros
congresos. El miércoles fue el turno de Edinumen,
Santillana y Edelsa, y el jueves de Anaya, Difusién
y SGEL. RedELE tuvo ocasién también de mos-
trarse ante el publico el viernes por la tarde.

Hay que subrayar, asimismo, la buena orga-
nizacion de todo el evento, llevada a cabo por
la comisién organizadora, a cuya cabeza estuvo
Beatriz Blecua, secundada por Berta Crous
como secretaria y los vocales Lluisa Gracia,
Francesc Rocay Fermin Sierra. Junto a ellos, las
doctorandas Irene Tirado, Laia Serramtja, Carla
Ferrerds y un estupendo equipo de estudiantes
hicieron posible toda la planificaciény posterior
puesta en marcha de la organizacién necesaria
para realizar un congreso de estas caracteristi-
cas. La ayuda de todo este comité colaborador
fue imprescindible para el buen funcionamiento
de la secretaria del congreso y la asistencia a los
participantes en todo momento para que las
diversas actividades académicas y culturales se
llevaran a cabo.

En el ecuador del congreso y como marcan los
estatutos, el jueves por la tarde ASELE celebré
su Asamblea General, en la que se trataron los
siguientes puntos:

1. Aprobacién del acta de la Asamblea ante-

rior (22-9-2011)

2. Informe sobre el estado de la Asociacién

3. Presentacién de publicaciones y estado de

aselered

4.Fallo de los Premios de Investigacion 2012

5. Eleccion de cargos: Presidenciay Vocalias

6.Congreso del afio 2013

7.Nombramiento de la nueva Junta Directiva

8.Ruegos y preguntas

Del total de la reunién es de destacar la
reeleccion de Susana Pastor como presidenta de
ASELE y la presentacion de la Universidad de
Jaén como sede del XXTV Congreso en 2013.

El viernes, tras la conferencia plenaria pro-
nunciada por el Dr. Don José Manuel Blecua, las
Dras. Beatriz Blecua y Susana Pastor clausura-
ron oficialmente el congreso, dejando constan-
cia de la excelente organizacién y calidad que ha
tenido el mismo.

Una de las caracteristicas de los congresos de
ASELE ha sido siempre el combinar lo acadé-
mico con lo sociocultural. Y asi, ademads de la
estupenda atencién en los denominados “des-
cansos del café”, la primera jornada terminé con
un estupendo aperitivo de bienvenida oficial
servido entre los arcos medievales del claustro,
que dej6 alos comensales literal y figuradamente
conun muy buen sabor de boca. A continuacion,
esa misma tarde-noche se realiz6 la programada
visita nocturna a la parte mas monumental e his-
torica de la bella ciudad de Girona, paseo que
guio y salpicé de simpaticas anécdotas el profe-
sor del Departamento de Filosofia de la UdG,
Oriol Ponsati, al que desde aqui queremos reite-
rarle nuestro mas sincero agradecimiento. Hay
que afiadir, ademads, que se nos obsequi6 todos
los dias con un excelente tiempo atmosférico.

No menos placenteray agradable fue la cenade
clausura del congreso, celebrada el viernes por la
noche, también en el claustro, entre la luz de un
cielo estrellado y la de las numerosas velitas que
profusamente alumbraron a los asistentes.

Y tras la noche, tranquila para algunos y algo
mds corta para otros, temprano por la mafiana
se llend el autobis con los 55 participantes en la
excursién maritima que desde L’Escala y bor-
deando parte de la Costa Brava hasta la zona de
la Islas Medas, nos permitié observar desde el
fondo de cristal del catamarén a los habitantes
de la bella zona submarina protegida, asi como
a algunos banarnos junto a ellos, pues el tiempo
y el mar estaban en condiciones inmejorables.
Después de un paseo por la playa, se terming la
jornada con una suculenta comida en un cono-
cido restaurante de Sant Marti d’Empuries,
amenizada al final con cantos de despedida.
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I CONGRESO INTERNACIONAL NEBRIJA
EN LINGUISTICA APLICADA
A LA ENSENANZA DE LENGUAS:
EN CAMINO HACIA EL PLURILINGUISMO

Del 28 al 30 de septiembre de 2012 se celebré en
Madrid el I Congreso Internacional Nebrija
en Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza de
Lenguas: en camino hacia el plurilingiiismo,
un punto de encuentro donde los investigadores
y profesores, tanto expertos como noveles, pu-
dieron compartir los resultados de sus estudios
y experiencias didacticas en torno a las lineas
tematicas siguientes:

- Lingiiistica aplicada a la ensenanza:
Adquisicién y aprendizaje de segundas len-
guas, Aportaciones de la Lingiiistica con-
trastiva a la ensefianza, La traduccion en la
ensefianza/aprendizaje de LE, Psicolingiiis-
tica y ensenanza de LE, Sociolingtistica y
enseflanza de LE, Evaluacién y certifica-
cién lingiistica.

- Didactica de las lenguas extranjeras:
Desarrollos actuales en la aplicacién de
métodos y enfoques a la ensefianza de LE,
Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas Extranjeras (AICLE), TIC aplica-
das a la ensefianza de LE, La ensefianza de
LE con fines académicos, cientificos y profe-
sionales, Desarrollo de competencias comu-
nicativas y destrezas lingiiisticas, Disefio de
materiales didacticos, Contenidos sociocul-
turales y competencia intercultural.

A lo largo de estas jornadas se celebraron dos
mesas redondas y se presentaron cuatro lecciones
magistrales a cargo de especialistas de renom-
brado prestigio como Juana Mufoz Liceras,
Joanne Neff, Graciela Vazquez y Anna Halbach.

Mas informacién acerca del programa cien-
tifico puede encontrarse en www.congresolen-
guasnebrija.es/congreso/programas.

Asimismo, puede descargarse el libro de
resumenes en www.congresolenguasnebrija.es/
archivos_descargas/resumenes_es.pdf.

PrOXIMOS CONGRESOS

6-9 de marzo de 2013

24th Conference on Spanish in the United
States and g9th Conference on Spanish in
Contact with Other Languages.

Lugar: Casa de Palmas Hotel, McAllen, Texas,
EE.UU.

http://sius2013.wordpress.com

21-23 de marzo de 2013

IV Jornadas y IIT Congreso Internacional de
ensefianza de espafiol como lengua extranjera
Lugar: Rosario, Argentina.

Organiza: Centro de Estudios del Espafol
como Lengua Extranjera (CELE) de la Facultad
de Humanidades y Artes de la Universidad Na-
cional de Rosario y el Area de Estudios Intercul-
turales del Instituto Rosario de Investigaciones
(IRICE-CONICET).

http://celerosario.weebly.com
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cNowvedades bibliogrdficas

La traduccion
como herramienta

SOLSONA MARTINEZ, CARMEN
LA TRADUCCION COMO HERRAMIENTA:
EsPANOL PARA ITALOFONOS

CLUEB, Bolonia, 2011.

Como indica el titulo, el libro trata sobre la tra-
duccién como herramienta y no como un fin en
si mismo. Esta perspectiva facilita la consolida-
ci6én y la ampliacion de la competencia del espa-
nol por parte de los aprendices, alavez que pone
de manifiesto la importancia del papel de la tra-
duccién en el proceso de ensefianza/aprendi-
zaje del espafiol como lengua extranjera. Como
declara su autora, Carmen Solsona Martinez," la
obra es un curso de traduccién italiano-espafiol
de una duracién de 100 horas de clase. Pertenece
al campo de investigacién de la traductologia
aplicada “y en particular, al &mbito de la traduc-
cién como medio para la ensefianza de lenguas
(o traduccién pedagdgica)” (pag. 7). El material
didéctico es fruto de la experiencia de la autora
en la ensefanza de espafiol a ital6fonos.
Considerando que los destinatarios no son
nativos de espafiol, la traduccién es por tanto
un medio de gran eficacia, precisamente en la
adquisicién de la lengua espafola como lengua

* Carmen Solsona Martinez es licenciada en Filologia Hispa-
nica y se ha doctorado en Filologia Italiana con una tesis de-
dicada al analisis de las preposiciones en italiano y en espafiol.
Ha escrito también diversos articulos de contenido lingiiisti-
co y de enfoque contrastivo. Actualmente es profesora en la
Universidad de Zaragoza.

extranjera. La eficacia y los beneficios de la tra-
duccién como herramienta se hacen patentes
sobre todo en el salto a niveles altos, porque
permite a los aprendices superar esa barrera
invisible que les impide alcanzar un nivel supe-
rior, debido en parte a la comodidad que repre-
senta reutilizar las estrategias y habilidades ya
adquiridas. El libro estd destinado a alumnos
ital6fonos que ya poseen una competencia en la
lengua meta de nivel Bx del Marco comiin europeo
de referencia para el aprendizaje, la enseiianza y la
evaluacion de las lenguas (MCER).

Ademas del titulo, la transparencia y la efica-
cia del contenido, junto a su funcionalidad, son
caracteristicas positivas que comparte toda la
obra. En ella, se tienen en cuenta “distintos enfo-
ques”: el lingiiistico, el textual, el comunicativo y
el sociocultural, ademas del psicolingiiistico y del
filoséfico. Sus objetivos son: (i) desarrollar lacom-
petencia lectora en ambas lenguas, (i) distinguir
con claridad italiano y espafol en los distintos
niveles de lenguas, (iii) familiarizar al estudiante
con el uso de diccionarios y obras de consulta, (iv)
desarrollar en el estudiante una competencia tra-
ductora, y (v) reflexionar sobre distintos aspectos
relacionados con la actividad traductora.

Laobra se divide en tres grandes bloques que, en
su conjunto, constituyen un itinerario progresivo.

El primer bloque parte de la reflexién sobre
la traducci6n a través de la lectura de textos que
exponen planteamientos tedricos. Dicha lectura
introduce a los estudiantes en esta disciplina y los
predispone a la actividad traductora con una pre-
paracion tedrica bdsica, suficientemente estimu-
lante como para invitarlos a explorarla. Los diez
textos son muestras representativas que permi-
ten conocer una gama de autores y teorias sobre
aspectos tedricos y practicos de la traduccién.

El segundo bloque esti formado por las
actividades de pre-traduccién: es una auténtica
guia préctica que indica los pasos necesarios
que hay que dar previamente a la redaccién del
texto ya traducido. Es —si se me permite la ana-
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logia— la ejercitacion de los pasos de baile que
hay que aprender antes de llevar al escenario la
danza completa. En este bloque se tratan cues-
tiones lingiiisticas, léxicas y discursivas; se cul-
tiva ademas el propio espiritu critico mediante
versiones paralelas. Contiene 21 actividades de
pre-traduccion que hacen posible que los estu-
diantes se ejerciten a través de tareas que ponen
en practica la comprension lectora, el trabajo de
sintesis y la redaccion de parafrasis. Cobran gran
importancia las actividades enfocadas ala deter-
minacién de aspectos contrastivos; de hecho, se
da relevancia a aspectos como ser'y estar, verbos
de cambio, marcadores discursivos, falsos ami-
gos, etc. Paralelamente, las actividades sirven
para un uso provechoso del diccionario y para
la consulta de obras tedrico-practicas. Un tipo
de actividad que merece especial mencién es el
de las traducciones comparadas, dado que ayuda
a los estudiantes a analizar y a valorar las dis-
tintas posibilidades en la traduccion, y a tomar
conciencia de la practica traductora, lo cual les
permitira tomar distancia y les ayudara a saber
elegir la opcién mas adecuada.

En el tercer bloque se desarrolla la actividad
netamente traductora. También aqui se va paso
apaso: primero la traduccién por campos seman-
ticos, luego por palabras, después por frases,
hasta abordar el conjunto del texto. Este bloque
estd formado, propiamente, por actividades de
traduccion de textos pertenecientes a distintos
géneros (literarios, periodisticos, publicitarios,
etc., ademds de canciones y vifietas), tanto del
espafiol al italiano como del italiano al espanol.
Se prevé que la traduccién se lleve a cabo de
forma auténoma por parte de los estudiantes
y que ponga en evidencia la asimilacién de las
estrategias ejercitadas en la fase precedente (2.
parte), ayudados también por las pautas indi-
cadas en la introduccién de que dispone cada
actividad, pues cada actividad va precedida por
una ficha que explicita los objetivos, la duracién
de la actividad, el material que se debe usar y la
denominada “propuesta”, que contiene una guia
para realizar la actividad, de interés tanto para el
profesor como para el estudiante.

Con referencia al sistema de ensefianza uni-
versitaria en Italia, la licenciatura en lenguas
modernas comprende el estudio de un minimo
de dos lenguas extranjeras, y espafiol e inglés son
las lenguas mas estudiadas. Una de las especiali-
dades alas que se puede optar es la de Mediacién
lingiiistica, que estd basada precisamente en la
traduccién. Y, sin embargo, a pesar de estas cir-
cunstancias, son muy pocos los libros dedicados
a la traduccién con finalidad didéctica y desde
el punto de vista de su aplicacién prictica. La
traduccion como herramienta: Espafiol para italdfo-
nos ha sabido llenar esta laguna. Pero no es solo
por este motivo por el que la obra de Carmen
Solsona Martinez es tan valiosa, sino también
porque afrontala actividad traductiva desde pre-
supuestos tedricos y practicos actualizados que
tienen en cuenta, ademds del necesario conoci-
miento morfosintictico, el andlisis del discurso
y la pragmatica junto con el enfoque contrastivo
italiano-espafiol, fundamental en la ensefianza
del espanol a italéfonos y en la adquisicion del
espafiol para su produccion escrita y oral.

FELISA BERMEJO CALLEJA
felisa.bermejo@unito.it
Universidad de Turin
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PrISMA

1 Curso de espofiol pare extranjercs

GELABERT, MARIA JOsE, DAvID Isa,
Y MAR MENENDEZ

Nuevo Prisma: Curso

DE ESPANOL PARA EXTRANJEROS,
LiBro DEL ALUMNO, NIVEL C1

Edinumen, Madrid, 2011.

La editorial Edinumen presenta el nivel Cr de
su curso Nuevo PRISMA: Curso de espariol para
extranjeros, su nueva apuesta para la ensefianza
de espanol general, elaborada segin el enfoque
comunicativo. Se trata de un material dirigido a
un publico heterogéneo y también orientado a
los estudiantes que quieran obtener el Diploma
de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE)
del Instituto Cervantes. Este método toma el
relevo al curso de espafiol PRISMA y estd tam-
bién estructurado en seis niveles, siguiendo las
directrices del Marco comin europeo de referencia
para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de
las lenguas (MCER) y conforme a los contenidos
recogidos en el Plan Curricular del Instituto Cer-
vantes (PCIC).

Orientado a la accién y centrado en el alumno
como agente social, este material didactico se
compone, por una parte, del Libro del Alumno
(con CD de audio), el Libro de Ejercicios (con
CD-ROM de actividades de repaso e interac-
cién) y, como novedad respecto al curso anterior,
elacceso ala plataforma digital ELEteca, con mas
recursos para el alumno. Por otra, y en lo que res-
pecta al profesor, cuenta con el Libro del Profe-
sor y una Guia Maestra Digital (la GMD), mate-
rial interactivo de gran utilidad para el docente,
tanto para la preparaci6n de las clases como para

el desarrollo de las actividades en el aula.

Este método resulta innovador al incluir en el
Libro del Alumno el apéndice “Prepdrate para el
DELE”, que ademads de explicar al alumno qué
es el DELE Cir y las particularidades y dindmi-
cas de sus pruebas, le ofrece un modelo real del
citado examen oficial. Esta novedad permitird la
evaluacion final del alumno, asi como la prepara-
cién especifica en el caso de que tenga intencién
de presentarse al DELE Ci.

La concepcién del alumno como agente social
que utiliza la lengua para comunicarse en diver-
sos contextos socioculturales hace que la aten-
ci6n del manual se centre en la enseflanza de
la lengua y en la cultura asociada a ella. De esta
manera, a lo largo de las doce unidades que lo
componen, el alumno profundiza en las distin-
tas subcompetencias necesarias para alcanzar
la competencia comunicativa mediante el tra-
bajo integrado de las destrezas lingiiisticas y el
desarrollo de las estrategias de comunicacién y
aprendizaje. Nuevo PRISMA Cr concede gran
importancia a la competencia intercultural del
estudiante de espafiol y, a este respecto, cada
unidad presenta actividades de familiarizaciény
profundizacién en la cultura del mundo hispano
que sirven, a su vez, de punto de reflexién y con-
cienciacién intercultural. Gracias a la variedad
de actividades y dindmicas propuestas, se fomen-
tan la autonomia e implicacién del alumno en su
aprendizaje y el trabajo cooperativo.

Las unidades didécticas siguen una misma
estructuray se organizan en torno a un tema que
da sentido global a las actividades que las inte-
gran. La secuenciacion de los temas es acertaday
relevante para los estudiantes por su actualidad y
por la posibilidad de extrapolacién a su dia a dia
en su propio contexto de uso de la lengua, lo que
fomentard la reflexién intercultural en el aula de
ELE. Los temas propuestos son adecuados al
nivel de competencia de los alumnos y se con-
vierten en pretexto para el desarrollo del com-
ponente estratégico, el trabajo de contenidos
culturales, gramaticales y funcionales, asi como
para el aprendizaje de diferentes tipos de textoy
la ampliacién y enriquecimiento del Iéxico.

Cabe destacar, por un lado, la organizacion
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externa de este material, ya que la presentacién
es visualmente muy atractiva por la acertada uti-
lizacién del color, la variedad de textos que se
incluyenylautilizacién de diferentes tipografias,
aspectos que permiten al estudiante identificar
de manera rdpida y sencilla los diferentes apar-
tados de cada unidad. Merece especial mencién
la presentacion de los contenidos gramaticales
en cuadros que recogen explicaciones grama-
ticales explicitas (que combinan el aprendizaje
deductivo e inductivo) directamente relaciona-
das con contenidos funcionales y estrategias de
comunicacién, asi como con los tipos de texto
en los que ciertas estructuras serdn frecuentes.
La atencién especifica a los registros y estilos
asociada a las formas gramaticales resulta muy
pertinente en este nivel.

Y, por otro lado, destaca también la utiliza-
cién de una amplia variedad de muestras reales
de lengua a través de los diferentes tipos de tex-
tos que se incluyen y que permiten al alumno
alcanzarlacompetencia textual correspondiente
al nivel C1. Lo anterior se complementa con la
recreacion de situaciones comunicativas rele-
vantes, lo que hace de este manual una valiosa
herramienta motivadora tanto para el alumno
como para el profesor.

En conclusién, nos encontramos ante un
material muy completo y recomendable para un
curso de espafiol general, ya que combina perfec-
tamente el foco en la forma y el foco en el uso a
través de actividades que permiten la utilizacién
contextualizada de la lengua y la profundizacién
en la cultura del émbito hispano. Nuevo PRISM.A
Cr es un material adaptable a diferentes tipos de
alumnado y propiciala ampliacién de contenidos
tanto en el aula como fuera de ella. Las exten-
siones digitales refuerzan los conocimientos y
habilidades adquiridos, ademds de resultar una
herramienta muy motivadora para los estudian-
tes en la era 2.0, ya que responde y conecta con
sus necesidades e intereses y, por consiguiente,
favorecera su posterior accién comunicativa.

NEKANE CELAYETA GIL
ncgil@alumni.unav.es

RODRIGUEZ MARTIN, Jost RaMON,
Y M1GUEL ANGEL GARCIA GUERRA
Mzeta ELE

Edelsa, Madrid, 2012.

Meta ELE se presenta como un curso de espanol
de supervivencia. Es un manual disefiado para
estudiantes que necesiten aprender espanol en
poco tiempo y quieran adquirir los conocimien-
tos lingtiisticos y culturales basicos para desen-
volverse en un pais hispanohablante.

Siguiendo el Marco comiin europeo de referencia
para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de
las lenguas (MCER), se han publicado tres nive-
les: A1, A2y Br.1. También encontramos los tres
niveles fusionados en un solo volumen (Meta
ELE Final). En todo caso, con cada nivel se tra-
bajan los contenidos marcados por los Niveles
de referencia para el espafiol.

Cada uno de los niveles consiste en un libro
del alumno, un kit de supervivencia (con un
resumen del léxico y la gramatica estudiados) y
el cuaderno de ejercicios correspondiente, todos
en el mismo libro. También incluye un CD con
las audiciones y, ademds, tanto el profesor como
los alumnos pueden entrar en la pigina web de
Edelsa y descargar gratuitamente recursos y
material de apoyo.

Cada nivel se divide en seis médulos y cada
uno de estos médulos consta de cuatro partes.
Las tres primeras siempre son Simula, Prepdrate
e informa y Soluciona tus problemas. En cada una de
ellas se prepara al alumno para desenvolverse en
una situacién comunicativa real de distinto tipo.
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En la dltima parte, Repasa y actiia, se revisa lo
visto durante el médulo y se ponen en practica
todos los conocimientos vistos anteriormente.

Los contenidos clave de los distintos niveles
se trabajan a través de tareas en los distintos
modulos, lo que permite a los alumnos aprender
de una forma totalmente practicay significativa.
Al tratarse de un material enfocado a personas
que quieren aprender espafiol de una forma
rapida, la presentacién que se hace de los conte-
nidos resulta muy rentable.

Los temas que se trabajan en los distintos
niveles son los siguientes: los contactos perso-
nales, el conocimiento del entorno, la organiza-
cién del tiempo, la gastronomia, la descripcién
de personas y los viajes (nivel Ar); visitar otros
lugares, hacer planes y organizarse, la salud, los
medios de comunicacién, el trabajo y la comu-
nicacién (nivel A2); los recuerdos y anécdotas,
el futuro, las relaciones sociales, la preparacién
de un viaje, las mudanzas y cémo llevar a cabo
diversos tramites (nivel Br.1).

Aunque Meta ELE es en si un material muy
atractivo y presenta muchas ventajas, los distin-
tos médulos no tienen un apartado de autoeva-
luacion. Dadas las caracteristicas del alumnado
al que se dirige, seria muy positivo fomentar en
los estudiantes la reflexi6n acerca de su propio
aprendizaje, ya que esto les ayudaria a seguir
aprendiendo fuera del aula.

Decir, finalmente, que Meta ELE es un manual
muy interesante para trabajar con personas
que necesiten aprender lo méximo en el menor
tiempo posible. Tanto la forma en la que se pre-
senta el material (libro del alumno, kit de supervi-
vencia, cuaderno de ejercicios y CD en el mismo
libro) como las actividades que se proponen favo-
recen el aprendizaje de los estudiantes y ayudan a
los profesores a organizar los contenidos.

CRISTINA FERNANDEZ PESQUERA
Cristina.fernandez .pCS(lLICl"(l@gmﬁﬂ.C()ﬂl
Accem

Asturias

Fad

MARTIN, DANIEL
ACTIVIDADES PARA PIZARRAS DIGITALES
INTERACTIVAS

SGEL, Madrid, 2012.

La editorial SGEL nos presenta, dentro de su
coleccién “Profesor con recursos”, el libro Acti-
vidades para pizarras digitales interactivas, titulo
publicado originalmente en inglés por Helbling
Languages, en 2009, y que ahora llega a nuestras
librerias. Destinado a aquellos que afortunada-
mente disponemos de una pizarra digital inte-
ractiva en nuestra aula, el objetivo de esta obra
es facilitarnos casi una centena de ideas para
sacarle el maximo partido a esta herramienta.
Dichas propuestas didicticas estin agrupadas
en tres secciones: Imdgenes en primer lugar,
Sonido y video a continuacion, y Texto para fina-
lizar. Todo ello precedido por una introduccién
titulada “El fondo de la cuestién: las pizarras
digitales interactivas”.

Siguiendo la organizacion elegida por el
autor nos centraremos en primer lugar en una
pequena parte, tedrica, que se subdivide a su vez
en diferentes apartados que van de lo general a
lo concreto. En el primero de ellos, “Una revolu-
cién educativa”, se resaltan las diferentes venta-
jas de los avances tecnoldgicos y su repercusion
en la ensenanza. Se destaca en este punto c6mo
su uso puede aumentar la motivacion del alum-
nado, cémo el aula se aproxima cada vez mas
al mundo real, haciendo que los intercambios
lingiiisticos sean mas reales que nunca, o cémo
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podemos hacer que aquellos alumnos menos
acostumbrados al uso de avances tecnoldgicos
se familiaricen con ellos. Sin embargo, en “El
justo medio” el autor resalta, una vez mds, que
la virtud reside en el término medio, y que no
debemos abusar de las pizarras interactivas —en
particular— o de la tecnologia —en general-, igno-
rando actividades quizd mads tradicionales pero
que siempre han dado buen resultado. El profe-
sor sigue siendo un ser humano que ha de usar
su capacidad de raciocinio para sacar el maximo
partido de todos los recursos a su alcance,
incluida la tecnologia. También es fundamental
tener en cuenta nuestras propias caracteristi-
cas como docentes, y la individualidad de cada
grupo de alumnos. Finalmente, en “Prestacio-
nes de las pizarras digitales interactivas y “Cémo
sacar provecho de las actividades del libro” se
explica mas en detalle cémo las pizarras interac-
tivas pueden ser nuestros aliados en diferentes
sentidos, y como utilizar el libro.

Estos dos ultimos epigrafes se centran, pues,
en las pizarras interactivas, lo que nos lleva a
comentar las tres secciones que mencionamos al
principio del todo y en las que nos centraremos
a continuacion: Imdgenes, Sonido y video y Texto,
cada una de las cuales comienza con una breve
introduccion en donde se explica por qué usar
estos recursos y dénde poder encontrarlos en
la red, para pasar rdpidamente a presentarnos
sugerencias de actividades, que van introduci-
das por un cuadro con informacién para el pro-
fesor sobre el objetivo que se persigue, el nivel
de espafiol que se presupone a los alumnos para
que puedan llevarla a cabo, la duracién estimada
y las destrezas informaticas que su preparacion
requerird por parte del profesor. A continua-
cién, se explica la “preparacién”, el desarrollo de
la tarea “en el aula” y posibles “variaciones”.

Al final de esta publicacién, aparecen, desde
nuestro punto de vista, dos aspectos muy inte-
resantes. En primer lugar, se nos facilita una
tabla de contenidos donde podemos encontrar,
de manera esquematica y clara, toda la informa-
ci6n para el profesor que, como acabamos de ver,
se presenta al principio de cada actividad. Tal y
como apunta el autor, esto serd de gran utilizad

ala hora de seleccionar una actividad, ya que nos
permitird comparar las caracteristicas de todas
con un simple golpe de vista para luego analizar
mds detenidamente aquellas que puedan ser de
nuestro interés.

En segundo lugar, el libro viene acompanado
deun CD donde se facilitan 24 de las actividades
propuestas, con lo que, en este caso, se agiliza la
parte de preparacién. Y no solo eso, sino que,
ademds, las actividades que en él se incluyen
pueden servir de modelo a la hora de llevar a la
practica otras de las sugerencias que comprendi-
das en esta obra.

Por dltimo, no querriamos dejar de apuntar
que no todas las propuestas que se presentan uti-
lizan la pizarra de manera interactiva. Mds bien
parece que se aprovecha el término “interacti-
vas” del titulo para referirse a cualquier tipo de
interaccién que se produzca en el aula, aunque
estas no se realicen necesariamente con la piza-
rra. Esto no impide, no obstante, que puedan ser
motivadoras, comunicativas y de gran utilidad.
Incluso, si lo analizamos positivamente, hace
que muchas puedan ser aprovechadas por pro-
fesores que, por el momento, “solo” disponen
de un ordenador y un proyector. Ni siquiera la
conexidn a internet es condicién indispensable
para llevar a la practica muchas de ellas, aunque
si puede ser necesaria para su preparacion.

En resumen, y aunque el titulo pueda ser un
tanto enganoso, se trata de un libro con sugeren-
cias muy motivadoras, que, sin duda, acercardn
al aula de ELE el mundo exterior, la realidad
hispana, y provocardn numerosos intercambios,
espontdneos y reales. Y c6mo no, para aquellos
que trabajamos con j6venes y adolescentes, el
uso de las nuevas tecnologias —con las que han
crecido— siempre serd un punto a nuestro favor.

ANA SANMIGUEL MARINO
anasanmiguel86@gmail.com
The King Jobn School

Essex, Reino Unido

54/ Boletin de ASELE



Re(d)serias

ESPAROL PARA INMIGRANTES Y REFUGIADOS

(http://espanolparainmigrantes.wordpress.com)

El blog Espafiol para inmigrantes y refugiados con-
tiene una completa recopilaciéon de recursos
para la ensefanza de espafiol al colectivo de
inmigrantes y refugiados.

Explorando las categorias con las que se
etiquetan las entradas del blog, encontramos
mucha informacién relacionada con este con-
texto educativo. Algunas entradas se centran
en conocer mejor al alumnado asi como sus len-
guas y culturas de origen (Informacion Africa, Las
lenguas de Mali, Misica africana, etc.). En otros
casos se da informacién que puede interesar a
los estudiantes (Clases de espafiol para inmigrantes
en Madrid, Cursos de espaniol on-line, Técnicas de
bisqueda de empleo) o a las personas que trabajan
con ellos (Solidaridad/Voluntariado).

Desde la perspectiva del profesor de ELE,
quizd las entradas mads interesantes sean las
relacionadas directamente con la lengua y cul-
tura espafiolas. Algunas de las categorias que
clasifican estos contenidos son Alfabetizacion,
Lectoescritura, Tiempos verbales, Interculturalidad,
Actividades lidicas, etc. Si entramos en cada una
de ellas, encontramos materiales listos para usar
en el aula que van desde actividades breves hasta
unidades didacticas e incluso manuales. Tam-
bién nos presentan otros recursos que pueden
resultar utiles (como videos, presentaciones
de contenidos o enlaces a otras paginas web)
que también podremos llevar al aula o que nos
ayudaran a reflexionar sobre los contenidos que
tengamos que tratar.

Ademis, este blog puede ser interesante para
cualquier profesor de ELE, sobre todo para
aquellos que tengan estudiantes en niveles ini-
ciales. Aunque en principio estd pensado para
profesores de espafiol a inmigrantes y refugia-
dos, las actividades que se muestran en las dis-
tintas entradas se pueden utilizar con cualquier

tipo de alumnado siempre y cuando se adopten a
la situacién que cada docente tenga en el aula.

Finalmente, sefialar que estamos ante un
recurso que hay que tener en cuenta, ya que por
una parte puede ser de gran utilidad a la hora de
preparar nuestras clases y, por otra, nos permite
aprender sobre otras lenguas y culturas y, por
tanto, nos ayudard a conocer mejor a nuestros
estudiantes. Evidente es que todos estos conte-
nidos pueden enriquecer nuestras clases y con-
tribuir a mejorar nuestra labor docente.

CRISTINA FERNANDEZ PESQUERA
Accem
Asturias
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NUBES DE PALABRAS: WORDLE

(www.wordle.net)
Tagxedo (www.tagxedo.com)

De las tradicionales lluvias de ideas, con la
incorporacién al aula de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC) vamos
pasando a las “nubes de palabras”, pero ;qué son
exactamente? ;Como crearlas? Se trata de image-
nes que surgen, generalmente, de un texto base y
en las que se agrupan los vocablos que aparecen
con mayor frecuencia. Asi, a mayor presencia,
mayor tamafio. Posteriormente, nosotros mis-
mos podemos alterar el disefio (forma, colores,
orientacién de las palabras...) y adaptarlo al tema
o grupo con el que vayamos a trabajar.

Las dos péginas en las que nos centraremos a
continuacién son dos de las mas populares para
su creacién, aunque no sean las Gnicas. Ambas
son gratuitas y ninguna de ellas exige que nos
registremos. El dnico pequefio inconveniente
que presentan es que estdn en inglés y no ofre-
cen la posibilidad de cambiar de idioma. Sin
embargo, son bastante intuitivas y, aunque
puede llevarnos mas tiempo las primeras veces,
mientras descubrimos todas las posibilidades
y opciones que nos ofrecen, poco a poco y sin
duda, tendremos mas claro tanto lo que quere-
mos como la manera de conseguirlo.

Ambas presentan secciones similares en los
menus que nos podemos encontrar en la parte
superior o inferior de la pagina. Ademads no solo
se nos permite crear nuestras propias “nubes de
palabras, sino que gracias a la galeria, es posible
tanto ver como utilizar las creaciones de otros
usuarios que hayan decidido compartirlas con
todos nosotros. Igualmente, tenemos acceso a
las noticias que los autores van dejando en sus
respectivos blogs y la posibilidad de resolver
nuestras dudas en la seccién de “Preguntas fre-
cuentes”, Frequently Asked Questions (FAQ), o
plantearlas en el foro. Y si queremos saber un
poco mads sobre estas aplicaciones, existen tam-
bién los créditos y términos de uso, en donde se
amplia la informacién.

Wordle, la primera de estas nubes de palabras,
creada por Jonathan Feinberg, nos permite
obtener nuestra propia nube, bien tecleando el
texto, o bien introduciendo la direccién de un
blog o nuestro usuario en Delicious —aplicacién
que nos permite acceder a nuestra lista de pagi-
nas webs “favoritas” desde cualquier ordenador
con conexi6n a Internet—. Una vez creada la
nube, es el momento de retocar el diseno. Des-
taca aqui la opcién de descartar las palabras més
comunes de la lengua con la que estamos traba-
jando. Evitaremos, con ello, la presencia de pala-
bras con poca carga semdntica, como pueden ser
los articulos o las preposiciones. Una vez modi-
ficado el disefio, cuando obtengamos el resul-
tado deseado, podremos imprimirlo, incrustarlo
en nuestro blog, guardarlo en nuestro ordena-
dor (como pdf) o de manera publica en la pro-
pia aplicacién. La parte negativa de esta tltima
opcién es que no tenemos ningun derecho sobre
ella, y el uso que de la misma haga cualquier otro
internauta escapard a nuestro control.

En cuanto a Tuagvedo, creacién de Hardy
Leung, es muy similar, aunque puede resultar
mas completa. En primer lugar, nos deja partir
de nuestro usuario de Twitter, de la mayoria
de webs e incluso de una basqueda; en segundo
lugar, es ligeramente mds rdpida que la anterior
y, sobre todo, lo mds interesante es que esta apli-
cacién nos facilita un mayor abanico de opcio-
nes para la forma final. Asi, podemos hacer que
la nube forme una palabra o insertar una imagen,
haciendo con ello que adopte la forma del logo-
tipo de los Juegos Olimpicos de Londres 2012 0
la silueta de un personaje famoso o de un animal.
Incluso tiene un historial que nos permite vol-
ver a ver simultineamente diferentes versiones
de una misma nube para elegir la que mas nos
guste. Y no solo esto, sino que también es posi-
ble guardar la imagen como tal (en formato jpg
o png) en el ordenador. Y por si todo lo ante-
rior fuera poco, tiene una tienda en linea donde
es posible hacerse con diferentes productos
decorados con “nubes de palabras”. En el lado
opuesto de la balanza, nos encontramos con que
en inglés ya descarta automaticamente vocablos
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comunes y vacios de significado, mientras que
en el resto de idiomas todavia no esta desarro-
llada esta posibilidad. Se compensa en la opcién
de skip, donde puedes seleccionar el léxico que
quieres que ignore, aunque esto suponga revisar
cada una de las veinticinco palabras seleccio-
nadas por la aplicacién —las mds frecuentes en
nuestro texto— una por una.

La eleccién entre Wordle y Tagxedo es, como
siempre, cuestion personal. Como hemos visto,
cada una destaca en algun aspecto y la eleccién
dependera pues de nosotros y de nuestros gus-
tos. Para ayudarnos a elegir y a sacar el maximo
partido de todo su potencial, existen en la red
tutoriales para el manejo de ambas, mucho mas
visuales y sencillos que cualquier explicacion sin
soporte visual que se pudiera incluir aqui. Pase-
mos, entonces, aver las multiples posibilidades de
uso de las “nubes de palabras” en el aula de ELE.

Lo primero que se nos puede ocurrir es crear
una a partir de un articulo periodistico, y pedir-
les a los alumnos que destaquen las ideas prin-
cipales de dicho texto, o que intenten hacer un
resumen sin haberlo leido previamente. No obs-
tante, también es posible comparar. Asi, pode-
mos contrastar el enfoque que dos periédicos
diferentes le dan a una misma noticia, o incluso
confrontar los discursos de dos politicos. ;Qué
nos dicen estas “nubes de palabras” de su ideo-
logia? ;Por qué, por ejemplo, en su debate cara
a cara antes de las dltimas elecciones generales
Rajoy preferia el término “empleo” mientras que
Rubalcaba parecia decantarse por “desempleo”

Estas sugerencias nos llevan al pensamiento
abstracto, exigen de nuestros alumnos cierto
grado de madurez y de dominio de la lengua. Es
posible, asimismo, utilizar esta herramienta en
otros contextos. Cabe destacar aqui que si cada
elemento se escribe una sola vez, todas tendran
el mismo tamafo. Asi, se nos permite presentar
listas de vocabulario de forma mds visual y atrac-
tiva que en fotocopias. A partir de ahi, podemos
pedirles que busquen los errores ortograficos,
que emparejen anténimos o sinénimos, que uti-
licen un ndmero determinado para escribir una
historia, etcétera.

Otra manera de utilizarlo con cualquier tipo
de grupo y con actividades mds tradicionales, no
solo en ELE, seria haciendo votaciones, o lluvias
de ideas. Asi, en vez de ir escribiendo el resul-
tado final con ldpiz en el papel o con tiza en la
pizarra, spor qué no teclearlo y proyectarlo? Del
mismo modo, cualquier profesor podria disenar
un péster para decorar su aula con conceptos
bésicos, incluso con las normas, o los propios
alumnos podrian crear pésteres como actividad
de repaso. Y para muestra un botén: busquen
en Google “wordle verbos” y seleccionen el pri-
mero de los resultados.

Por dltimo, no me gustaria dejar de detenerme
en las posibilidades que nos ofrecen las “nubes
de palabras” de cara a mejorar las producciones
de nuestros alumnos. Ellos pueden, antes de
entregarnos un ejercicio de expresion escrita o
de presentar un tema de manera oral, introdu-
cirlo en una de estas paginas y ver si estin abu-
sando de alguna coletilla o si, por el contrario, el
léxico que mds se repite es especifico y relevante
para el tema. Del mismo modo, nosotros tene-
mos la opcidn, sobre todo si tenemos grupos
pequeiios, de introducir las creaciones de todos
y de ver qué vocabulario es el mas utilizado, y si
hay algiin aspecto que necesite ser reforzado.

Vemos, por lo tanto, que las “nubes de pala-
bras” pueden tener diversos usos en el dmbito
de la docencia en general, y en el aula de ELE
en particular. Por su naturaleza, se centran en el
estudio del Iéxico, pero podemos enfocar esta
herramienta al desarrollo de diferentes destre-
zas en funcién de las necesidades de nuestro
grupo, e incluso utilizar nuestra imaginacién —y
dicen que los profesores de idiomas somos los
mds creativos— para trabajar con ellas cualquier
otro aspecto. Y no solo eso, sino que también
estaremos introduciendo las TIC y captando la
atencién de nuestros alumnos, gracias a su atrac-
tiva presentacion.

ANA SANMIGUEL MARINO
The King Jobn School
Essex, Reino Unido
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WEBCORP, LA WEB COMO UN CORPUS

(www.webcorp.org.uk/live)

Tanto en nuestro papel de profesores de espanol
como en nuestro papel de estudiantes de otras
lenguas, todos hemos tenido que recurrir a los
corpus para solventar dudas. Es mas que posible,
también, que hayamos utilizado los buscadores
de internet para ver qué opcidn es la que apa-
rece en mas resultados para considerarla —quizas
equivocadamente— la correcta. Nos encontra-
mos ahora con una nueva opcién: WebCorp.

Desarrollada por un grupo de investigadores
del Departamento de Inglés de la moderna Bir-
mingham City University (BCU), esta aplicacion
utiliza la red como corpus textual. Es bien sabido
que las lenguas (vivas) se desarrollan y evolucio-
nan continuamente. Por ello —como explican los
autores en la “guia del usuario”- es extremada-
mente complicado que los datos que nos facilitan
los corpus o diccionarios estén completamente
actualizados. Asi, nos encontraremos con pala-
bras o expresiones de nueva creacién que poco
a poco se irdn extendiendo pero que no se han
recogido, todavia, de manera oficial. Teniendo
en cuenta la cantidad de textos que se publican
diariamente en internet, tanto por profesionales
de los medios de comunicacién como por quie-
nes escriben blogs o dejan comentarios, parece
que puede ser un buen medio en el que compro-
bar el uso real y actual de cualquier elemento.

Una vez mds, nos encontramos con que la
interfaz es en inglés, aunque veremos a conti-
nuacién cémo nos permite trabajar con nues-
tra lengua. Si nos detenemos en el meni de la
parte superior, cabe pararse en primer lugar en
la ya mencionada “guia del usuario” (User Guide).
Aqui, ademds de introducirnos su objetivo y des-
tinatarios, se nos explica el funcionamiento de
esta herramienta. Descubrimos, entonces, que
utiliza como base los buscadores mds tradiciona-
les, siendo la principal diferencia con estos que
nos mostrard los resultados de nuestra busqueda
en contexto, y que si hay mds de un resultado en
la misma pégina, se nos presentaran todos.

A continuacién se nos explica cémo hacer
una bisqueda y aprovechar las diferentes opcio-
nes que nos ofrece. No es demasiado diferente
al uso de Google, por ejemplo, pero siempre
puede venir bien conocerlo para poder sacarle
el méximo partido a la aplicacién. También es
importante saber qué hacer “después de”; una
vez obtenidos los resultados. Vemos, entonces,
que podemos pedirle que nos busque colocacio-
nes, que nos ordene los resultados alfabética-
mente o por fecha, etcétera.

Unavez familiarizados con todas las opciones,
es el momento de hacer la busqueda. En Search
no tenemos mds que teclear el término o frase,
seleccionar el idioma y el buscador con el que
queremos que trabaje, e indicarle si queremos
que diferencie mayusculas y mintsculas, y cudn-
tos caracteres o palabras queremos que formen
el contexto que se nos presente. Damos la orden
de hacer la basqueda, y... voila!

La segunda posibilidad que nos encontramos
en WebCorp es el uso de Wordlist Tool, que nos
puede hacer pensar en las “nubes de palabras”,
aunque sea mucho menos visual. En este caso,
introducimos la direccién de una pagina web, y
obtenemos una lista con el nimero de veces que
aparece cada unidad léxica. Una vez mds, pode-
mos hacer que ignore palabras frecuentes sin
peso semdntico, y que diferencie —o no— mayus-
culas y mintsculas.

Estatltima herramienta puede resultar de gran
utilidad para los interesados en la lingiiistica de
corpus. Por su parte, la primera parece la mas ttil
para el ambito que nos interesa, el aula de ELE,
ya que, de este modo, tanto profesores como
alumnos podremos resolver nuestras dudas.

No podemos dejar de comentar, aunque sea
brevemente, las otras tres opciones existentes
en el menu de esta pagina. WebCorp LSE, atn en
desarrollo, serd mas rapido, y facilitard mas datos
para estudios lingiiisticos. Por el momento parece
centrarse mds en la lengua inglesa, y es necesario
registrarse (eso si, de manera gratuita). También
tenemos acceso a una lista de “publicaciones”
(Publications) relacionadas con el corpus del que
hemos estado hablando y, por dltimo, se nos
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ofrece la posibilidad de hacer llegar a los auto-
res nuestras opiniones y sugerencias gracias a
la seccién de Feedback. Esto se puede hacer de
manera anénima o facilitando nuestros datos;
en el segundo caso nos responderdn a nuestra
direccion de correo electrénico.

Es decir, se trata de un interesante proyecto
que combina la idea de los corpus textuales con
las nuevas tecnologias, con los buscadores de
internet. Hemos visto, igualmente, que Web-
Corp sigue en desarrollo, con lo que en el futuro
las opciones serdn mayores. Esto no impide, no
obstante, que ya pueda ser de gran utilidad para
aquellos que trabajamos con la lengua, entre
los que aqui incluyo a estudiantes, profesores
e investigadores.

ANA SANMIGUEL MARINO
The King Jobn School
Essex, Reino Unido
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%}vism de revistas

ANAYA, VANESSA, Y MIQUEL LLOBERA
LA DIDACTICA DEL ESPAROL

COMO LENGUA EXTRANJERA (ELE)
EN LA EDUCACION SECUNDARIA

EN Francia:

CREENCIAS Y PERCEPCIONES

DE RESPONSABLES DE ELABORAR

LOS CURRICULOS OFICIALES

Revista de Educacion, 356.
Septiembre-Diciembre, 2011.

En este articulo, los autores analizan la meto-
dologia utilizada para la ensefianza del espaifiol
como lengua extranjera (ELE) en Francia. Para
ello, utilizan el testimonio de los responsables de
elaborar el curriculum educativo de secundaria de
dicho pais como punto de partida, analizandolo e
interpretandolo para extraer conclusiones.

Elarticulo ofrece una descripcion del curriculo
de ELE para estudiantes de secundaria publicado
por el Ministerio de Educacién francés en 2002,
que incluye los objetivos, contenidos y metodo-
logia utilizados, asi como la forma de evaluacion.
En primer lugar, el principal objetivo de la ense-
nanza de ELE es la capacidad comunicativa, es
decir, el poder entender y hacerse entender en
espafiol anteponiendo los aspectos practicos de
la lengua espafola a los aspectos tedricos. En
cuanto a los contenidos tratados en dicho curri-
culo, se dividen en contenidos gramaticales y
contenidos temadticos sobre lavida, laliteraturay
el arte de los paises hispanohablantes. Respecto
a la metodologia utilizada para la ensefanza de
ELE en secundaria, los profesores tienen plena
libertad metodoldgicasiemprey cuando cumplan
con los objetivos establecidos, si bien se les acon-
seja utilizar ejercicios tradicionales. Finalmente,
a la hora de evaluar, el Ministerio de Educacion
francés no impone restricciones a los profesores,
siempre y cuando sigan una evaluacién continua
del progreso del alumno.

Después de esta breve descripcion del método

educativo de ELE en Francia, los autores presentan
las caracteristicas de su investigacién a partir de
las entrevistas realizadas a cinco responsables de
la elaboracién del curriculo de secundaria. Estas
entrevistas estaban elaboradas en torno a tres
preguntas: “;Cémo entiende la comunicacién?”,
“;Podria enumerar situaciones sociales adecua-
das para trabajar en clase?” y “;Cree preferible
iniciar las sesiones de conversacién partiendo
de una situacién comunicativa o de un texto que
sirva de base para preguntas y comentarios?”
(Anaya y Llobera, 637) y fueron analizadas de
acuerdo a los estudios actitudinales de Deprez
(1993, 1996) en los que se tiene en cuenta tanto lo
que los entrevistados dicen como el modo en que
lo dicen. A través de estas preguntas, los autores
del articulo analizan el significado de las palabras
comunicacion y cultura para los entrevistados.

De las respuestas de los entrevistados se puede
concluir que el nuevo curriculo parala ensefianza
de ELE en Francia difiere en algunos puntos del
curriculo antiguo, pero no en otros. La princi-
pal diferencia es que el curriculo nuevo estd
adaptado a las exigencias marcadas por el Marco
comiin europeo de referencia para el aprendizaje, la
ensefianza y la evaluacion de las lenguas (MCER) y
se centra en la capacidad comunicativa del len-
guaje, enfatizando la interaccién entre hablan-
tes y la esencia del lenguaje como elemento
comunicativo. Sin embargo, el curriculo de
secundaria en Francia no sefala las funciones
lingiiisticas que los alumnos deben aprender.
Ademis, la prictica del espafiol en este curriculo
de secundaria se basa en las ideas que aparecen
en textos y no en situaciones comunicativas de
lavida diaria. Las razones que justifican el uso de
textos como base del curriculo de ELE son, por
un lado, que los textos permiten ejemplificar los
contenidos y el uso de los elementos lingiiisticos
de las distintas lecciones; y, por otro, la idea de
que los libros son la mejor muestra de la cultura
de un pais. Segun los encargados de realizar el
nuevo curriculo de ELE, el uso de textos per-
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mite la interactuacion y la cooperacién entre los
estudiantes y el propio profesor para fomentar el
aprendizaje del espanol. Pero, al contrario que lo
que ocurria en el curriculo antiguo, se prefiere
utilizar textos mds actuales y no los tradicionales
clasicos de la literatura.

El nuevo curriculo defiende también la pre-
sencia de situaciones comunicativas similares a
las encontradas en la vida real, aunque lo hace a
través de la memorizacién y preparacion de dia-
logos, limitando asi el cardcter espontdneo de
las situaciones cotidianas.

Al final del articulo, los autores llegan a la
conclusién de que en los planes y curriculos ela-
borados para aprender una lengua, teoria y prac-
tica no se corresponden. Es decir, los objetivos
planteados en el curriculo se contraponen a los
métodos utilizados para ensefiar una lengua, ya
que los textos literarios siguen constituyendo
la base sobre la que se organizan las clases de
ELE y esto impide el desarrollo completo de la
faceta comunicativa del lenguaje, puesto que no
prepara a los alumnos a desenvolverse en con-
versaciones cotidianas y contextos diferentes a
los planteados en la literatura. Segin los auto-
res, esta contradiccion entre teoria y practica se
debe, probablemente, al hecho de que los profe-
sores no han sido instruidos en la faceta discur-
siva de la lengua y, por consiguiente, no saben
aplicarla en sus clases.

MIiriAM ALTELARREA LLORENTE
Laboratorio de Adquisicion del Lenguaje
Universidad de Valladolid

BowLEs, M. A.

MEeASURING ExpLiCIT AND IMPLICIT
Lincurstic KNOWLEDGE: WHaT CAN
HERITAGE LEARNERS CONTRIBUTE?

Studies in Second Language Acquisition, 33,
247-271, 2011.

El objetivo principal de este trabajo de investi-
gacion de Melissa Bowles es verificar si el con-
junto de pruebas presentadas en R. Ellis (2005)
se puede utilizar para medir y al mismo tiempo
separar el conocimiento implicito y explicito de
los aprendices de espanol como lengua extranjera.
La autora llama la atencién sobre la importancia
de esta division para los profesores e investigado-
res en el drea de la adquisicién, en particular de
EspaNol Como Lengua Extranjera (ELE) porque
hasta ahora la mayoria de los estudios se refieren
a la competencia lingiistica (el conocimiento
implicito) mientras que describen los resultados
del aprendizaje de las formas y estructuras de la
lengua (el conocimiento explicito).

Un segundo objetivo de este trabajo es investi-
gar silos hablantes de herencia (Herztage speakers
of Spanish, HS) producirian resultados parecidos
alos delos aprendices. Los resultados de la inves-
tigacion prueban que los hablantes de herencia,
que reciben poca instruccion sobre el lenguaje
debido al ambiente en que estin en contacto
con el espafiol y a la experiencia de aprenderlo
en casa, se parecen mas a los hablantes nativos
de espanol (Native speakers, NS) que a los estu-
diantes de ELE. Bowles lo comprueba con los
resultados de su estudio, donde los hablantes de
herencia, como los hablantes nativos, obtienen
mejores resultados en las pruebas dirigidas al
conocimiento implicito (produccién e imita-
cién narrativa y la prueba de juicio de gramati-
calidad con un limite de tiempo). En cuanto al
conocimiento explicito, sus resultados son mds
bajos en comparacién con los estudiantes de
espafiol Lz, lo que se explica por la mayor aten-
ci6n a la formay al aspecto metalingiiistico de la
ensefianza en clase, a diferencia del aprendizaje
en casa (en el caso de los HS) o en el pais hispano

62/ Boletin de ASELE



(caso de los NYS). Por lo tanto, los estudiantes
de espafiol L2 obtuvieron mejores resultados
en las pruebas que se dirigen al conocimiento
explicito, como la prueba de juicios de gramati-
calidad no limitada por el tiempo y la prueba de
conocimiento metalingiiistico.

Para verificar si las cinco pruebas de Ellis
se aplican a los aprendices y a los hablantes de
herencia de espafiol, Bowles elaboré los mate-
riales siguiendo las pruebas que Ellis habia pre-
parado para su investigacién con los nativos y los
aprendices de inglés. De la misma manera, las
pruebas de Bowles se concentran en distinguir
los métodos de medir el aprendizaje implicito
y explicito de espafol. En total, 30 participan-
tes (1o NS, 10 HS y 10 de espaiol L2) comple-
taron las cinco pruebas. Como resultado, segin
Bowles, las pruebas son vélidas porque parecen
distinguir entre el aprendizaje de los estudian-
tes de ELE que obtienen mejores resultados en
relacién con el conocimiento explicito, mientras
que los hablantes de herencia obtienen mejores
resultados con el conocimiento implicito. En
conclusion, este estudio tiene implicaciones a
la hora de elaborar métodos de ensenanza de
espafiol mdas precisos al poder tener en cuenta
la diferencia entre los HS -hablantes de espafiol
que quieren mejorar la lengua que aprendieron
en casa- y los estudiantes de espafiol que nor-
malmente tienen oportunidad de aprender la
lengua solamente en clase.

IRINA GOUNDAREVA
Language Acquisition Research Lab
Universidad de Ottawa, Canada

Liprsky, JoHN M.

Is ‘SPANGLISH’ THE THIRD
LANGUAGE OF THE SOUTH?: TRUTH
AND FANTASY ABOUT U. S. SPANISH

(www.personal.psu.edu/jml34/spanglsh.pdf)

Este estudio busca presentar un panorama
general del fenémeno lingiiistico llamado, por
algunos, spanglish. También se abordaran algu-
nas definiciones, percepciones, implicaciones y
realidades asociadas a este término.

La historia del spanglish que tiene como base el
espanol y el inglés, es parte de la historia misma
de los Estados Unidos. Las primeras colonias
espafiolas dieron comienzo a la migracién de
hispanohablantes a este territorio que ahora
tiene al espanol como la segunda lengua mas uti-
lizada después del inglés. Destacan estados sure-
nos como Georgia, Arkansas, North Carolina,
Alabama y Texas por tener el mayor nimero
de hablantes de espafiol. Las representaciones
mads notorias provienen de Cuba, de México, del
Caribe, de Centroamérica y de Sudamérica.

Es precisamente en este contexto de interac-
ci6én constante entre el inglés y el espanol en el
que se da el llamado spanglish. E1 Oxford English
Dictionary (v. XV1, pag. 105) define el término
spanglish como un tipo de espafol contaminado
por palabras del inglés y de expresiones usadas
en Latinoamérica. El periodista puertorriquefio,
Salvador Tio, se considera como el creador del
término spanglish y como uno de los mayores
detractores de esta practica lingiiistica. De
hecho, en 1952 utiliz6 como ejemplo el papia-
mento, lengua criolla de origen africano, hablada
en Aruba y Curagao para advertir sobre el final
que podria tener el espafiol puertorriquefio de
continuar promoviéndose el spanglish. Ademis
denominé como “burundangas lingiiisticas” a
combinaciones como: “Hola amigo! ;Cémo le
how do you dea? “Voy very welldiando, gracias”.
No obstante, otros estudiosos como Joaquim
Ibarz (2002) consideran la existencia del span-
glish como un “fenémeno lingiiistico” normal,
que se da entre culturas que estin en continua
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interaccién, como es el caso de Estados Unidos
y México, donde mas de 25 millones de personas
de ambos lados de la frontera estan continua-
mente utilizando el spanglish.

Ademis de las diversas posiciones sobre el
spanglish, su uso tiene diferentes implicaciones
de acuerdo con la posicién geogrifica donde se
utilice. Precisamente, Xosé Castro (1996) habla
de la existencia no de unalengua, sino de un con-
junto de dialectos tan variados como sus comu-
nidades hablantes. Asi, por ejemplo, el spanglish
de Nueva York va a diferir del de los Angeles o
del de Floriday, en este sentido, las implicacio-
nes culturales también van a ser las especificas
de una comunidad dada. Un ejemplo lo consti-
tuyen los j6venes puertorriquefios residentes en
New York, que segin Garcia y Cuevas (1995)
aunque tienen como lengua dominante el inglés,
utilizan el espafiol como parte de su identidad y
su uso tiene una correlacién positiva, particular-
mente en ambientes académicos. No obstante,
también se sefiala que en el sur de los Estados
Unidos se sigue dando una correlacién negativa
entre la falta de posibilidades educativas y de
ingresos econémicos y el uso del espafiol.

La nocién de spanglish gira en torno a dos
denominadores comunes. En primer lugar
se da por el préstamo de palabras del inglés al
espafiol y, en segundo lugar, por el “cambio de
c6digo” (code-switching) entre bilingiies, lo cual
se puede dar tanto en lugares donde la lengua
dominante es el inglés, como en lugares donde
la lengua dominante es el espafiol pero hay una
gran promocion del inglés a través de los medios
de comunicacién o de los intercambios lingiiis-
ticos. Latinoamérica es un ejemplo de ello.

En la parte final del estudio se busca respon-
der a algunas consideraciones que se han hecho
respecto al término spanglish. Ante la pregunta:
¢;puede ser considerado el spanglish como una
variedad de espafiol?, se explica que ninguna
variedad de espafiol, por mucha cantidad de
préstamos que tenga de otra lengua es menos
espafiol. Por lo tanto, ni el spanglish, ni el “cam-
bio de cédigo” propio de los bilingiies podria
constituir una nueva variedad dialectal. Sobre

el interrogante de si el spanglish podria entonces
ser considerado como argot, pidgin o una lengua
criolla, se ratifica que aunque los hablantes de
diferentes comunidades dialectales de espafiol
en Estados Unidos utilicen anglicismos, esto no
creard una nueva variedad. Ante el interrogante
de si podra haber nativos del spanglish, se explica
que no hay ni habra hablantes nativos diferentes
a los que pertenecen a una de las variedades ya
existentes. Sin embargo, mds alld de los mitos y
realidades en torno al spanglish, el mensaje del
autor es ver este fenémeno lingiiistico como un
elemento que contribuye a la riqueza lingiiistica
y cultural del pais donde se produce.

A partir de este estudio, surge una pregunta
de investigacion en el &mbito pedagégico acerca
de c6mo abordar el tema del spanglish dentro del
contexto de la ensefianza del espafiol como len-
gua extranjera y aiin como lengua materna.

LEONARDO MORENO
Language Acquisition Research Lab
Universidad de Ottawa, Canada
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HEensHAW, FLORENCIA

How EFFECTIVE ARE AFFECTIVE
ACTIVITIES? RELATIVE BENEFITS

OF TWO TYPES OF STRUCTURED INPUT
ACTIVITIES AS PART OF A COMPUTER
DELIVERED LESSON

ON THE SPANISH SUBJUNCTIVE

Language Teaching Research, 16: 3,393-414, 2012.

Este articulo estd principalmente centrado en
la teoria de Instruccién de Procesamiento (Pro-
cessing Instruction, PI) propuesta por VanPatten
en los afios 2002 y 2004, en donde se argumenta
que los estudiantes de una lengua tienen la capa-
cidad de procesamiento limitada. Lo cual indica
que a la hora de procesar datos los estudiantes
estdn obligados a seleccionar y al mismo tiempo
excluir informacién lingiiistica para ser capaces
de comprender la informacién recibida. Por
ejemplo, tienden a procesar formas gramatica-
les coherentes que ellos consideran no redun-
dantes antes de procesar las formas gramaticales
redundantes. Ademds, la posicion que ocupa la
informacién también tiene importancia ya que
los estudiantes tienden a procesar antes los ele-
mentos que estan en posicion inicial que los del
medio o final de la oracién.

Para apoyar la teoria de VanPatten, este ar-
ticulo analiza el subjuntivo en la produccion de
espaifiol como L2 debido a que esta forma verbal
suele aparecer en las oraciones subordinadas (en
posicién medial) y por consiguiente puede ser
ignorado. También se han tenido en cuenta en
este estudio factores como la redundancia y el
bajo valor comunicativo del subjuntivo.

El estudio contempla actividades tanto refe-
renciales (solo una respuesta adecuada) como
afectivas (mds de una respuesta correcta).

En las actividades referenciales los estudian-
tes tienen que saber la forma meta para respon-
der correctamente las preguntas, mientras que
en las actividades afectivas las respuestas son
subjetivas, de forma que cada estudiante tiene
que dar su opinion.

Una tercera parte del estudio se basa en la

combinacién de ambas actividades con el objeto
de saber cudl seria la forma mds apropiada en la
ensefianza de segundas lenguas.

Los participantes de este estudio son 103 es-
tudiantes universitarios de EE.UU. que tienen
el inglés como L1 y empezaron a aprender espa-
ol con 13 afios, siendo este idioma su segunda
lengua. Se les pidi6 hacer un pretest y un postest
con 8o preguntas de opcién miltiple divididas
en tareas basadas en el reconocimiento e inter-
pretacién del subjuntivo.

Los datos analizados sugieren que los partici-
pantes obtuvieron resultados similares tanto en
los pre- como en los postest efectuados. Lo cual
indica que la cantidad de précticas, tanto afec-
tivas como referenciales o una combinacién de
ambas, parece aportar beneficios al estudiante.
Aunque hubo un descenso en el rendimiento
entre los test, esto confirma que una parte del
conocimiento sobre el subjuntivo de un test al
otro se retuvo.

Finalmente, este estudio demuestra que el fee-
dback influye positivamente en el aprendizaje, ya
que los participantes que no recibian ninguna for-
ma de reconocimiento o correcciones en su pro-
duccién obtuvieron menos respuestas adecuadas
que los compafieros que si recibian feedback.

Sonyja MujciNovic
Laboratorio de Adquisicion del Lenguaje
Universidad de Valladolid
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GORMAN, BRENDA K.

RELATIONSHIPS BETWEEN
VOCABULARY SIZE, WORKING MEMORY,
AND PHONOLOGICAL AWARENESS

IN SPANISH-SPEAKING ENGLISH
LANGUAGE LEARNERS

American Journal of Speech-Language Patholo-
gy, vol. 21, 109-123, 2012.

Este estudio investiga las contribuciones poten-
ciales del tamafio del vocabulario y la memoria
de trabajo (MT) al desarrollo de la conciencia
fonolégica (CF) en aprendices de inglés. Tiene
dos objetivos: 1) examinar el impacto de la ins-
truccion de la CF a corto plazo presentada en
espafol en los logros alcanzados por los aprendi-
ces tanto en espafiol como en inglés; y 2) investi-
gar las relaciones entre el tamano del vocabula-
rio, la MT y la CF en ambos idiomas.

En la investigacién participaron un total de
35 nifios hispanohablantes de Texas, los cuales
mostraban un dominio normal en el uso de su
idioma materno y un nivel bajo de inglés tanto
en comprensién como en produccién oral. De
esos 35, 25 conformaban el grupo experimental y
10 el grupo de control.

La autora llevé a cabo el estudio a través de
comparaciones entre los dos grupos los partici-
pantes y mediante una pruebas de CF en los dos
idiomas investigados.

En los datos analizados se observan progresos
considerables en la CF en el grupo experimen-
tal, pero tales incrementos no se encuentran en
el grupo de control, lo cual sugiere que los bene-
ficios logrados por el grupo experimental se
deben a la instruccién en la CF. Los resultados
también indican que la instruccién funciona de
una manera parecida en ambas lenguas. Ademas,
los datos revelan que el vocabulario y las capaci-
dades de la MT estdn efectivamente relaciona-
dos con la CF, aunque los patrones de relacién
varian segun la capacidad y la lengua.

El anilisis ofrece evidencia favorable a la
afirmacién de que los logros obtenidos en la
CF en inglés pueden atribuirse a la instruccién

en la CF en espanol y que la mejora de la CF
en la lengua nativa beneficia las habilidades en
la lengua inglesa.

En cuanto al desarrollo del léxico, los resul-
tados también corroboran que las dos lenguas
no son auténomas. Ademads, los beneficios de
la CF en ambos idiomas han sido sorprenden-
temente equivalentes a pesar de las diferencias
en el tamafo del vocabulario, la familiaridad
de palabras y la edad de adquisicién, lo cual
sugiere que la reestructuracién fonolégica de las
palabras en inglés en el léxico de los aprendices
hispanohablantes no es un prerrequisito para el
desempefio exitoso de la CF en inglés. Por tanto
puede no ser un factor determinante en el cre-
cimiento de la CF en inglés pero si en espaol.
En cambio, los avances de la CF en inglés estdn
estrechamente relacionados con el volumen del
vocabulario. El desarrollo y la reestructuracién
del Iéxico combinado con los de ambos idiomas
estudiados contribuyen al progreso integral de
la CF del nifio. Todos estos resultados apoyan
la tesis de que un mecanismo cognitivo central
y mds general asi como las habilidades metalin-
giiisticas esté detras de la CF en ambas lenguas.

QIANTING YUAN
Laboratorio de Adquisicion del Lenguaje
Universidad de Valladolid
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CHAMBLESS, KRr1sTA S.

TeACHER’S ORAL PROFICIENCY

IN THE TARGET LANGUAGE:

oN Its RoLE 1IN LANGUAGE TEACHING
AND LEARNING

Foreign Language Annals, vol. 45, n.° S1.

En este articulo, Chambless centra su atencion
en la importancia de que los profesores de len-
guas extranjeras tengan unas competencias lin-
giiisticas orales avanzadas. Desde el contexto de
la ensenanza de idiomas en los Estados Unidos,
la autora revisa las actuales exigencias lingiiis-
ticas orales impuestas a cualquier candidato a
profesor de idiomas, para después analizar las
posibles correlaciones entre las competencias
orales del profesor y la ensefianza efectiva de
una lengua. Finalmente, hace un llamamiento al
estudio de ciertos aspectos sobre este tema.

Tras el consenso alcanzado entre la Ameri-
can Council on the Teaching of Foreign Languages
(ACTFL) y la National Council for Accreditation
of Teacher Education INCATE) en el afio 2002,
se cred el sistema ACTFL-NCATE, por el cual
se requeria un minimo en las competencias lin-
guisticas a los candidatos a profesor de idiomas.
De este modo, y a través de pruebas como la Ora/
Proficiency Interview (OPI), los profesores de len-
guas “cercanas” al inglés, como el espafiol, el fran-
césy, en cierta medida, el alemdn y el ruso, debe-
rian obtener un nivel avanzado bajo, mientras
que para lenguas mas “alejadas” como el japonés
o el arabe se necesitaria un nivel intermedio alto.
En diez afos, 21 Estados se han adherido a este
programa, mientras que los restantes mantienen
sus propios sistemas, o ceden estas competen-
cias a las propias instituciones educativas.

Estas decisiones pedagégicas se fundamen-
tan en estudios como el de Consolo (2002),
que demuestran que hay una correlacién entre
el nivel oral de los profesores de idiomas y el
desarrollo efectivo de facultades lingiiisticas y
culturales por parte del estudiante. Ademads, se
ha demostrado que las actitudes del estudiante
hacia la lengua son mds positivas si el profesor

tiene un alto nivel de competencia en esa lengua.
Autores como Cooper (2004) van mds alld para
considerar un obstaculo para el éxito de la ense-
flanza el hecho de que los profesores no usen la
lengua meta en clase.

A pesar de esto, sigue habiendo una tenden-
cia hacia la mera instruccién gramatical, lo cual
puede ser debido a una falta de confianza per-
sonal sobre las competencias comunicativas del
profesor (Chacén 2005), o al uso deliberado de
la lengua nativa para mantener el control de la
clase, desarrollar relaciones sociales con los estu-
diantes o explicar conceptos dificiles (Yu 2011).

Si bien se estd avanzando en este concepto
de ensefanza como intercambio comunica-
tivo, es necesario profundizar en los estudios
sobre temas como cudles son especificamente
los aspectos filoséficos y pedagdgicos que real-
mente favorecen la ensefianza eficaz de una len-
gua o la evolucién de las competencias lingiiisti-
cas del profesor a lo largo de su carrera, para asi
poder tener una visién mds amplia y completa
del papel del profesor como comunicador en la
ensefianza eficaz de un idioma.

PaBLO SANCHEZ MARTIN
Language Acquisition Research Lab
Universidad de Ottawa, Canada
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(Creacion

RENTREE ESCOLAR EN LA HABANA

Xavi, ademds de cumplir cinco afios el 3 de
setiembre, vestird su uniforme para ponérselo
en su primer dia de escuela.

Su mamad se ofrecié para ir a comprarselo,
pero se dio por vencida antes de empezar debido
al tamafio de las colas, por lo cual su papa pro-
meti6 que se ocuparia de ello cuando disfrutara
de sus vacaciones en agosto. Yo me mantuve al
margen, pero el nifio se enfermé y yo, que tenia
vacaciones, lo cuidé, estrechamos nuestros lazos
y entre fiebre y fiebre nos contamos nuestros
suefios. En el suyo, ademads de un robot, figuraba
el uniforme de preescolar.

Me di a la tarea de visitar las jugueterias con
el fin de conseguir un robot, lo que causé cierta
extrafeza a los dependientes de las tiendas, que
me dijeron que quizas, escribiéndole a Spielberg,
podria conseguir uno, pero no en las jugueterias.
Inmediatamente cambié de idea y me concentré
en el uniforme de preescolar.

El 24 de julio, dia de gracia del Senor, me des-
perté como a las tres de la mafiana y mientras
me preparaba un café, tuve una iluminacién y
me dije: hoy es el dia de comprar el uniforme de
preescolar de mi nieto.

A las 6 de la manana estaba en la cola, y jmila-
gro!, yo hacia el nimero cinco. Empezaron a
vender a las 9 de la mafiana y las camisas, que
eran dos, las pude comprar, pero los pantalones
no, pues ya no quedaban tallas. Alli me dijeron
que como a 20 cuadras, en otra tienda, si que-
daban. Cogi un botero y rauda y veloz llegué a
la tienda cojeando un poco, porque al taxista se
le fueron los frenos y tropezé con un bordillo.
En esa tienda eliminé a varias madres a las que
les faltaban papeles, pero yo los tenia todos: la
libreta de la comida, la tarjeta de identidad del
nifo y la mia, asi como los bonos parala compra,
con todos los datos y cufios, pero... NO HABIA
TALLA. Me dijeron que en otra tienda, como

a treinta cuadras, si tenian. Llegué cojeando y
después de marcar en la cola, pregunté a la ten-
dera si quedaban tallas; jno les quedaba ninguna!
Decidi regresar a la casa, derrotada pero no
vencida, como dirfa Hemingway, pero alguien
-siempre existe un alma buena- me dijo que
en una tienda desconocida, donde termina La
Habana y comienza el campo, existia una tienda
llamada La Terminal, en la que tenian todas las
tallas habidas y por haber...

Horas después llegué a la tienda y compré
los dos ultimos pantalones de uniforme talla 6.
Cuando volvi a casa invicta, salvo la cojera, con
los dos pantalones y las dos camisas talla 6, me
quité los zapatos y descolgué el teléfono que
estaba sonando; era una compaifiera de trabajo
para decirme que habian asaltado un camién
lleno de uniformes de escuela.

No soy religiosa, pero en ese momento elevé
al cielo una oracién por los asaltantes. (Nunc et in
hora mortis nostrae, amen.)

MESES DESPUES

Creo que fue aquel mismo otofio en que recibi
la carta de Blanca cuando di mis dltimos largos
paseos por las bellas plazas de La Habana Vieja.
Queria retratirmelas “por dentro”, para llevar-
melas conmigo para siempre, como tantas otras
cosas que amaba en la ciudad. Recuerdo que me
senté en la terraza de un bar de la Plaza Vieja,
llena de turistas italianos, y permaneci largo
tiempo con los parpados semicerrados al sol,
observando el trajin de un muchachito negro que
parecia feliz sin parar de dar vueltas montado en
una vieja bicicleta demasiado pequefia para sus
largas piernas desangeladas. Me acerqué des-
pués a la Plaza de Armas y a su vieja ceiba, tes-
tigo de la primera misa (para qué habra servido
tanta misa) tras la fundacién de la ciudad. Con-
tinué errando por el entramado de viejas piedras
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y de altivas palmas reales, que me llevaron a la
Plaza de la Catedral, mi preferida. Y, c6mo no, a
la estatua de bronce de Antonio Gades, a la que
tantas veces Blanca y yo, riendo como nifias, nos
habiamos abrazado, reclamando una foto y rega-
landole los besos que tanto hubiéramos deseado
darle en vida. Sus cenizas en Sierra Maestra, su
espirituy su gracia flotando por encima de noso-
tras. Y fui a terminar mi recorrido en la Plaza de
San Francisco, con su hermoso convento dedi-
cado al santo de Asis. Plaza de las Palomas, la
llaman ahora. Y alli me encontré con Xavi. Xavi,
pavonedndose con su recién estrenado uniforme
preescolar. Xavi acuclillado en el viejo pavi-
mento, con las manitas llenas de maiz y rodeado
de palomas. Con su pantaloncito burdeos talla
6y su impecable camisita blanca, igual a la que
esperaba paciente la muda desde el armario.
Desde el atrio de la iglesia, una mujer unifor-
mada nos observaba con una rara atenciéon. Y
como desde tiempos lejanos he guardado el
reflejo de escabullirme ante los uniformes, pre-
feri dejar tranquilo a Xavi con sus pdjaros y su
maiz y volverme al hotel. Aquella noche volvi
a llamar a Blanca para contarle mi encuentro y
la presencia extrana de aquella persona. Of al
otro lado del hilo la inimitable risa de mi amiga
cubana: -“Ay ;tt no sabes quién es? ;Si la conoce
toda La Habana! Es la cudadora de las palomas”.
—“;Cuidadora de palomas?” —“Pues claro, m’hija:
no vaya a ser que a alguien se le ocurra llevarselas
para una sopa ;dénde te crees que estés?”.

Branca pE SanTa Lucia
La Habana, Cuba

DoLORES SOLER-EspP1aUBA
Valencia, Espana
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Premios de investigacion eAsele 2013

PARA TESIS DOCTORALES

OBJETIVOS Y DOTACION

ASELE, con el fin de fomentar la investigacién
sobre el Espafiol como Lengua Extranjeray en
cumplimiento de uno de sus fines estatutarios,
convoca anualmente un PREMIO DE INVES-
TIGACION para Tesis Doctorales, dotado
con 1.600 euros y su publicacién en Mono-
grafias Asele.

BAsESs DE LA CONVOCATORIA

1. Podrin concurrir a éllos autores de Tesis Doc-
torales relacionadas con el espafiol como len-
gua extranjera, defendidas en el ano 2012 en
cualquier universidad nacional o extranjera.

2. Para optar al premio es condicién indispensa-
ble pertenecer a ASELE o hacerse miembro
en el momento de presentar la documenta-
cién correspondiente.

3. Los trabajos deberin estar escritos en es-
panol y ser totalmente inéditos. La Junta
Directiva se reserva el derecho de proceder
juridicamente contra el autor si, después de
la concesién del premio, se comprueba que el
trabajo ya habia sido publicado con anteriori-
dad en cualquier soporte.

4. La publicacién del trabajo premiado deberd
adaptarse al formato establecido para la co-
leccién Monografias de ASELE.

5. Los aspirantes enviardn por correo postal cer-
tificado al Secretario de ASELE,
Enrique Balmaseda Maestu
Dpto. Filologia Hispanica
Universidad de La Rioja
¢/ San José de Calasanz, s/n
26004 Logrofio (ESPANA),
los siguientes documentos:

a) Escrito formal solicitando concurrir al Pre-
mio ASELE de Investigacién, segin el mo-
delo que se encuentra en en www.asclered.
org (Premio de Investigaci6n).

b) Certificacién académica de la fecha de lectu-
ray calificacién obtenida.

¢) Resumen (unas 500 palabras) en el que se ex-
pliquen objetivos, metodologia y conclusio-
nes principales.

6. Los aspirantes enviaran el trabajo en forma-
to pdfy como archivo adjunto al correo elec-
trénico: enrique.balmaseda@unirioja.es.

7. El plazo de presentacion es del 1 de enero
al 30 de abril del afio 2013. Los documen-
tos originales enviados por correo u otros
medios que lleven fecha oficial de salida de
30 de abril o anterior, se aceptaran hasta el 15
de mayo siguiente.

8.Eljurado estard constituido porla Junta Direc-
tivay su fallo serd inapelable. Los criterios que
se tendrdn en cuenta son los siguientes:
Grado de originalidad e interés del tra-
bajo para el profesor de ELE.
Actualidad del tema.
Precision en el uso de conceptos, méto-
dos y terminologia.
Relevancia del trabajo para futuras inves-
tigaciones.

9. La resolucién del premio se dard a conocer
durante la Asamblea de socios del Congreso
anual de la Asociacion (Universidad de Jaén,
del 18 al 21 de septiembre de 2013), se comu-
nicard a la persona ganadora y se difundird en
la pagina web de ASELE: www.asclered.org.

10. Cualquier consulta sera atendida a través
del correo electronico de la Secretaria de
ASELE: gestion@aselered.org.
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PARA MEMORIAS DE MASTER

OBJETIVOS Y DOTACION ECONOMICA

ASELE, con el fin de fomentar la investigacién
sobre el Espafiol como Lengua Extranjeray en
cumplimiento de uno de sus fines estatutarios,
convoca el presente PREMIO DE INVESTI-
GACION para Memorias de Mister, dotado
con 600 euros y su publicacién en version elec-
trénica.

BASES DE LA CONVOCATORIA

1. Podran concurrir a él los autores de Memo-
rias de Master o de Licenciatura relacio-
nadas con el espafol como lengua extranjera,
defendidas en el afio 2012 en cualquier uni-
versidad nacional o extranjera.

2. Para optar al premio es condicion indispensa-
ble pertenecer a ASELE o hacerse miembro
en el momento de presentar la documenta-
cién correspondiente.

3. Los trabajos deberin estar escritos en es-
panol y ser totalmente inéditos. La Junta
Directiva se reserva el derecho de proceder
juridicamente contra el autor si, después de
la concesién del premio, se comprueba que el
trabajo ya habia sido publicado con anteriori-
dad en cualquier soporte.

4. El trabajo premiado serd publicado en ver-
sién electrénica en la pdgina web de la Aso-
ciacion: www.aselered.org, en la coleccién
“Premios de Investigacion ASELE para Me-
morias de Master”.

5. Los aspirantes enviardn por correo postal cer-
tificado al Secretario de ASELE,
Enrique Balmaseda Maestu
Dpto. Filologia Hispanica
Universidad de La Rioja
¢/ San José de Calasanz s/n
26004 Logrofio (ESPANA)
los siguientes documentos:

a) Escrito formal solicitando concurrir al
Premio ASELE de Investigacién, segun el
modelo que se encuentra en www.aselered.
org (Premio de Investigacion).

b) Certificacion académica de la fecha de lec-
tura y calificacién obtenida.

¢) Resumen (unas 500 palabras) en el que se
expliquen objetivos, metodologia y conclu-
siones principales.

6. Los aspirantes enviaran el trabajo en formato
pdfy como archivo adjunto al correo electrd-
nico: enrique.balmaseda@unirioja.es.

7. El plazo de presentacion es desde el 1 de
enero hasta el 30 de abril del afio 2013. La
documentacién original enviada por correo u
otros medios que lleven fecha oficial de salida
de 30 de abril o anterior, se aceptardn hasta el
15 de mayo siguiente.

8. Eljurado estara constituido porla Junta Direc-
tivay su fallo serd inapelable. Los criterios que
se tendrdn en cuenta son los siguientes:

Grado de originalidad e interés del trabajo
para el profesor de ELE.
- Actualidad del tema.
Precisién en el uso de conceptos, méto-
dos y terminologia.
Relevancia del trabajo para futuras inves-
tigaciones.

9. La resolucion del premio se dari a conocer
durante la Asamblea de socios del Congreso
anual de la Asociacién (Universidad de Jaén,
del 18 al 21 de septiembre de 2013), se comuni-
card a la persona ganadora y se difundird en la
pagina web de ASELE: www.aselered.org.

10. Cualquier consulta serd atendida a través
del correo electrénico de la Secretaria de
ASELE: gestion@aselered.org.
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Boletin de inscripcion o de cambio de domicilio

Remitir a Enrique Balmaseda Maestu (ASELE).
Dpto. de Filologia Hipanica. Universidad de La Rioja. ¢/ San José de Calasanz s/n. 26004 Logrofio - Espafa

Apellidos Nombre
Direccion

Codigo Postal y Ciudad Pais
Teléfono Fax

Correo electréonico

Actividad relacionada con la Ensenanza del Espanol como Lengua Extranjera
(Profesor, investigador, estudiante, interesado...)

Centro de trabajo (si lo hay)
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PREMIOS ASELE DE INVESTIGACION (TESIS DOCTORALES)

La lengua materna en el aula de ELE
M.2 Mar Galindo Merino

Gramatica cognitiva para la ensefanza del espaiol como lengua extranjera
Reyes Llopis Garcia

La competencia sociocultural en el aula de espafiol L2/LE: Una propuesta didactica
Rocio Santamaria Martinez

Competencia estratégica para la comprension auditiva del espaiol
como lengua extranjera
Susana Martin Leralta

La enseflanza de espafiol a inmigrantes en contextos escolares
Maria Jesus Cabafas Martinez

El pensamiento de los aprendientes en torno a cémo se aprende una lengua:
dimensiones individuales y culturales
Carmen Ramos Méndez

Las colocaciones: fundamentos tedricos y metodolégicos
Marta Higueras

La seleccioén del Iéxico en la ensefanza del espaiol como lengua extranjera
Maria del Carmen lzquierdo Gil

La publicidad como elemento integrador de una propuesta de ensefanza por tareas
Marta Sesefia Goémez

Etapas de interlengua oral en estudiantes brasilefnos de espaiol
Maria Lourdes Otero Brabo Cruz

Lecturas graduadas hipertextuales
Barbara Moreno Martinez

Disponibilidad Iéxica en alumnos de espanol como lengua extranjera
Marta Samper Hernandez

La cortesia verbal en la expresién de discrepancias en espafiol
Francisco Javier Dominguez Calvo

La adquisicién infantil del espafiol. Una aproximacién gramatical
Elisa Rosado Villegas

Estudio del sistema vocalico del espainol como lengua extranjera
Maria Begofia Arbulu Barturre



Sitwaciones e

PREMIOS ASELE DE INVESTIGACION (MEMORIAS DE MASTER)

2 Situaciones e interaccién oral en el espainol del turismo
M.2 Angeles Vergara Padilla

1 El uso del trailer cinematografico en el aula de ELE
Maria Santaellas Esquinas
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