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Carta del ‘Director

Estimado socio:

Aunque aqui seguimos manteniendo las mismas secciones que en los cinco ultimos nimeros, a partir
del préximo, de mayo de 2016, y como ya se anuncié en la Asamblea General de Granada, introdu-
ciremos una nueva seccion en la que se recoge una seleccion de los trabajos presentados en los con-
gresos que, a juicio de los miembros de la Junta directiva y del Comité editorial del boletin, tengan
interés para los socios.

En el presente nimero, merecen destacarse el articulo de fondo de Sara Nieto Garcia, la entrevista a
Daniel Herndndez, creador de ProfeDeEle, la contribucion de Isaias Lafuente en la seccién “Punto
de Vista”, asi como la resefia de Javier Marias en la secciéon “Misceldnea”.

Alfonso Pastor gustosamente nos ha cedido las fotos que ilustran este boletin, gentileza que agrade-
cemos desde estas lineas.

Saludos cordiales,
PasrLo DoMiINGUEZ
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cNoticias de ,ASELE

INFORME DE LA JUNTA DIRECTIVA

1. RENOVACION DE CARGOS

El pasado 17 de septiembre de 2015, en la Asam-
blea General de socios que tuvo lugar durante el
XXVT Congreso de ASELE celebrado en el Centro
de Lenguas Modernas de la Universidad de Gra-
nada, se procedid, de acuerdo con el articulo sex-
to de nuestros estatutos, a la renovacién de parte
de la Junta Directiva. Correspondia renovar los
cargos de Vicepresidente, Secretario-Tesorero
y Vocal de Sede del Congreso. Para cada uno de
los tres cargos hubo una sola candidatura. En el
caso del cargo de Vicepresidente y de Secretario-
Tesorero, la de quienes lo desempefian hasta el
momento, Javier de Santiago y Enrique Balmase-
da. Y en cuanto a la vocalia de sede, viene a coin-
cidir con la de este ultimo, puesto que ha sido la
Universidad de La Rioja la que se ha propuesto
como organizadora del siguiente congreso. Con-
secuentemente, la Junta quedé constituida como
sigue: Susana Pastor Cesteros (Presidenta); Ja-
vier de Santiago Guervés (Vicepresidente); En-
rique Balmaseda Maestu (Secretario-Tesorero
y Vocal-Sede del Congreso); Pablo Dominguez
Gonzilez (Vocal-Director del Boletin) y Olga
Cruz Moya (Vocal). En nombre de todos los
socios, se agradeci6é publicamente la labor del
Comité organizador del dltimo congreso, repre-
sentado por su presidenta, M.* Angeles Lamolda,
su vicepresidenta, Aurora Biedma y su secreta-
rio, Antxon Alvarez. Gracias a todo el equipo
responsable que cuid6 hasta el dltimo detalle
con el fin de que el congreso granadino fuera un
éxito. Como viene siendo habitual, su desarrollo
pudo seguirse puntualmente a través de las redes
sociales de ASELE, gracias a la excelente labor de
nuestra administradora de redes, Cristina Fer-
nandez Pesquera, y a la de todos los asistentes
que interactuaron con los que nos seguian desde
fuera, dando minuciosa cuenta de todo lo que iba
sucediendo. No cabe duda de que es un modo

de ‘abrir la puertas’ a quienes hubieran querido
asistir al congreso, pero no pudieron hacerlo, asi
como a quienes de este modo se acercan a la aso-
ciacién por primera vez. Podréis encontrar una
detallada resefia del programa y transcurso del
congreso en este mismo boletin. Fueron, como
suele suceder, unos dias intensos y provechosos
en lo académico, por supuesto, pero también en
lo cultural, con la visita de la Alhambra (maravi-
llosamente guiada por los propios profesores del
Centro de Lenguas Modernas) y la comida en el
Carmen de la Victoria. Gracias a todos los par-
ticipantes, que dieron vida a estos tres dias de
intercambio y desarrollo profesional.

2. CONGRESO ASELE 2016

En la misma Asamblea General, se comunic6
oficialmente la sede del préximo XXVII Con-
greso de ASELE, que tendrd lugar en la Universidad
de La Rioja, organizado por un equipo de pro-
fesores dirigido por nuestro secretario, Enrique
Balmaseda, quien ya organizé en 2006 nuestro
XVII congreso. Diez anos después, por tanto,
tendremos la oportunidad de reencontrarnos en
Logrofio. Desde estas lineas animamos al nue-
vo comité a asumir con ilusién la direccién del
proximo encuentro de ASELE en 2016.

Recogiendo las propuestas que debatimos en
la asamblea, en la reunién de la Junta directiva
que celebramos a finales de octubre para cerrar
los tramites del congreso anterior y comenzar a
organizar el siguiente, se decidi6 que el congre-
so se celebraria del 7 al 10 de septiembre de 2016
y que el tema giraria en torno a las variedades
geogrificas y sociolingiiisticas del espafiol en la
ensefianza de ELE, junto con la politica lingiiis-
tica panhispdnica y la situacién del ELE en los
paises hispanohablantes. Podréis ver el titulo
exacto y las lineas de trabajo, entre otros aspec-
tos de organizacién tanto en la primera circular,
que difundiremos en breve, como en nuestras
web y redes sociales.
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3. PREMIOS

El fallo de los dos Premios de Investigacion ASELE
2014, en la modalidad de tesis doctorales y me-
morias de mdster sobre el espafol como len-
gua extranjera, se comunicé también durante
la Asamblea General celebrada en Granada. El
Jurado expres6 su reconocimiento y felicitacién
a los autores de los 37 trabajos presentados a la
convocatoria de 2015, 8 tesis y 29 memorias de
master, tanto por su participacién como por su
rigor y calidad cientifica. Especialmente, ma-
nifest6 su enhorabuena a los ganadores de los
premios, concedidos por unanimidad a la tesis
doctoral y memoria de mdster siguientes, res-
pectivamente:

La formacion del profesorado de ELE en evalua-
cion auténtica de competencias, de Paula Reyes
Alvarez Bernardez (Universidad de Vigo).
Tesis doctoral.

Aprendizaje de la competencia inferencial para la
comprension lectora en nivel superior, de Raquel
Lozano Pleguezuelos (Universidad Antonio
de Nebrija). Memoria de Mister.

Los criterios que se siguieron fueron el gra-
do de originalidad e interés del trabajo para el
profesor de ELE; la actualidad de la propuesta;
la precisi6én en el uso de conceptos, métodos y
terminologia; y la relevancia del estudio para fu-
turas investigaciones.

Podremos leer los resultados de ambos traba-
jos en las correspondientes publicaciones, que
serdn presentadas en Logrofio. La primera cons-
tituird el volumen nimero 19 de la coleccion de
Monografias asele y la segunda continuard la co-
leccién de Premios asele Memorias de Master
en su sexta edicién.

Seguimos animando a los que estén elaboran-
do trabajos de investigacion de estas caracte-
risticas a que se presenten a nuestros Premios
(cuyas bases pueden consultarse en este mismo
boletin) y al conjunto de socios a que contribu-
yan a su difusién.

4. PUBLICACIONES

Durante la asamblea de Granada, se presenta-
ron las dltimas publicaciones de la Asociacién.
En primer lugar, las Actas del XXV Congreso In-
ternacional de ASELE celebrado en la Universidad
Carlos III de Madrid, que llevan por titulo La
enseitanza de ELE centrada en el alumno (ISBN
10: 84-617-1475-X, 13: 978-84-617-1475-9, cuya
edicién ha corrido a cargo de Yuko Morimoto,
M.* Victoria Pavén y Rocio Santamaria. Como
viene siendo habitual, han sido publicadas en
formato digital y, como haremos de ahora en
adelante, enviadas a todos los socios y no solo a
los asistentes al congreso.

También se present6 el nimero 18 de las Mo-
nografias ASELE, correspondiente al Premio de
Investigacién 2014, que obtuvo Marta de Vega
Diez y que se titula Las lecturas canonicas adap-
tadas en la formacion literaria en Espaiiol como
Lengua Extranjera, un tema que combina la des-
treza de la comprensién lectora con la compe-
tencia literaria e intercultural.

Por dltimo, fue presentado el volumen E/
cuento fantdstico en el aula de E/LE: un enfoque
pragmdtico, de Maria Iglesias Pérez, ganadora
del Premio Memorias de Mdster 2014.

Ambas serdn enviadas electrénicamente a to-
dos los socios, siguiendo las pautas que se estan
generalizando en la publicacién y difusién de
libros y estudios académicos. En este sentido,
cabe destacar que ya estdn disponibles en linea
en el Centro Virtual Cervantes todos los con-
gresos previos de ASELE hasta 2013 y en breve lo
estard también en ese formato el que acabamos
de editar de 2014. Son de acceso libre y espera-
mos de ese modo contribuir a una mayor difu-
sién de los trabajos presentados y a que circule
como merece cuanto se escribe acerca de la en-
sefanza del espafol como lengua extranjera.
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INFORME DE SECRETAR{A-TESORERIA Portugal 16
Reino Unido 22

ESTADO DE LA ASOCIACION Rep. Democratica del Congo 5
SOCI0S DISTRIBUIDOS POR PATSES Rep. Sudafricana 1
Rumania 2

Segun el recuento actualizado y depurado con ~ Rusia I
fecha 31/08/2015, el nimero y la distribucién de Serbia I
miembros de ASELE son los que figuran en la Suecia 1
siguiente tabla: Suiza 6
Tailandia I

SOCIOS DISTRIBUIDOS POR PAISES Trinidad y Tobago 2

Alemania 32
Argelia 13
Australia 2
Austria

Bélgica 9
Brasil 19
Canadi 8
Chile

China 4
Chipre 2
Colombia I
Costa Rica I
Dinamarca 4
Ecuador 2
Egipto s
Eslovenia 3
Espana 487
Estados Unidos 27
Estonia I
Finlandia 7
Francia I1
Gabén 4
Grecia 11
Holanda 5
India I
Irlanda 5
Islandia I
Israel 7
Italia 31
Japon 37
Jordania 1
Malta I
México 9
Namibia I
Noruega 3
Polonia 7

Cotejados estos datos con los presentados en
el informe anterior (cerrado el 10/04/2014), el
nimero de socios ha aumentado (de 793 a 827),y
en 1 el de paises representados (de 46 a 47), por
la incorporacién de Estonia. Ha habido nuevas
altas de socios en Alemania (3), China (1), Egipto
(), Italia (1), Japén (1), Reino Unido (1) y Suecia
(D). Por el contrario, se ha producido una baja en
Grecia. En Espafa, sumadas las nuevas altas y
restadas las bajas, se ha pasado de 463 a 487 so-
cios (24 nuevos socios).

Aumenta unas décimas la ratio de mujeres,
de 573 a 601 (del 72,30% al 72,70%), en relacién
con la cifra de varones, 226 (el 27,30%). Y, en una
tendencia que se confirma, se sigue reduciendo la
distancia porcentual entre los socios residentes
en Espafia, del §8,40% al 53%, y el de otros paises,
que vuelve a aumentar, del 41,60% al 47%.

Asimismo, sin obviar las oscilaciones que
producen las altas y bajas a lo largo del afio por
diversos factores (iniciativa personal, deseo
de concurrir a los Premios ASELE, participar
en sus congresos, etc., entre las primeras; im-
pagos o solicitud voluntaria —por jubilacién u
otros motivos—, entre las segundas), se sigue
manteniendo un numero de socios estable,
que supera los 800, con tendencia a un paula-
tino ascenso, a la vez que se confirman rasgos
senalados en informes anteriores (progresiva
internacionalizacién de ASELE y destacada
presencia femenina).
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Estap0o DE TESORERIA

DELEGACION DE ALEMANIA

El resumen del estado econémico general (ingre-
sos y gastos) desde el 1 de septiembre de 2014 al 2
de septiembre de 2015 (el ejercicio anual anterior
iba desde el 31 de agosto de 2013 al 1 de septiem-
bre de 2014), presentado en la reciente asamblea
de ASELE (Granada, 17/09/2015), es el siguiente.

Por una parte, ingresos (cuotas de los socios,
y de los no socios del Congreso de Getafe, y
la venta de publicaciones): 20.042,03 €. A es-
tos hay que afadir unos 4.500 € pendientes de
computar (traspaso de pagos por Paypal, regu-
larizacién de gastos de los congresos de Jaén
y Getafe, cuotas recientes...). Por otra parte,
gastos (asesor fiscal, secretaria técnica, gastos
administrativos y bancarios, devoluciones, im-
puestos (Hacienda), reuniones de la Junta Di-
rectiva, Premios ASELE, bolsas de ayuda para el
congreso, publicaciones (Boletin, monografias,
volumen congreso 2014, mantenimiento de la
web, video conmemorativo y material promo-
cional del 2014, etc.): 24.743,54. La diferencia
supone un ligero saldo negativo, que se debe a
los gastos extraordinarios del 2014, pero que
no implica déficit en las cuentas generales de la
ASELE, ya que esta, dentro de sus modestos re-
cursos econémicos, dispone del fondo impres-
cindible para hacer frente a este tipo de ciclos
administrativos. En conclusién, considerando
que en el Gltimo ejercicio los gastos han aumen-
tado, al tiempo que los ultimos congresos no
han supuesto una aportacién de remanente, el
estado econdmico de ASELE, dentro de sus dis-
cretas posibilidades financieras y como asocia-
cién cultural no lucrativa, sigue manteniéndose
en términos positivos a pesar de que sus fondos
se hayan reducido en el dltimo periodo.

Del 9 al 19 de septiembre tuvo lugar el 15.° Fes-
tival de literatura en Berlin con relevantes au-
tores hispanohablantes como el espanol Javier
Marias, el chileno Jorge Edwards, los colombia-
nos Laura Restrepo y Juan Esteban Constain asi
como el hondureno Horacio Castellanos.

Del 6 al 11 de octubre, los amantes del cine pu-
dieron disfrutar del 4.° Festival de cine espaiiol
(SFFB) en la capital alemana, cuyo objetivo es
mostrar las nuevas tendencias dramdticas, es-
téticas y narrativas del cine espafiol hasta ahora
menos conocidas en Alemania.

El 9 de octubre se celebr6 la Jornada de las
lenguas en la localidad de Paderborn con el
tema Nuevas formas y temas de impartir clase en las
lenguas modernas asi como el Encuentro Hispa-
nico 2015 de la Asociacién alemana de profeso-
res de espafiol en la localidad de Bremen.

Del 14 al 18 de octubre tuvo lugar la 67.” Feria
del libro en Frincfort del Meno, evento edi-
torial mas importante a nivel mundial. Espafia
estuvo representada con 15 editoriales pequefas
y medianas. Otros paises hispanohablantes que
participaron en el encuentro fueron México,
Argentinay Colombia.

Del1 al 3 de noviembre se celebré laxo.” Feria
internacional ICEF en la que se dieron cita
agentes educativos de todo el mundo y donde el
espafiol obtuvo reconocimiento como una de las
lenguas mds demandadas tanto en la formacién
reglada secundaria asi como universitaria.

Del 6 al 20 de noviembre, los alumnos de la
localidad de Bonn pudieron asistir a la 9.* edi-
cion de Cinescuela, festival de cine escolar en
espafiol que, en esta ocasion, acercé a los mds
jovenes a la realidad de los paises hispanoame-
ricanos por medio de peliculas y documentales.

El 14 de noviembre tuvo lugar IV Encuentro
ProfELE en la ciudad de Goéttingen, organiza-
do por la editorial Edinumen en colaboracién
con otras instituciones.

Del 20 al 21 de noviembre se celebr6 la 28.%
edicion de la Feria Expolingua en la capital
alemana con el tema Ensefiar y aprender lenguas
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extranjeras en la que el espafol estuvo repre-
sentado por diversos paises hispanohablantes
como Espafia, Argentina, Costa Rica y Colom-
bia. Por otro lado, también conté con numero-
sas actividades para profesores de ELE en los
siguientes ambitos: didactica, espanol de los
negocios y para la profesion asi como la evalua-
cién en linea, entre otros.

Durante el primer trimestre del afio académi-
co 2015 hubo diversas actividades de forma-
cién para profesores de ELE organizadas por
los Institutos Cervantes del ambito germanico
en colaboracién, principalmente, con otras uni-
versidades y editoriales.

EsTHER BARROS DiEZ
barrosesther@hotmail.com
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eArticulo de fondo

SarA NIETO GARCIA

TRATAMIENTO DEL HUMOR Y LA
IRONTA EN LA ENSENANZA DE ELE
DESDE UNA PERSPECTIVA PRAGMATICA

1. INTRODUCCION

En un mundo cada vez mas globalizado, més co-
nectado a otras realidades socioculturales, donde
el lenguaje constituye el instrumento de comu-
nicacién primordial, la necesidad de ensefianzas/
aprendizaje de lenguas extranjeras desempefa un
papel protagonista para poder desenvolverse ade-
cuadamente en interacciones y/o transacciones.
Pero la lengua va unida a la cultura y esta realidad
no siempre presente es la que puede llevar a confu-
siones en el acto comunicativo. Centrar el interés
en la busqueda de combinaciones y formulas efica-
ces en el aula de ELE se hace necesario para, por
un lado, permitir a los aprendientes ser competen-
tesenla L2y, por otro lado, progresar en la calidad
de la ensenanza. Aprender, reflexionar y tomar
conciencia de todos los elementos que intervienen
en el acto comunicativo y de una forma divertida,
contagiosa y recurrente es lo que ha motivado el
objeto de este trabajo: el tratamiento del humor y
la ironia mediante una perspectiva pragmatica.

Se pretende saber si la mirada pragmatica
es la herramienta adecuada para que el apren-
diente sea competente en sus intercambios
comunicativos por un lado, asi como saber qué
relaciéon comparte con el humor y la ironia en
la produccién y comprensién de los enunciados
lingiiisticos y si es la perspectiva mas acertada
para entender los enunciados humoristicos.

2. INFLUENCIA DEL CONTEXTO

DIFERENTE EN CADA CULTURA.

CREENCIAS PREESTABLECIDAS
E INTERIORIZADAS

En 1991 Kasper y Ahal pusieron nombre a una
linea de investigacion conocida como PIL (Prag-

matica Intercultural) con el objetivo de estudiar
el desarrollo de estrategias para las producciones
lingiiisticas por parte de los hablantes no nativos,
y analizar los problemas resultantes a nivel supra-
oracional o discursivo y convencional.

Este planteamiento desencadend la apari-
ci6n de un marco teérico donde la competencia
pragmatica fue la llave de acceso para analizar y
entender cémo condicionaba el contexto para el
hablante no nativo que se exponia a una lengua
extranjera, lo que dio lugar al reconocimiento
de la competencia pragmética como destreza
que se desarrolla gradualmente en el proceso de
aprendizaje y que al igual que otras competen-
cias, necesita abordarse para dotar al aprendien-
te de las habilidades necesarias que le permitan
ser competente en la lengua extranjera.

Se destaca que el aprendiente debe contar con
el conocimiento extralingiistico, o al menos,
ha de adquirir la conciencia de su existencia asi
como la capacidad de percibirlos e interpretarlos.

La PIL apoya sus investigaciones en el mode-
lo de la interlengua de Selinker (1972) propues-
tas a través de las investigaciones anteriormente
realizadas por Corder (1971) y Nemser (1971) en
las que los autores argumentan que los apren-
dientes relacionan el input que reciben en lalen-
gua extranjera (LE) con su conocimiento previo
de la lengua natal (L1), construyendo por ende
su propia LE.

Siguiendo el método de la interlengua, la CP
de la L2 es una habilidad que el aprendiente ird
adquiriendo y construyendo conforme avance su
aprendizaje. Esto demuestra la fuerte influencia
que tiene la CP en el sistema de convenciones
culturales y socio-pragmaticas de la L1. Por tanto,
el aprendiente de una LE va a llevar “en su mo-
chila” un sistema de convenciones que van a di-
ferir en mayor o menor grado con la lengua, y por
tanto con la cultura, a la que se expone. En otras
palabras, pensar en una lengua y hablar en otra
lleva consigo un elevado nimero de transferen-
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cias pragmdticas y errores pragmaticos que van
a suponer un obsticulo de entrada por el hecho
de interpretar la nueva lengua y la nueva cultura
sin haberse alejado de la suya originaria. Como re-
sultado en sus interacciones con la cultura meta
la experiencia tanto por parte del aprendiente
como del nativo sera insatisfactoria, lo que dara
lugar a la creacion de juicios de valor (prejuicios).
Dicho conflicto entre los interlocutores, atenta
contra el principio de cooperacion, y las malas in-
terpretaciones servirin como base para estable-
cer etiquetas que sinteticen los valores sobre los
que se cimenta una cultura.

Es importante no equivocar las transferencias
pragmaticas con las transferencias lingiiisticas,
puesto que en el caso de las segundas el nativo
buscara cooperar con su interlocutor y corregir-
le a fin de establecer el éxito en la interaccion
comunicativa. Mientras que el error pragmatico
lo considerara mas como una imposicién y falta
de respeto o adecuacion al contexto. Los errores
pragmaticos son la consecuencia de la imposicion
de las normas sociales de uno de los participantes
siendo la menos adecuada para ese contexto.

Por ello la pragmatica desempefia un papel
clave a la hora de limar estas asperezas cultu-
rales y ayudar a entender al aprendiente que
aprender una lengua va mas alla de aprender
unas normas lingiiisticas. Debe aprender unas
pautas de comportamiento de acorde ala cultu-
ra meta, y para ello debe apoyarse en los conte-
nidos pragmaticos, puesto que la pragmitica se
encarga de estudiar el contexto del acto comu-
nicativo. En otras palabras, qué decimos, c6mo
y en qué contexto todo ello condicionado con
las intenciones de los hablantes y las condicio-
nes del acto comunicativo.

Por tanto, la pragmadtica podria decirse que
comprende parte de la gramitica y la parte de
la semdntica, y que constituye el nuevo instru-
mento para ensefiar una lengua viva, que cobra
sentido segin el uso que sus hablantes hagan
de ella, y cuyas intenciones estardn sujetas a un
contexto determinado. No se trata por tanto de
ensefiar todas las posibilidades que ofrece la len-
gua como puede buscar la competencia lingiiis-
tica, sino de ensefiar al alumno las herramientas

que le van a permitir desenvolverse con éxito en
una situacion conflictiva.

El comportamiento comunicativo que ad-
quieran los interlocutores en las producciones
y las interpretaciones de los enunciados, suma-
do a la interpretacién correcta de la intencién
serd esencial para garantizar el éxito del acto
comunicativo.

Para interpretar recurrimos a nuestro co-
nocimiento del mundo (y experiencia), a los
comportamientos que observamos en nuestro
entorno y a las expectativas creadas por la situa-
cién (Escandell Vidal, 2004). De estas fuentes
de referencia tanto la experiencia como las ex-
pectativas que creamos estdn sujetas a una fuer-
te influencia de los sistemas convencionales que
hemos heredado de nuestra cultura, y que tiende
a manifestarse de forma inconsciente e instin-
tiva tanto a través de nuestro comportamiento
como de nuestro uso de la lengua.

Como se havenido desarrollando, los malenten-
didos son la consecuencia directa de aplicar unos
cédigos culturales diferentes, por tanto los requi-
sitos para entender “al otro” implica tanto percibir
y entender los principios culturales por los que se
rige la L2 que resultan conflictivos, asi como acep-
tar estar abiertos a reestructurar nuestro sistema
de representacién cultural preestablecido.

Aunque ya se ha mencionado, a modo de sin-
tesis se van a recoger unas ideas que sintetizan
los factores que determinan estos choques y
diferencias desde una perspectiva sociocultural:

La lengua es inseparable de las intenciones de
los usuarios y de la influencia del contexto.

El ser humano experimenta el mundo dentro
de un grupo cultural concreto cuyas construccio-
nes simbdlicas y culturales determinan su modo
de interpretar la realidad. Es decir, adquiere una
perspectiva de mundo muy reducida y limitada
y se rige por unas normas sociales que afectan al
grupo, pero que se transforman y cambian a me-
dida que esa realidad del mundo se amplia. Dicho
de otro modo, cuando sales de la burbuja en la
que has crecido sales al exterior y te expones a
muchas novedades de las que habias estado aisla-
do dentro de tu zona de confort (burbuja).

La lengua es mas que un sistema lingiiistico,
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lo que implica dominar un complejo conjunto
de conocimientos de naturaleza extragramatical
(Escandell, 2009)

Por tanto, tras la exposicién de los factores
que argumentan los principales motivos de es-
tos choques culturales, es momento de reconsi-
derarse el enfoque que predomina en las aulas, y
entender el enfoque comunicativo desde la pers-
pectiva de la interculturalidad. Lo que implica
entender la ensenanza de ELE como proceso de
la comunicacién intercultural.

3. DE LA TEORIA A LA PRACTICA:
LA REALIDAD DEL SISTEMA TRADICIONAL
Y LA PRACTICA IDEAL

El enfoque pragmatico atiende a un cambio
de conciencia en el modo de entender e impar-
tir la ensefianza, lo cual supone un choque con
los sistemas tradicionales vigentes atn, puesto
que la mayoria de los programas de los cen-
tros educativos sigue estableciendo las mismas
pautas a la hora de seleccionar los contenidos
y definir el sistema de evaluacién. Este ultimo
determinay condiciona desde el inicio las fases
en la ensefanza y aprendizaje de forma que no
da opcién al alumno a participar de una forma
mds activa, con conciencia y responsabilidad
sobre su proceso de aprendizaje, puesto que
ya estd prefijado. Esta realidad supone la plas-
macién de concepciones simplistas y erréneas
de la comunicacién socio-pragmadtica; la cual
es abordada en los manuales muchas veces de
forma aislada como un subapartado o anexo, lo
que impide la interrelacion e integracion con el
resto de las competencias, ademds de suponer
un recurso de relleno, o informacién enciclopé-
dica con la que rellenar el manual y ofrecer una
serie de datos generalmente relacionados con
hechos histéricos, comidas, fiestas populares o
recorridos turisticos a modo de ofrecer una sin-
tesis inconexa sobre una realidad mucho mds
amplia y compleja.

No se trata de disefiar un programa que
atienda exclusivamente a la pragmatica, sino de
desarrollar un conjunto de actividades que se
aborden en las aulas de forma que converjan y

desarrollen de forma gradual al resto de las des-
trezas en el proceso de aprendizaje. Como de-
fine el PCIC, la idea es integrar los contenidos
pragmaticos dentro de la competencia comuni-
cativa de forma que se interrelacione con otras
competencias y vaya enfocada a la prictica de las
demis destrezas.

Anadir una perspectiva intercultural supone
aumentar el valor del aula de ensefianza de la LE
convirtiéndolo en un espacio de socializacién
lingiiistica donde se va a estudiar tanto la lengua
meta, como el uso que hacen de ella los hablan-
tes nativos en contextos especificos, donde se
desarrollard un punto de vista diferente al que
posee el aprendiente lo que llevard a un enrique-
cimiento cultural. Y es que la lengua y la cultu-
ra son dos conceptos que van de la mano y sin
cuyo conocimiento el hablante no nativo podrad
producir enunciados correctos, pero no por ello
adecuados al contexto, lo que le impedird inte-
ractuar correctamente con el hablante nativo, y,
por tanto, le limitara para saber interpretar las
intenciones del interlocutor.

Es importante recalcar que no se busca la acul-
turacién del aprendiente, es decir no se busca su
conversion, sino su asimilacién de los sistemas
convenciones que rigen las normas sociales de
la cultura meta a la que se enfrenta. Para ello ha
de adquirir una perspectiva alejada (un distan-
ciamiento) entre las normas que gobiernan en su
cultura y las reinantes en la cultura meta. Lo que
le permita entender todo lo que subyace al uso de
la lengua que hacen los hablantes nativos, sin que
ello conlleve imitar o adoptar su comportamiento
o visién del mundo. Ya que el fin dltimo es ense-
fnarle a desenvolverse en la cultura meta, ofrecién-
dole una mirada diferente, y ensefarle a interac-
tuar de manera fluida y adecuada al contexto.

En esta linea, se debe recurrir a una instruc-
cién directa que implica procesos de resolucién
consciente de conflictos, donde se incluye: la
basqueda de conocimiento (pragmadtico) alma-
cenado, reestructuracién de creencias y refor-
mulacién y comprobacién de hipétesis.

La figura del docente va a desempenar un pa-
pel clave puesto que va a servir de modelo cultu-
ral y agente de socializacién en caso de que sea
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un hablante nativo. Si no lo fuese seria también
un ejemplo de que es posible alcanzar niveles
muy altos de CP en una LE lo que llevard a la
motivacion del alumno.

Un profesor no puede ensenar la pragmatica
como competencia, pero si puede contribuir a
dotar al alumno de herramientas para su desa-
rrollo, puesto que ensenar una lengua consiste
en dominar ambos sistemas de conocimiento (la
lengua y la cultura). El objetivo no es alcanzar el
acento de un hablante nativo, pero si lo es lograr
un comportamiento verbal similar (Escandell
Vidal, 2004).

Se ha visto la necesidad de incluir la pragmati-
ca en la ensenanza puesto que supone la llave de
acceso al conocimiento compartido entre inter-
locutores de culturales diferentes. Permite com-
prender realidades lejanas y que estin dominadas
por reglas y normas sociales mas alld de nuestro
conocimiento del mundo y nuestra experiencia.
Entender la intencién que los hablantes expresan
con sus mensajes permitird conectarse y entender
culturas muy diferentes. Por ello, la pragmatica no
busca la memorizacién de unas reglas o estructu-
ras, sino llevar a la reflexién y permitirle al apren-
diente entender la légica que hay detras de las
producciones. Para ello busca por un lado, distan-
ciar al aprendiente de sus patrones y sistemas cul-
turales: permitiéndole una apertura de miras en
donde tome conciencia de la influencia que ejerce
el contexto en las diferentes culturas, y su fuerte
implicacién en el desarrollo de creencias presta-
blecidas e interiorizadas. Por otro lado, persigue
que el aprendiente se desprenda de sus esquemas
prefabricados sobre c6mo se construyen y cudles
son las normas reinantes, es decir, aceptar que la
LE va ligada a una nueva cultura que sigue unos
patrones diferentes, y aprender a identificarlos,
interpretarlos, aplicarlos y gestionarlos.

4. HUMOR E IRONIA: SU FUERZA
EN EL APRENDIZAJE DESDE
UNA PERSPECTIVA PRAGMATICA

4.1. Cualidades del humor y su funcién
en la comunicacion

Barrio y Ferndndez Solis (2010: 369- 370)
destacan diez cualidades del humor: 1. Mo-
tivadora: que se mide en atencién continua.
2. Camaderia y amistad: lo que se traduce en
acercamiento y afectividad al grupo. 3. De dis-
tension: supone una valvula de escape que re-
duce la tensién en momentos conflictivos. 4.
De diversion: el placer por el placer. 5. Agresi-
va: Evita el humor agresivo e hiriente median-
te la ironfa. 6. Defensivo: permite reirse de
uno mismo. 7. Intelectual: Cuestiona la reali-
dad eliminando lo superfluo o distorsionado.
Ayuda a observar desde diferentes puntos de
vista el entramado social, asi como potenciar
la memoria y la creatividad. 8. Creativa: Esta-
blece nuevas conexiones, lo que implica el em-
pleo de la imaginacién y la originalidad. Provo-
ca el avance en el conocimiento profundo de la
realidad mediante el seguimiento continuo del
mismo. 9. Pedagdgica: Beneficia a los nuevos
modelos de ensefianza y aprendizaje. Prima la
buena relacién profesor- alumno basindose
en la maxima de “la comunicacién no puede
estar basada en la dominacion de unos sobre
otros” (Flores, 1997: 3) 10. Transformadora: Si-
nénimo de valentia para adentrarse en la inno-
vacién, actualizacién y modernizacién. Estilo
proactivo: saber escuchar a la sociedad y sus
tiempos y responder en consecuencia.

Numerosas investigaciones refuerzan la idea
de que el humor posee la capacidad de reforzar
la sensacién de relacién al grupo, de comunica-
cién e interaccién entre los participantes. Por
su parte, la ironia también refuerza esta idea en
conversaciones de caridcter informal “la ironia
no se observa como un hecho negativo o descor-
tés, sino que, en situaciones de igualdad social,
favorece la solidaridad entre los participantes y,
en consecuencia, la coloquialidad” (Ruiz Gurillo
2009: 326).

Una intencién primaria del humor, de natu-
raleza positiva, es la de hacer pasar un rato di-
vertido y agradable a los participantes, lo que
despliega un grado importante de confianza y
relajacion.

El humor se interpreta como diversién y por
tanto se percibe como un juego. Y el juego im-
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plica un distanciamiento de lo serio, los valores
y creencias tanto individuales como sociales. Si
el distanciamiento se vincula a una disposicién
favorable, entonces, el empleo del humor ser-
vird para suavizar situaciones conflictivas, y lo
hard mediante la ambigiiedad, que sumado al
origen juguetén del locutor permitird aceptar
actos de habla sin que se perciba como un ata-
que alaimagen de los participantes (Hay 2000;
Holmes y Marras, 2002; Everts, 2003; Kerbrat-
Orechioni, 2003; Coates, 2006; Grainger,
2006; Hidalgo Downing e Iglesias Recuero;
2006% Holmes, 2006).

Sin embargo, los limites entre lo aceptable y
lo inaceptable reciben un alto grado de subjeti-
vidad en su interpretacién ademas de los mar-
cos contextuales en los que se encuadra. En su
faceta agresiva, el humor, solo muestra su cara
desagradable cuando la intencién humoristica
no es percibida o estimada por los destinata-
rios (Schegloff, 1987) o bien cuando estos no
consideran adecuado el objeto de humor. La
respuesta al grado de humor se juzga insensible
y cruel, y el humor pierde su grado de simpatia
(Kotthoff, 1996; Kerbrat-Orecchioni, 2003,
Priego Valverde 2003 e Hidalgo Downing e
Iglesias Recuero, 2006b).

Los aspectos que se presentan como poten-
cialmente agresivos en el humor son dos: por un
lado el hecho de que el humor gire en torno a
algo o alguien, y por otro que algunos subgéne-
ros del humor se perciban como una especie de
test para el destinatario, lo que pone en juego la
imagen del individuo cuyo ingenuo es evaluado
y debe superar la prueba presentada para po-
der mantener su posicién e imagen en la inte-
raccion, lo que otorga un cardcter competitivo
(Priego Valverde, 2003).

La ironia comparte con el humor ese caric-
ter ambiguo con respecto a la imagen social de
sus miembros y sus posibles repercusiones en
las relaciones interpersonales de sus miembros.
Cuando la ironia presenta un bajo grado de cri-
tica se percibe como humor puesto que busca
una reaccién agradable y contagiosa entre sus
interlocutores.

Esta exposicién previa recoge una idea: un

enunciado tendrd una connotacién humoristica
cuando la intencién del locutor sea percibida
por los receptores y compartida por ellos.

4.2. Teorias sobre el humor y la risa

La risa y el humor han sido objeto de estudio
para muchos investigadores y desde diferentes
perspectivas, lo que ha llevado a consolidar varias
teorias diferenciadas sobre las que justificar este
fenémeno tan primitivo, que nace en un primer
momento como instinto de supervivencia.

Se pueden distinguir tres teorias fundamenta-
les: La teoria de descarga, la teoria de la superio-
ridad y la teoria de la incongruencia.

La teoria de la descarga defiende que la risa es
sinénimo de alivio y se corresponde con el placer
de la liberaci6n de la tensién. La risa actia como
mecanismo de defensa para combatir situaciones
dificiles. Freud fue el impulsor de esta teoria.

La teoria de la superioridad fija sus bases en
la defensa de que la risa es una sefial de adapta-
ci6n superior a determinados contextos. La risa
entendida como sinénimo de fortaleza y adap-
tacién frente a otros (rivales) que se encuentran
en desventaja.

Bergson (2008) es un defensor de esta teoria
y argumenta que la risa se corresponde con un
arma que ridiculiza posturas que salen de lo con-
vencional. Es decir, un intento de reestablecer el
orden mediante la broma.

Para Bergson, la risa es una especie de correc-
tivo. «En la risa observamos siempre una inten-
cién no declarada de humillar». Nos sentimos
superiores a las personas de las que nos reimos,
porque piensan de forma diferente y toman en
serio cosas que nosotros no consideramos (Her-
nandez, 2011).

La teoria de la incongruencia tiene una expli-
cacién cognitiva. Define que el humor es una
asociacion de ideas inconexas a priori, lo que
lleva a la incongruencia. Es decir, una visién
anormal de la realidad que da lugar a otra nueva
realidad (real frente a irreal). Lo absurdo sigue
unos patrones de medicién racionalistas y eso
provoca la risa, que puede asociarse a su a vez a
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un estado de sorpresa.

Esta teoria tuvo como mdiximos represen-
tantes a Kant y Schopenhauer. Este dltimo ex-
pone: «La causa de lo risible esta siempre en la
subsuncién o inclusién paradéjica, y por tanto
inesperada, de una cosa en un concepto que no
le corresponde, y la risa indica que de repente se
advierte la incongruencia entre dicho concepto
y la cosa pensada, es decir, entre la abstraccién
y la intuicién. Cuanto mayor sea esa incompa-
tibilidad y mds inesperada en la concepcion de
que rie, tanto mds intensa sera la risa». También
para Schaeffer, «la risa o el placer asociado a la
risa es el resultado de la percepcién de una in-
congruencia en un contexto lidico, esto es, un
contexto basado en la ausencia de racionalidad»
(Hernandez, 2011).

Elsa Punset (2012: 128) defiende que:

Una de las razones por las cuales reimos es
cuando el cerebro reconoce un patrén atipico:
algo tiene el tamafio equivocado o estd en el lu-
gar equivocado, y esta capacidad de reconocer lo
inhabitual tiene una recompensa que es la risa.
Es un rasgo creativo de la mente humana, por-
que en el humor jugamos con ideas o conceptos
de manera creativa. El humor es irreverente de
los procesos lineales, légicos, tradicionales y
habituales, y por tanto fomenta el pensamiento
flexible y la creatividad.

Elhumor y la ironia reportan beneficios tanto
en la esfera personal como en la esfera educa-
tiva. El humor favorece la motivacién y este es
un factor prioritario en el proceso de aprendi-
zaje de LE. Permiten también el desarrollo del
pensamiento critico y favorece la integracién y
la cohesién del grupo asi como el trabajo coope-
rativo y la creacién responsable del conocimien-
to compartido: razones que han motivado a la
inclusién del humor y la ironia en el aula como
componentes que suponen, por un lado, una
mejora en la calidad de la ensefanza y, por otro
lado, permiten recibir un tratamiento pragmati-
co lo que favorece la socializacién en la clase, la
interculturalidad y por tanto el acercamiento a
lalenguay la cultura meta.

El humor y la ironia presentan grandes cuali-
dades en su version positiva, sin embargo tiene

una debilidad: su mayor problema pasa por una
dependencia (marcado por unos limites difu-
s0s): la intencién del emisor se somete a la per-
cepcidn que los receptores hacen de la misma, y
con ello las producciones pueden adquirir inter-
pretaciones desviadas de la intencién del locu-
tor, basada en pasar un rato divertido y percibir
los intercambios comunicativos como un juego.

5. HUMOR, IRON{A Y SU RELACION
CON LA PRAGMATICA

5.1. Relacién entre ironia y metapragmatica

La ironia es una caracteristica limitada a los
seres humanos dentro del contexto extralin-
giiistico, ya que el enunciado ofrece bien por su
forma o su contenido una idea diferente a la ex-
presada; razén por la que se encuadra dentro de
la reflexividad lingtistica.

Lo que hace a las ironias un caso especial den-
tro de las formas de la reflexividad lingiistica
es la actitud del hablante hacia la proposicién
expresada, casi siempre critica o burlesca, y el
contraste contextual o choque de la proposicién
afirmada con el contexto. (Camargo Fernandez
2009: 94).

La teoria metapragmatica no parte de la acep-
tacién del principio de Relevancia (Sperber y
Wilson, 1986) como axioma para explicar el
procesamiento de la informacién del enunciado
irénico, ni de la consideracién de aspectos pu-
ramente cognitivos, sino que pone el énfasis en
que comentarios negativos o burlescos sobre el
contenido de la proposicion expresada se proyec-
tan implicitamente y de manera pragmatica so-
bre tres aspectos: 1. El lenguaje y la realidad, 2.el
lenguaje y los usos del lenguaje, 3. Los acuerdos
tacitos con los interlocutores (Reyes, 2002a: 88).

La perspectiva metalingiistica es la que le
permite a la ironia encontrar su razén de ser. A
partir del enunciado expresado en el acto comu-
nicativo el destinatario lo utiliza para evaluar la
realidad. Y exige a los interlocutores un esfuer-
zo para actualizar sus acuerdos sobre los usos,
las opinionesy los deseos compartidos en el acto
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comunicativo (Camargo Fernindez, 2009).

Para que no correr el riesgo de pérdida o con-
fusién con lo enunciado se tiene que hacer una
alusion de naturaleza citativa o atributiva que
el destinatario pueda percibir. Recientemente,
la propia Wilson (2006) ha destacado la estre-
cha relacion que existe entre los ecos irénicos
y el estilo indirecto libre (Camargo Fernandez,
2009), lo que hace de manifiesto una nueva idea:
los enunciados de naturaleza citativa no s6lo co-
rresponden al estilo directo como se creia, sino
que puede ir mds alld de lo meramente expresa-
do y sugerir otra idea a la literalmente enuncia-
da. La idea de vincular el lenguaje a un acuerdo
entre los interlocutores es lo que lleva necesa-
riamente a la idea de acuerdo previo entre los
interlocutores y pone de manifiesto la teoria de
la Cooperacién (Grice, 1975), donde la pragma-
tica desempefa un papel clave. Sin embargo, la
ironia se aprovecha de la teorizacién para a su
vez manipularla y alejarse de ella, puesto que
busca por un lado vincular y por otro desvincu-
lar, lo que conlleva también a deducir que la iro-
nia puede alimentarse de un lenguaje “clave” y
negociado previamente para poder alejar en una
misma conversacién alavictima de laironia. Va-
rias son los tipos de ironia que pueden darse, y la
actitud, entonacion vy literalidad del enunciado
seran claves para involucrar al grupo, o seleccio-
nar s6lo algunos cémplices.

Este hecho pone de relieve la necesidad de
desarrollar una conciencia metapragmatica para
que los interlocutores sean capaces de auto-
rregular una situacién comunicativa cuando se
desarrollan producciones de naturaleza irénica.
Y aunque no siempre, “en general los hablantes
saben cudndo cuentan con unos minimos acuer-
dos entre los participantes en la interaccién
para ser comprendidos” (Laura 2009: 100).

En relacién al contexto se sabe que este for-
ma parte de una realidad metalingiiistica en la
comprensién de los enunciados puesto que el
contexto atiende a tres realidades diferentes,
Verschueren (2002) alude a tres mundos: el fisi-
co, el social y el mental. Y esta clasificacién del
contexto es de relevada importancia en la pro-
duccién e interpretacion de los enunciados, ya

que es interno al enunciado y a los participan-
tes, pero también se crea en la interaccién y deja
huellas perceptibles y accesibles. La contextua-
lizacién parece en suma, uno de los ingredientes
primordiales para la interpretacién verbal del
significado, por lo que debe ser tenida en cuenta
para la produccién e interpretacién de la ironia
(Laura 2009: 101).

Retomando la idea de los enunciados literales
ir6nicos puede decirse que no necesariamente tie-
ne que haber un acuerdo entre los interlocutores.
Estos pueden ser desconocidos y sin embargo re-
currir a la ironia cuando tienen un deseo comun.
Por ejemplo decir “;Siempre puntuales!” cuando
quieres expresar lo contrario para hacer referencia
al tiempo de espera en la parada del autobs.

Las marcas de la ironia junto a los indicadores
son aspectos importantes dentro del contexto
para orientar al destinatario a extraer la infe-
rencia de los enunciados, pero no son necesarias
para poder acceder a la interpretacién adecuada
del enunciado ir6nico. Otro punto importante a
destacar es que la ironia busca el acuerdo ticito
entre los interlocutores, y que la metapragma-
tica juega un papel clave dentro de la negocia-
cién que establecen los interlocutores ya que
conecta la realidad y el lenguaje por un lado, y
el lenguaje con los usos del mismo, por otro. Y
es en esta interrelacion de lenguaje, usos del len-
guaje y realidad exterior en donde se encuadra
el proceso del acto comunicativo, y portanto la
produccién e interpretacién de los enunciados
irénicos. Lo que permite afirmar la estrecha re-
lacién que guardan la ironia y la metapragmatica
en el desarrollo adecuado del acto comunicativo
(Camargo, 2009).

Se puede afirmar que la ironia se ha planteado
como implicatura conversacion particularizada
desde la perspectiva pragmatica y que esta idea
introducida por Grice (1975) ha seguido evolu-
cionando en las propuestas neogricenianas. Sin
embargo, diversas han sido las perspectivas que
han abordado la ironia como la lingiiistica o la
retdrica pero, por no ser campos objetos de in-
terés en este estudio, simplemente se hace men-
cién para que el lector tenga en cuenta que son
muchas las disciplinas interesadas en la ironia
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como objeto de estudio.

Retomando la propuesta neogriceniana es de
interés corroborar que la ironfa se encuadra den-
tro de la maxima de cualidad, y que laviolacién de
la misma puede hacerse de manera implicita o ex-
plicita. Esta violacién de la cualidad puede inver-
tir el funcionamiento del Principio de Cantidad
(establecido por Grice), lo que traerd como res-
puesta un significado contrario a lo que se dice,
definicién excelente de la ironfa. Cuyo rasgo mas
caracteristico es decir justo lo contrario de lo que
se quiere decir (Susana Rodriguez, 2009).

La ironia es una consecuencia de la violacién
explicita, por parte del hablante, y con el corres-
pondiente reconocimiento de su interlocutor,
de la maxima de cualidad. Debido al lugar pri-
vilegiado que esta maxima ocupa, su infraccién
puede provocar la inversién de los principios
conversacionales (Susana Rodriguez 2006: 128).

De manera mas especifica, el significado ir6ni-
co puede definirse como la negacién contextual
de una inferencia, lo que ha provocado que la
ironia se haya analizado como un procedimiento
contrastivo (Colston, 2000), ya que el contraste
se explica como habilidad psicolégica para per-
cibir la diferencia (Cuenca, 1991; Rudolph, 1996;
Lang, 2000). (Susana Rodriguez 2009: 129)

Si se acepta esta definicion, los casos irénicos
mas evidentes son los que se obtienen de inver-
tir el Principio de Cantidad.

La ironia presenta unos limites en ocasiones
difusos con otros procedimientos humoristicos,
pero se distingue y caracteriza por ser la tnica
que en la inversién de algan principio conversa-
cional incorpora la negacién.

5.2. Reconocimiento y manifestacion
de la ironia

Poyatos (1994) establece la estructura triple ba-
sica del discurso que se compone de los siguien-
tes elementos: el lenguaje, el paralenguaje y la
kinésica. El autor propone que todo hablante
gracias al empleo de estos tres elementos permi-
te conseguir su propdsito en la comunicacién.

El parrafo previo introductorio permite co-
nocer la triple estructura que sirve de referen-
cia para abordar las marcas de la ironia, desde
una perspectiva pragmadtica, con el objetivo de
desarrollar un corpus que pueda incluirse en las
clases de ELE en busca de la mejora en la ense-
fianza. El grupo GRIALE es, junto a otros au-
tores independientes, un claro ejemplo de esta
recopilacién, bisqueda y trabajo en equipo con
el objetivo de poner en valor la calidad de la
ensefianza de la lengua espafiola atendiendo al
contexto de uso que emplea el hablante nativo.

El tono que se emplea en la produccién de
un enunciado es una marca fundamental que
rebela la intencién del hablante. Y es una mar-
ca distintiva para reconocer la ironia y el tipo
de intencién en el uso que el hablante hace
de esta, ya que ofrece una y otra imagen a los
destinatarios acerca de su personalidad (Elsa
Punset, 2012).

El llamado tono irénico es probablemente
la marca mas repetida a la hora de calificar un
enunciado irénico como tal, y en esta descrip-
cién coinciden tanto retéricos como pragmatis-
tas. (...) Desde un punto de vista estrictamente
prosédico su definicién tradicional es estricta-
mente equivoca (...) proponemos que seria mas
preciso utilizar el término entonacién irénica
(...) La entonacidn realza la calificacion irénica
del enunciado, y que, aunque no se trate de una
condicién necesaria, si es un factor importante
para descubrir la ironia en este tipo de enuncia-
dos. (Padilla 2008: 285).

Todo el mundo puede detenerse un momento
y pensar en alguna persona de sus circulos cer-
cano que con frecuencia recurre el tono irénico
en sus intervenciones. En realidad la ironia es
un recurso muy socorrido por la forma con que
transmite sus enunciados. Puede servir de apoyo
tanto para hacer una risa como para decir con
ligereza o sutileza temas que pueden resultar
mds espinosos. Y en toda produccién recurrir al
cardcter irénico con una u otra entonacion sera
determinante a la hora de extraer el significado
de la intencion del hablante, y la imagen que le
acompafia en funcion del tono, la entonacién y
melodia, la duracién y la velocidad en la pronun-
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ciaci6n de las palabras, etc.

Los enunciados irénicos propiamente dichos
son los mas jocosos y atractivos. “Son los que se
denominan en el habla coloquial espafol como
hablar de forma socarrona, hablar con retintin
o hablar con segundas” (Padilla 2006: 153). Hay
personas que componen la mayoria de sus pro-
ducciones bajo una entonacion irénica y para los
desconocidos puede resultar dificil de percibir y
se ven “obligados” a familiarizarse para estar en
sintonia con el grupo y/o persona irénica, que
normalmente suele mantener y continuar ese
tipo de produccién para reforzar su estilo al tiem-
po que le dala oportunidad al destinatario de sin-
tonizar con €él. Mds atn si el tipo de enunciacién
de sus producciones es neutra o aparentemente
plano, lo que complica la interpretacién y requie-
re el estado de alerta contindo del destinatario.
Los enunciados ironicos se asocian a un caracter
mas sutil e inteligente (ironfa ambigua).

Ademis de la entonacion, el silabeo también
es una marca que permite reconocer la ironfa y
ambos constituyen lo que se viene a denominar
indicadores fénicos (Padilla, 2008).

Siguiendo a Padilla (2008) existen algunos in-
dicadores lingiiisticos que pueden resultar utiles
para su explotacién didactica en el aula y como
recurso que le sirva al alumno de apoyo para el
reconocimiento de textos irénicos. La clasifica-
cién que establece es la siguiente: el uso de su-
perlativos, la posicién del adjetivo, sustantivos
marcados, unidades fraseolégicas, la reformula-
cién, las repeticiones, la hipérbole, palabras de
alerta (tales como ;/o pillas?, ;lo coges?).

Otro elemento que acompafia a la produccién
del enunciado irénico y sirve de pista para su
reconocimiento son las marcas no verbales. Un
simple silencio, una risilla, o un gesto pueden
ayudar a entender la intencién y el significado
del enunciado. Por ello, es importante tener en
cuenta todos los elementos que apoyan el acto
comunicativo y se enmarcan en un contexto
concreto, que le permite al destinatario acce-
der a la intencién del hablante gracias al andli-
sis metapragmatico que subyace en el proceso
comunicativo y permite establecer relaciones y
conexiones a priori inconexas.

Dentro de las marcas no verbales que acompa-
fian a la ironfa verbal, se puede hacer una clasifi-
cacién de los distintos signos que pueden de ma-
nera aislada o conjunta intervenir para completar
o acompafar el enunciado irénico. Ana Cesteros
(2009) establece la siguiente distincién:

Dentro del sistema paralingiiistico se inclu-
yen: a) las cualidades fisicas del sonido tales
como la frecuencia fundamental, el timbre, la
cantidad e intensidad y los modificadores f6ni-
cos o tipo de voz; b) algunas reacciones fisiol6-
gicas o emocionales, como la risa, el suspiro, el
grito, la tos, el carraspeo, el llanto, el sollozo, el
bostezo, el jadeo, el escupir, el eructo, el hipo,
el estornudo o el castafieteo de dientes entre
otros; ¢) los elementos cuasi-léxicos. Estos son
las vocalizaciones o consonantizaciones con-
vencionales (aunque no necesariamente su
produccién tiene que tener un significado con-
vencional, ya que en un grupo de amigos igual
que se pueden establecer ciertas expresiones o
palabras cuya connotacién difiera de lo conven-
cional, también puede originarse una marca o
identidad de grupo en donde interviene tanto
el lenguaje verbal como el no verbal. En otras
palabras, pueden crear “su propio idioma” com-
puesto de expresiones, palabras, sonidos, etc.
reconocidos por todos los integrantes del grupo
pero desconocidos fuera de él; d) la ausencia de
sonido como las pausas o los silencios también
comunican y ayudan a inferir el contenido.

Dentro del sistema kinésico se encuentran
los elementos relacionados con las posturas cor-
porales u los movimientos como: a) los gestos
faciales o corporales y b) las maneras o formas
de hacer movimientos. Padilla (2008) incluye los
gestos con las manos (gesto ir6nico), guifios, la
mirada, la sonrisa y las risas como indicadores
kinésicos para el reconocimiento de la ironia.

Por otro lado, la variacién sintdctica también
es un elemento que puede constituir una marca
de ironia, asilos prefijos y los sufijos contextuali-
zados pueden inducir a una violacién en la méxi-
ma de cantidad y conformar por tanto parte
del enunciado irénico ya que tanto su posicién
como el tipo de indicador empleado, apoyado
en el contexto, confluyen para producir ironia
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con algin efecto (Elisa Barrajon, 2009).

Ademas de la maxima de cantidad la de cuali-
dad, con la pregunta retéricay la de modo con el
empleo, por ejemplo, de determinados sufijos,
cuya funcién afiade un valor negativo al término
base, y lo marca formalmente, por lo que se for-
man expresiones que redundan en la inversién
del principio de manera, que es de donde surge
el significado irénico (Herminia Provencio Ga-
rridos, 2009).

Uno de los rasgos mds reconocidos de la iro-
nia es el cardcter negativo de sus enunciados y
requiere, para su correcta interpretacion, apo-
yarse en la implicatura ofrecida en el enunciado.
Debido a todos los pasos en los que se subdi-
vide un enunciado irénico durante el proceso:
desde que se emite hasta que se interpreta y
comprende correctamente, la definicién que ha
venido a caracterizar a la ironia es “la expresién
intencional de la insinceridad” (Francisco Reus
Boyd-Swan, 2006: 296). Tomando la idea de esta
definicion Haverkate desarrolla una propuesta
sobre el uso que de la ironia se hace en Espafia
y lo cataloga como mecanismo de cortesia posi-
tiva. Como la violacion de la primera submaxi-
ma de manera lleva al hablante a ser insincero,
esta insinceridad tiene dos campos de actuacién
posibles: si oculta una idea o un pensamiento
emitido por el hablante, supone una mentira,
mientras que si lo hace abiertamente y de forma
transparente se trata de una ironia (Francisco
Reus Boyd-Swan, 2006).

¢Cémo se manifiesta la ironia? El grupo
GRIALE y otros estudios realizados hacen una
doble distincién de los enunciados irénicos. Por
un lado estd la ironia focalizada que es la que
responde a un contexto situacional y lingiiistico
concreto y suele ir acompanado de indicadores
lingiisticos especificos. El enunciado ecoizado
se expresa antes, por lo que es facil su recono-
cimiento. Este tipo de ironia es frecuente en la
comunicacién oral. Por otro lado se encuentrala
ironia continuada, la cual no aparece contextua-
lizada ni su enunciado aparece inmediatamente
antes, sino que su origen responde a un conoci-
miento compartido por parte de los interlocuto-
res, es el llamado conocimiento enciclopédico.

Este tipo de ironia no suele contener indica-
dores lingiiisticos ya que se vincula al contexto
situacional y sociocultural y su aparici6én es mas
frecuente en textos escritos.

Para reconocer un texto irénico hay que aten-
der a una serie de indicadores lingiiisticos que se
encuentran sistematizados y son pautas o marca-
dores de ironia. Se expresa la idea de que la ironia
tiene en la prictica dos destinatarios diferentes:
el que acepta literalmente el enunciado y el que
supera ese nivel para acceder a la interpretacién
de una idea o un pensamiento condicionada por
la ironia. Y son estos segundos a los que se diri-
gen las sefales de la ironia, mientras que los pri-
meros, ingenuos, pasan a convertirse en victimas
de la misma. (M.* Angeles Torres, 1999).

La naturaleza material de estas sefiales no
es una respuesta de cardcter lingiistico, sino
pragmatico. La identificacién de estos c6digos
parte de unas presuposiciones previas al acto del
habla y deben manifestarse como presentes en
el receptor para que este pueda llevar a cabo la
adecuada interpretacién. Este hecho implica
que el receptor debe estar familiarizado con el
sistema de valores que emplea el autor para po-
der reconstruir la idea expresada del autor con
la mayor precisién y fidelidad posible y poder asi
llegar a afirmar la enunciacién irénica.

Sin embargo, el texto escrito presenta un
vacio fisico importante entre el emisor y el re-
ceptor por lo que algunos autores defienden la
necesaria familiaridad del lector con las técnicas
irénicas propias del autor y con le reglas vigentes
en su comunidad de hablantes.

En suma, y pese al necesario conocimiento
de reglas, sistemas y técnicas que el lector debe
compartir con el autor para acercarse y limitar
las posibles interpretaciones, la ironfa no deja de
ser una entre un millén de posibles interpreta-
ciones que se extrae de un enunciado, por lo que
la idea generada y extraida por parte del lector
se encuadra en un contexto situacional que es
percibido y observado desde la realidad subje-
tiva del lector, cuya mirada podrd coincidir en
mayor o menor medida con la expresada por el
autor del texto irénico.
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5.3. La relacion compleja del humor y la ironia

Se hace necesario un distanciamiento por par-
te del receptor para adquirir una mirada alejada
que le permita barajar simultineamente entre
un gran nimero de posibilidades para atender
un enunciado concreto y contextualizado. Una
vez alcanzado ese distanciamiento necesario se
hace inevitable encontrar sefiales que destaquen
rutas/atajos que se muestren como caminos
secundarios que se conectan con el epicentro
de la idea enunciada, y permiten la adecuada
interpretaciéon por parte del receptor. Lo que
refleja nuevamente la presencia de la pragmati-
ca que actiia como pegamento en el proceso de
interpretacion de las intenciones del hablante,
vinculando lo dicho con lo expresado, para un
contexto determinado.

Sin embargo, ese distanciamiento ha sido eva-
luado de manera positiva y negativa desde sus
inicios. Encontrando posiciones como las de
Schlegel para quien el humor era la tinica actitud
posible para reflexionar sobre la vida, o como
posteriormente defiende Kiekegaard expresan-
do que el humor era un imperativo intelectual.
En el lado opuesto se encuentran autores como
Maurras o Dostoievski que demostraron un re-
chazo directo al humor y a algunas de sus ma-
nifestaciones, y lo juzgaron como expresion de
inmadurez, de indiferencia o de crueldad como
rescata Schoentjes (2003).

Con independencia de las posturas contra-
puestas y desarrolladas a lo largo de la historia,
todas ellas reconocen que tanto el sentido del
humor como el espiritu irénico comparten la
capacidad de una mirada reflexiva e intelectual
que basa su andlisis desde la observacién y con
lejania al objeto.

Una de las razones por las que se ha asociado
el humor y la ironia al discurso critico es precisa-
mente la distancia con la que se evalda el objeto
tratado. Y es que todas las acciones humanas
son susceptibles de convertirse en humor al ser
observadas con lejania lo que hace que el objeto
quede descontextualizado y por tanto sea extra-
o y vulnerable a ser ridiculizado.

La ironia puede ser una forma de humor pues-
to que comparte con este algunas propiedades
universales: en cémo se produce, en con qué y
en para qué se sirven los hablantes del humor y
su actuacién humoristica. Como se ha expuesto
previamente ambos se distancian de la realidad
para hacer una critica mediante un contraste en-
tre lo dicho y las expectativas del receptor.

Sin embargo, la ironia no resulta siempre hu-
moristica puesto que depende de la acogida que
tenga en la recepcién y la interpretacién que se
da de esta. Por lo que la ironia podria encuadrar-
se como un mecanismo mds de humor. Ruiz
(2009: 329) expone lo siguiente:

Si bien es cierto que ironia y humor estdn es-
trechamente relacionados, se trata de fenéme-
nos diferentes. El humor puede emplear entre
sus recursos la ironia. La ironia por su parte,
puede ser humoristica o no. Hay humor sin iro-
nia y hay ironia sin humor. Para Attardo (2001:
169), la ironia es un fenémeno exclusivamente
pragmatico, en el que funciona la activacién
de inferencias, mientras que el humor es un fe-
némeno semdntico (en el que se produce una
incongruencia entre dos marcos) y pragmdtico
(que supone la violacién del principio de coope-
raci6n de Grice). Tanto laironia como los juegos
(humoristicos) pueden emplear las incongruen-
cias, aunque en el caso de la ironia no se encuen-
tran presentes los dos sentidos en el texto. Por
lo tanto, es una cuestion de grado aunque, en
cualquier caso, las incongruencias de la ironia
funcionan por activacion de inferencias. Véanse
también las reflexiones de Rossen-Knill y Hen-
ry (1997, 747-749) e Hidalgo e Iglesias (2008).

5.4. El humor y la ironia en la conversaciéon y
en la traduccién: revelacién de algunos mitos

La informacién que se expone a continuacién
ha sido la recopilacién de los datos obtenidos en
dos trabajos interesantes que se muestran con el
proposito de desmentir, clarificar, o reafirmar
algunas de las ideas o hipétesis que giran en tor-
no a estos dos conceptos:

Leonor Ruiz Gurillo (2009) en su trabajo ti-
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tulado “;Cémo se gestiona la ironia?” Ofrece las
siguientes conclusiones:

* Tras el anlisis de 51 secuencias ir6nicas per-
tenecientes a conversaciones privadas y 24
secuencias irénicas que provenian de debates
de television, la respuesta mas habitual era a
lo dicho (50.9%), mientras que en los debates
se respondia preferentemente a lo implicado
(58.3%). Esta idea se encuentra respaldada en
la hipétesis de la prominencia (Salience Hypho-
tesis) de Giora'y Gur (2003), quienes conside-
ran que en entornos espontaneos se responde
con mayor frecuencia a la interpretacién lite-
ral o prominente de la ironia. Lo que demues-
tra que el significado literal no se suprime en
la recepcidn, sino que se tiene en cuenta en la
informacién contextual.

* Lacolaboracion irénica de mas de dos partici-
pantes determina la valoracién conjunta de la
respuesta, a lo dicho o a lo implicado.

* Los experimentos elaborados por Jorgensen
(1996) demuestran que en la interacciéon con-
versacional no resulta extrafio el empleo de
ironia sarcastica. Antes al contrario, se puede
usar como elemento de cortesia que cumple
una funcién de protecciéon de la imagen, ya
que el hablante aparece como menos grose-
ro e injusto, sobre todo cuando expresa una
critica trivial. Todo ello contradice la postura
defendida por Brown y Levinson (1987).

En los intercambios coloquiales irénicos no
se respeta en un alto porcentaje el PIM (51.5%).

* Laironia se negocia a lo largo de varios turnos
de habla. Se responde a lo dicho, pero tam-
bién a lo implicado. Por ello, la ironia no se
circunscribe a la unidad estructural de inter-
vencion, sino que se asocia a las unidades de
la dimensién social, el turno y la alternancia
de turnos.

* Laironiaen la conversacién coloquial no es de
cardcter estructural, sino social y se relaciona

con la llamada ironia continuada: colabora en
la progresién conversacional.

e Laironia continuada no es exclusiva del texto
escrito, ya que también es frecuente en textos
orales donde funcionan, no obstante, otros
parametros.

Por su parte, Martinez Sierra (2008) en su
trabajo La traduccién del humor en los medios
audiovisuales desde una perspectiva transcultu-
ral. El caso de The Simpsons lleg6 a las siguientes
conclusiones:

* Casi el 50 por ciento de los enunciados humo-
risticos sufrié modificaciones.

* El tipo de humor empleado condiciona su
tipo de audiencia puesto que el humor a ma-
yor complejidad requiere un conocimiento
mayor del mundo.

* El humor no puede detectarse si no se po-
see una competencia completa: lingiistica
y cultural.

e Lasolucién de recurrir a una traduccion literal
(tinte extranjerizante)- aunque esté marcada
por una intencién de mantener los referentes
de la cultura de origen, provoca una pérdida
de efecto humoristico importante.

No todo lo que se traduce y fracasa en su to-
que de humor es sinénimo de mal trabajo, quiza
el trabajo en la traduccién haya sido bueno pero
el publico receptor no se encuentra al nivel por
una falta de conocimiento previo.
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CONCLUSIONES

En busca de alcanzar el progreso en la ensenanza
de ELE el humor y la ironia tratados en su face-
ta positiva establecen un ambiente agradable en
el aula, favorecen la integracién y la cohesion, el
trabajo cooperativo, la imaginacion y el aprendi-
zaje eficaz mediante la reflexion del pensamien-
to critico. Ademas estudios realizados muestran
que cada vez mds el cuerpo docente defiende y
apoya la inclusién de estos componentes en el
aula y le reconocen una tripe funcién: como ele-
mento que: ayuda a reducir barreras afectivas en
el aprendizaje, beneficia el aprendizaje de la len-
guay beneficia el aprendizaje de la propia cultura.

Por otro lado, el humor y la ironia tienen un
cardcter figurativo cuya interpretacion exige un
distanciamiento de las creencias y valores prees-
tablecidos y cierto conocimiento del mundo en
general y de la cultura meta en particular, para
poder acceder al significado del hablante me-
diante el uso que este hace del lenguaje para un
contexto especifico.

Alcanzar cierta perspectiva, para poder re-
flexionar sobre las circunstancias concretas
que se dan para un determinado acto de habla,
requiere ir mds alld de lo meramente dicho. El
lenguaje es el instrumento que permite la comu-
nicacién verbal, pero adquiere valor con el uso
que el hablante hace de ella. Y este crea un gran
numero de enunciados figurativos, donde la in-
tencién no puede ser interpretada apoyada sélo
en la informacién verbal.

La comunicacién no verbal ofrece muchas
pistas y conforma un porcentaje elevadisimo en
la interpretacién de los mensajes. La comunica-
cién no verbal se encuadra dentro de las referen-
cias metalingiiisticas y es junto a otros elemen-
tos los que permiten acceder a la intencién del
hablante y por tanto a la adecuada interpreta-
ci6n de los mensajes y responder en consecuen-
cia. Precisamente este es el objeto de estudio de
la pragmatica, y la requerida a su vez para acce-
der a la intencién que esconden o envuelven los
mensajes humoristicos o irénicos tras un enun-
ciado literal, con cuyo significado no se corres-

ponde nunca, sino que mds bien conforma parte
de la informacién contextual y conforma la fase
uno de un juego de despiste.

El objetivo es permitir que los estudiantes
de ELE alcancen la competencia comunicati-
va, lo que exige la fluidez lingiistica y cultural
y requiere un comportamiento verbal similar
al del hablante nativo. Los hablantes recurren
mucho al humor y la ironia en la produccién
de sus enunciados, y estos a su vez exigen de un
conocimiento metalingiiistico por parte del in-
terlocutor. Por ello, mediante el acercamiento
a la pragmitica el alumno estard accediendo a
la informacién que le permita ser competente
comunicativamente, y casualmente ese camino
que sigue la pragmatica coincide con los meca-
nismos que debe activar el aprendiente para ac-
ceder al andlisis de un enunciado humoristico o
irénico, puesto que la ironia encuentra su razén
de ser en la perspectiva metapragmatica.

La valoracién del enunciado humoristico/ir6-
nico depende del acuerdo de los interlocutores
y encuentra su sentido en la dimensién social,
el turno y la alternancia de turnos; donde el len-
guaje, los usos del lenguaje y la realidad exterior
se encuentran en un contexto concreto pero al
mismo tiempo cambiante, por lo que es nece-
sario compartir un mismo sistema de cédigos,
lo que requiere un esfuerzo por parte de los in-
terlocutores: su aculturacién. Esta va a permitir
conectar a personas diferentes mediante sus in-
teracciones porque tienen algo que aprender, y
por tanto que ganar: conocimiento del mundo.
Y este va a transferirse de una manera natural;
como la que emplean de forma cotidiana los ha-
blantes nativos, mediante el humor y la ironia,
tanto para suavizar temas espinosos como para
provocar una risa compartida y contagiosa.

Se puede concluir afirmando que la prag-
matica es la perspectiva acertada para acceder
a toda la informacién que se manifiesta en un
enunciado irénico y que le permite a sus inter-
locutores alcanzar con éxito sus intercambios
comunicativos.
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LECTURAS COMPLEMENTARIAS

EL ABECE DE LA PRAGMATICA

GRACIELA REYES
Madrid, Arco/Libros, 1995

Tras haber abordado el tratamiento del humor
y la ironfa como articulo de fondo, le propongo
al lector interesado hacer algunas lecturas com-
plementarias que puedan o bien reforzar algunas
de las ideas que ya tuviese previamente, o bien,
adquirir un conocimiento mas profundo sobre a)
el papel que juegan el humor y la ironia en el acto
comunicativo, y mas concretamente en la lengua
espafiola y b) la evolucién en los actos de habla
comunicativos y la influencia del contexto.

La primera lectura que propongo, como pun-
to de partida, en torno a la pragmdtica es E/
abecé de la pragmdtica, de Graciela Reyes. Se pla-
tean y resuelven todas las dudas acerca de qué
es pragmadtica, y cudl es su importancia tanto en
el acto comunicativo como en el aprendizaje de
una lengua extranjera. Un libro de facil lectura e
imprescindible para entender las intenciones de
los hablantes muchas veces ocultas.

El abecé de la pragmatica es un libro que estu-
dia no el significado etimoldgico de la palabra,
sino el significado que el hablante pretende dar
alapalabra. Estudia esta segunda dimension me-
diante el andlisis del lenguaje en uso y mas con-
cretamente mediante el anlisis de los procesos
por medio de los cuales el ser humano produce
e interpreta significados cuando usa el lenguaje.

Para la pragmatica, el estudio de uso del len-
guaje es el primer intento de hacer, dentro de
la lingiiistica, una teoria del significado de las
palabras en su relacién con hablantes y con-
texto: se trata de explicar, entre otras cosas, en
qué consiste la interpretacién de lo enunciado,
cudl es la funcién del contexto, qué relacién hay
entre el significado literal y el significado co-
municado, por qué hablamos con figuras, cémo
afecta la funcién comunicativa a la gramdtica de
las lenguas, etc.

Grupo GRIALE

La segunda lectura esta orientada al uso que los
hablantes hacen del humor y la ironia. Para ello,
le propongo al lector interesarse por el Grupo
GRIALE, cuyos autores centran su estudio de
investigaci6n en el funcionamiento de la ironia
en espafiol. Algunos articulos de fondo como
Dime como ironizas y te diré quién eres. Una aproxi-
macion pragmdtica a la ironia o ;C6mo se gestiona
laironia en la conversacién? permitirdn al lector
tomar conciencia de la intencién que muestra
el hablante en el acto comunicativo. Y como la
ironia estd ligada a la inteligencia o al menos a
una mente despierta y deseosa de jugar.
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RIENDO SE ENTIENDE LA GENTE:
EL HUMOR EN LA CLASE DE ELE

Los RETOS DE LA EDUCACION
EN LA MODERNIDAD LiQUIDA

PEDRO J. ALONSO GARCIA

En La competencia pragmdtica y la enseianza del
espafiol como lengua extranjera. Actas del XVI
Congreso Internacional de ASELE, 2006, Oviedo,
Universidad y Asociacion para la Ensefianza de
Espanol para Extranjeros, pp. 124-132

Una tercera lectura, para aquellos curiosos e in-
teresados en el tratamiento que recibe el humor
en el aula de ELE, les propongo el articulo Rien-
do se entiende la gente: el humor en la clase de ELE de
Pedro. J Alonso Garcia. En €l se condesan algu-
nos puntos importantes tales como los benefi-
cios y aspectos polémicos del humor, las orien-
taciones didacticas del humor, y algunas ideas
précticas tanto para facilitar la comprension de
los alumnos como para la selecciéon de material
humoristico que realiza el docente.

ZYGMUNT BAUMAN
Barcelona, Gedisa, 2009

Como cuarta y dltima lectura de cierre, me pa-
rece interesante incluir al socidlogo Zygmunt
Bauman y la propuesta que nos hace en su libro
titulado Los retos de la educacion en la modernidad
liquida. De una manera mas general, y mirando
con cierta distancia, el autor nos propone re-
flexionar sobre la sociedad del siglo XXI, el pa-
pel del individuo y la institucién educativa.

Hay pocos textos que sinteticen con mayor
lucidez la condicién del individuo en la socie-
dad de consumo del siglo XXI. Es un libro que
invita a la toma de conciencia sobre la manera
de relacionarnos con el saber, el trabajo y lavida
en general.

El apartado centrado en la educacion, abor-
da, cémo se ha abandonado la nocién de cono-
cimiento de la verdad util para toda la vida y la
ha sustituido por la del conocimiento «de usar y
tirar», valido mientras no se diga lo contrario y
de utilidad pasajera. Sin embargo, para Bauman,
la formacién continuada no deberia dedicarse
exclusivamente al fomento de las habilidades
técnicas y a la educacién centrada en el trabajo,
sino, sobre todo, a formar ciudadanos que recu-
peren el espacio publico de didlogo y sus dere-
chos democraticos, pues un ciudadano ignoran-
te de las circunstancias politicas y sociales en las
que vive serd totalmente incapaz de controlar el
futuro de éstas y el suyo propio.

sara.nieto.go@gmail.com
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Para la clase de Espaiiol

Sara NIETO GARCIiA

TRATAMIENTO DEL HUMOR Y
LA IRONIA EN LA ENSENANZA DE ELE
DESDE UNA PERSPECTIVA PRAGMATICA

INTRODUCCION

Se va a introducir el humor y la ironia en la cla-
se de ELE, y para que los alumnos alcancen un
alto grado de competencia comunicativa han
de incidir en la competencia intercultural, don-
de el humor y la ironia juegan un papel crucial
para acercar al aprendiente a la realidad social
y cultural de la lengua meta. Esta competencia
generalmente es la que mds tarde llega a conso-
lidarse en el estudiante de lenguas extranjeras
debido a que exige un cierto grado de madurez
y de aculturacién a la lengua y a la cultura meta,
y ello implica un distanciamiento de los esque-
mas y las creencias preestablecidas ligadas a la
cultura propia.

El grupo para el que ha sido pensada y creada
esta unidad requiere de un nivel intermedio-alto
/ avanzado de espafiol (B2, Cr), asi como contar
con un conocimiento del mundo y una experien-
cia previa, por lo que va dirigido a un publico
maduro. En este caso el grupo estd compuesto
por ocho alumnos de nacionalidades diferentes
en edades comprendidas entre los 25 y 30 afios,
pero los contenidos podrian ajustarse a otra mo-
dalidad de grupo que difiera tanto en nimero
como en edad.

El enfoque que se va a seguir pretende com-
binar lo mejor de cada método y volcarlo en sus
procedimientos de clase, tratando de adaptarse
de la mejor forma posible a los propésitos que se
persiguen en cada momento, por lo que respon-
deria a un modelo ecléctico.

El hecho de que exista una tarea final que
incorpore los conocimientos aprendidos a lo
largo de las sesiones hace entrever la predispo-
sicién de seguir un método de enfoque por ta-
reas (EpT), pero cuyas tareas posibilitadoras o

intermedias han sido tratadas también desde un
enfoque comunicativo (EC).

Se pretende que el alumno sea consciente de
su proceso de aprendizaje y tome responsabili-
dad en su papel como aprendiente, asi como que
sea capaz de evaluarse objetivamente. Se busca la
participacién y autonomia del alumno, y por ello
y para alcanzar estos objetivos se va a recurrir
mucho al trabajo en grupos mediante la técnica
de cooperacién, de forma que el alumno mejora
la interaccion, la motivacién, las estrategias de
procesamiento de la informacion, las relaciones
interpersonales y la integracién. El aprendizaje
cooperativo es una técnica que ha demostrado un
alto grado de efectividad debido a que el alumno
aprende mas y mejor. Como apunta Elsa Pun-
set, somos mds receptivos al aprendizaje cuando
somos colaborativos (2012: 101) y es que, si se le
da responsabilidad al alumno, este se comporta
responsablemente. Por ello, el interés de abarcar
en la unidad didactica presente el método y la
técnica presentada por el objetivo de ofrecer al
alumno los instrumentos necesarios que le sirvan
de ayuda para alcanzar una competencia comu-
nicativa plena en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, y cumplir asi con el objetivo
final que se persigue en esta memoria: progresar
en la enseflanza de ELE mediante la adopcion de
una perspectiva pragmadtica para tratar el humor
y laironia en el aula.

Por su parte, el profesor va a ceder el prota-
gonismo a sus alumnos. Su labor se centra en
orientar al grupo asi como poder observar la
evolucién tanto grupal como individual con
mayor claridad y atender eficazmente las nece-
sidades de sus alumnos. Su papel en el aula sirve
como apoyo en el proceso de aprendizaje en el
que pretende guiar a sus alumnos, puesto que es
un referente social de lalenguay la cultura meta.

En busca de un acercamiento real a la cultura
meta, esta unidad pretende ofrecer al estudiante
los temas que predominan en la sociedad espa-
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fola, por ello el humor y la ironfa van a represen-
tarse tanto en los problemas actuales como los
aspectos propios y recurrentes que conforman
la identidad sociocultural espafola.

Pese a la imagen que proyectan los espafioles
en el extranjero asociada a un tono directo por el
empleo del imperativo tan frecuente, es impor-
tante mostrarles a los estudiantes cémo el uso
de la ironia es un elemento muy recurrente en el
dia a dia, y como los espafoles hacemos uso del
mismo y en qué situaciones.

Para ello, van a trabajarse los contenidos de
forma organizada y gradual, donde cada una
de las sesiones va a explotar los contenidos in-
cidiendo mas sobre una destreza, pero siempre
permitiendo que el alumno note su evolucién y
progreso y salga del aula satisfecho y con la sen-
sacion de haber aprendido, haber reflexionado
y haber sido capaz de responder (producir) ante
el contenido que se le ha presentado. Cada clase
va a estructurarse de forma que los contenidos
puedan trabajarse atendiendo a mas de una des-
trezay siempre envuelto en un aprendizaje cola-
borativo y de trabajo con el grupo.

AcTIviDAD 1: ;SOS!

Objetivos: acercar a los alumnos a la ironia
verbal en espafiol. Que sepan identificar la te-
matica y contextualizarla.

Material: fotocopia con quince vinetas que
incorporan algunos de los problemas actuales
mas presentes en la sociedad espafola, todos
ellos vinculados a las causas y consecuencias de
la crisis.

Duracién: 45 minutos

Procedimiento:

1. Individualmente: el alumno ha de identificar
y escribir la temdtica asociada a cada una de
las vifietas.

2. En parejas comprueban sus respuestas y justi-
fican su respuesta por escrito.

3. Se comparten con el grupo los argumentos
y el profesor aclara dudas de léxico o iden-

tifica posibles signos que muestran el punto
cémico y que pueden no haber entendido los
alumnos.

Lee atentamente las siguientes vinetas y extrae:

* La temdtica central objeto de humor o ironia.

* Compara con tu compafiero y juntos tratar de
contextualizar esa situacion atendiendo al perfil
de los personajes, a sus intenciones, sus gestos...
todo aquello que pueda darte ideas para razonar
esa situacién y vincularlo con su lado cémico.

* Se comentan las ideas con el resto del grupo
y el profesor hace aclaraciones de Iéxico y de
comunicacién no verbal centrada en algunos

gestos que puedan no haber identificado)
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ACTIVIDAD 2: FRASES QUE NO FALLAN

Objetivos: acercar al alumno a expresiones
frecuentes y ttiles para contextos concretos.
Mejorar la expresion oral del alumno. Integrar
al alumno a conversaciones nativas con cierto
grado de fluidez y confianza asi como recortar
el distanciamiento entre sus producciones y las
realizadas por un hablante nativo.

Duracién: 1 hora

Material: se les reparte un sobre a cada grupo.
El sobre contiene todas las frases a continuacién
expuestas en tiras recortadas, por un lado, y los
contextos de uso, por otro.

Se ha recurrido a un hashtag que tuvo una gran
viralidad y que en cinco horas desde el primer
tuit, que supuso el pistoletazo de salida al has-
htag #frasestipicasdeviajes, se habian generado
639 tuits, con una audiencia de 204.966 segui-
dores y més de 4 millones de impresiones. Este
hecho permite acercar un material de calidad al
alumno, puesto que son interacciones reales rea-
lizadas por los mismos hablantes nativos.

Procedimiento:

Primera parte

1. En grupo (de cuatro personas), tienen que re-
lacionar las frases y los contextos de uso, asi
como asociar a determinadas expresiones ver-
bales su correspondiente signo no verbal en
caso de que lo lleve.
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2. Se corrige con el resto del grupo. La profesora
3. resuelve aclaraciones en caso de que las haya.

Segunda parte

1. Se sigue con la relacion de frases y contextos
de usos como en la primera parte, pero ahora
el alumno ha de escribir frases y expresiones
adecuadas para cada contexto concreto que
se plantean.

2. Se trabaja en pequefio grupo, se divide la clase
en dos grupos de cuatro personas y desarro-
llan una lluvia de ideas y sus correspondientes
frases para los contextos planteados. Se trata
de que refresquen su memoriay pasen a activo
su conocimiento pasivo asi como visualizar la
escena que pueden o no haber vivido previa-
mente y recordar como actuaba el hablante
nativo, qué decia y cémo lo decia.

3. Se exponen las respuestas al resto del grupo, la
profesora corrige posibles errores lingiiisticos
y expresiones adecuadas que puedan resul-
tarles utiles y que desconozcan. No se busca
que expongan el vocabulario que ya conoceny
que no es relevante, sino que el conocimiento
previo que poseen les sirva para acceder a nue-
vo conocimiento que comparten a través del
conocimiento colectivo y que el profesor le
facilitara posteriormente (por ejemplo: estar
en el supermercado y “dar la vez”, y el signo
no verbal que acompafia a la respuesta: levan-
tar la mano o el dedo para indicar que eres el
ultimo; mirar a la persona y acompanarlo con
un “yo”, etc.)

Tematicas:

* Viajes

» Topicos Tipicos

* Nos vamos a regatear al bazar

* Frases del que no ha viajado nunca
* Nuestras espafioladas

* Esos largos viajes en coche...

* Aviones, aeropuertos y maletas

* Gastronomia viajera

* Madres no hay mds que una

* Yaestamos exagerando...

e Las frases de viajes mds hermosas

+ Esun chollo, ademis alli no nos vamos a gas-
tar nada... anda, vente (@canalviajes)

+ Pues a un amigo en Marruecos le intentaron
comprar a su mujer por 50 camellos (@zumito)

+ Venecia se ve en una mafiana (@albertovb88)

+Mira, esos se estan poniendo como una gam-
ba de rojos (@_Babyboom_)

+ Lo importante no es el destino, es simple-
mente ir (@ivanmarcos)

+ El mundo es un libro, y el que no viaja sélo
lee una pagina (@cataplines)

+ Viajar es invertir en vida (@elrincondesele)

+ Yo voy de empalme y me duermo en el avién
(@muchoviaje)

+ Yo para quince dias no me tiro tantas horas
de avién (@octamontse)

+ El tipico que cuando reparten los formula-
rios migratorios pregunta “;sMe dejas el boli?”

+ Cémo me hayan perdido la maleta... (al bajar
del avién) (@enovellon)

+ Tt quédate aqui con las maletas, que yo voy
a preguntar (@analeonrubio)

+ El bolso tiene que ir DENTRO del equipaje
de mano... glups (Ryanair dixit) (@taritamalula)

+ Marido: Esa pedazo maleta para 4 diasssssss?
(@analauraBF)

+ ;Cudnto queda? (paulrubio)

+ Conduce con cuidado (@gemmademarzo)

+ No corras mucho! (@iromob)

+ Mierda de copiloto... no sabes mirar un ma-
paaa? (@Amparocollado)

+ Hay mucho atasco, mejor salir de madruga-
da (@_Babyboom._)

+ Por aqui, no por aqui, por aqui... Este mapa
estd mal! (@TapiasMarinhan)

+ Que si, verds cémo hay muchos sitios para
aparcar (@Marta_Kent)

+ En Europa las estrellas de los hoteles no son
como en Espafia (@vvanvanzy4)

+ Como en Espafia no se come en ningtn sitio
(@BLorrio)

+ Preguntale a esa sefiora, que tiene pinta de
ser de aqui (@Misviajesporahi)

+ ¢Y si hacemos un sinpa? Total, no vamos a
volver... (@iko_aguero)

+ Viendo a la gente gorronear en el buffet del
hotel y decir: “Mirad, esos son espafioles” (@el-
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rincondesele.com)

+ Prohibido hacer fotos. — Ptsé, como todo el
mundo las estd haciendo... (@Legatraveler)

+ ¢No tienen uifi? -Recepcionista: “Doy you
mean uaifai? (@carloselviajero)

+Qué se os ha perdido tan lejos? (Qoscarmdiez)

+ Ese viaja como un vagabundo (@ivanmarcos)

+;Qué hay ahi para visitar? Para ver pobreza...
(@pescute29)

+ Pero alli s6lo se comen bichos, ;no? (@mis-
viajesporahi)

+ Madre mia, ta estards forraopa viajar tanto!
(@straysayu)

+ Ya te vas a comer mal por ahi... Al menos
tendran McDonalds, ;no? (@elrincondesele)

+ Ay, y no pasaste miedo? (Referido cuando
mencionas cualquier pais islimico) (@straysayu)

+ A ver si te van a vender por dos camellos (@
hntoplaneta)

+ Me voy a XXXXXstan — Pero alli no estan
en guerra? (@S]tCnmg)

+ Ten cuidado, que los italianos son unos pi-
cha brava (@jmbalseiro)

+ Vista una piedra vistas todas (@analeonrubio)

+¢De donde eres? — De Espafia — Ah, Espafia,
olé, flamenco, toros (@sercavi)

+ Estuviste en China?Buah, te traerias un
montoén de cosas falsas (@fernandez_23rds)

+ A Jap6n? Ah, pues trieme un ordenador o
algo, que alli la tecnologia esta tirada, ;no? (@
Zumito)

+ Anda, pues la piscina parecia mds grande en
las fotos (@MilaReixach)

+ Marido en Portugal: No nos cabe en el coche
ni una toalla mas (@mariantxe)

+ En el pueblo: ;Y ti de quién eres? (@Para-
mioConde)

+ Os tengo que enseiar el video de las vacacio-
nes (@Infoviajero)

+ En India: Tuktuk sir/madam? (@moon-
flower_blog)

+ Vamos a salir del centro, que seguro encon-
tramos algo mds barato (@albertovb88)

+ Esperar un segundo a....... que estd meando
(@iko_aguero)

+ Poneos, que os hago una foto. — No hombre,
diselo a alguien y ponte ti también (@albertovb88)

+Seguro que me he olvidado algo (@canpereibiza)

+ Traeme algo bonito (@BoletinViajes)

+¢Qué hora es ahora en Espafia? (@lorenablazquez)

+ iSe le ha terminado la bateria a la cimara!
Menos mal que llevo otra (@andres87lgr)

+ Me he dejado la cimara en el hotel (@ga-
briel_nv)

+ Desayunando: — — Bueno, y hoy qué hace-
mos (@marcoscastror98)

AcTIviDAD 3: COMO SE DESENVOLVERIA
UN ESPANOL

Objetivos: capacitar al alumno para saber resol-
ver una situacién conflictiva.

Duracién: 4§ minutos.
Material: fotocopias.

Procedimiento:

1. Se trabajan en grupos de cuatro las situaciones
que se plantean y han de buscar una decisién
conjunta, la mas adecuada para la situacién
planteada. Deben crear los didlogos escritos e
ir tefidos de humor o ironia.

2. Se exponen al grupo las reflexiones a las que
han llegado y el camino mads acertado.

3. La profesora corrige errores.

SITUACION 1

- Estas en una tienda de ultramarinos y...:
. el vendedor no te hace caso

—

2. no entiendes lo que te estd diciendo
3. te desespera por su lentitud
4. te lo quiere vender todo

SITUACION 2

- Estds de compras con una amigayy...

1. Te atiende el dependiente. Se le ve nuevo y des-
orientado, te conoces la tienda mejor que €L

2. Buscas un vestido para la boda de tu prima, y
tu amiga no hace mas que decirte que todo te
va bien.

3. Hay una cola interminable para pagar.
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TAREA FINAL: IMPROVISAR COMO
LO HARIA UN ESPANOL

Objetivos: demostrar los conocimientos adqui-
rido a lo largo de las tareas posibilitadoras desa-
rrolladas en las sesiones previas, y ser capaces de
desenvolverse con fluidez y soltura en cada una
de las situaciones a las que se exponen.

Duracién: 1 hora.
Material: lo crean los propios alumnos.

Procedimiento:

1. Cada alumno ha de plantear una situacién a la
que se haya enfrentado que le haya resultado
problemadtica o una posible situacién que se le
puede plantear y para las que les gustaria estar
preparados. Son ocho alumnos, por tanto, se
recogerdn ocho situaciones diferentes.

El profesor escribe y mezcla todas las situacio-
nes en una bolsa, y una mano inocente de cada
grupo extrae 4 situaciones diferentes.

2. Cada grupo de cuatro miembros puede des-
cartar una de las situaciones que les ha tocado.
De las tres restantes, dos las trabajaran en pa-
rejas y una todo el grupo.

3. Cada situacion estard conformada por un dié-
logo, donde todos los participantes tiene que
trabajar e involucrarse.

4.Se les da cinco minutos por cada situacién
para que:

¢ Planteen una introduccién, un nudo y un des-
enlace.

 Cada personaje tiene que adoptar un rol que el
resto de sus compaferos han de adivinar

* Pueden y deben incorporar todo lo aprendi-
do y demostrar la adquisicién del dominio y
fluidez de la lengua adecuada al contexto con
coherenciay cohesion.

* No deben aprender el didlogo de memoria pero
si desarrollar unos puntos que quieran tratar y
que les sirvan de pautas para improvisar.

5. Cada didlogo debe tener una duracién de 3
minutos.

EvALuACION

La tarea final tiene una triple valoracién:
e Autoevaluacion: 33%

* Evaluacién de los companeros: 33%

* Evaluacidn del profesor: 33%

Aspectos que se evaluaran:

1. Haber sabido interpretar el papel del perso-
naje. Si los compafieros y el profesor adivinan
cudl era entonces se da por vélido

2. Empleo de un léxico adecuado a la situacién

3. Correcto empleo de la competencia lingiiistica

4. Apoyo de gestos no verbales

5. Fluidez y soltura

6. Coherencia y cohesién

7. Entonacién y pronunciacion

8. Porcentaje de los recursos tratados en las se-
siones previas

9. Compenetracién de la pareja

sara.nieto.9o@gmail.com
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Entrevista a “Daniel Herndndez Ruzz

DaNIEL HERNANDEZ RU1Z es Licenciado en Fi-

lologia Hispanica y Filologia Italiana por la Uni-
versidad de Valencia, y en la actualidad trabaja
como profesor de espafol en un instituto de en-
seflanza secundaria de Italia. Ha sido profesor
en varios centros privados en Espafa y ha im-
partido cursos de formacién para docentes en la
Universidad de Pisa, la Universidad Internacio-
nal Menéndez Pelayo y el Instituto Cervantes

de Milan.

MM. — Daniel Hernandez Ruiz es conocido
por ser el creador de ProfeDeELE, un blog
para estudiantes y profesores de espafiol que
alberga una gran variedad de ideas, recursos
y actividades practicas publicadas de forma
libre y gratuita. El blog cumple tres afios en
funcionamiento ;Con qué funcién nacié?
¢Qué expectativas personales tenias?

DH.— Es increible darte la vuelta y ver todo el ca-
mino recorrido, jtres anios! Recuerdo perfectamente el
momento en el que decidi abrir el blog. Era septiembre
de 2012. Habia terminado un mdster, mi segunda li-
cenciatura y estaba a punto de inscribirme de nuevo
en la universidad; y, de pronto, me asaltaron todas las
dudas: ;donde estoy?, ;a donde voy? Estaba cansado
ya de estudiar. La universidad en lugar de formarme
para dar el salto al vacio 'y volar, se habia convertido
en un lugar donde dar vueltas como un ratén en una

Jaula. Estaba cansado de trabajar de forma temporal
y por un sueldo miserable. Entonces, comprendi que
tenia que hacer algo diferente con mi vida o perderia
toda mi vocacion por la ensenanza. Decidi tomarme
un ano sabdtico y crear un blog para no morirme de
aburrimiento, para innovar, para demostrar de lo que
era capaz de hacer, para crecer como persona, en de-
finitiva, para mantenerme activo. El resultado, a la
vista estd, ha sido realmente positivo, no solo porque
en tres anios ProfeDeELE se ha convertido en uno de
los blogs referentes del espariol como lengua extranje-
ra, sino también porque ba sido la mejor formacion y
experiencia que he podido tener.

MM. — En 2014, el Instituto Cervantes, la
Universidad Alcala de Henares, Google, entre
otros otorgaron a ProfeDeELE el premio al
mejor blog de ensefianza del espaiiol. ;Qué
significé para ti?

DH.— Un importante reconocimiento que me dio mu-
cha visibilidad y fuerza para seguir. Desde aqui quie-
ro agradecer por la convocatoria de este concurso al
Instituto Cervantes, a la Universidad Alcald de He-
nares, a Google, a la Fundacion Gabriel Garcia Mdr-
quez y a todos los que lo bicieron posible, pero, sobre
todo, a la profesora Marta Baralo por las palabras
que tuvo para mi durante la ceremonia de entrega del
premio en la sede del Instituto Cervantes de Madrid.

MM. — ,;Cdmo ba cambiado tu vida de ser Dani
Herndndez, un profesor cualquiera de espanol lengua
extranjera, a ser ProfeDeELE?

DH .— Abhora se reconoce mi labor. Cuando trabajaba
en escuelas de espaniol por menos de lo que cobra una
persona del servicio de limpieza, claramente no. Esto
conlleva un sentido de la responsabilidad muy elevado

por lo que publico que acepto con agradecimiento.

MM. — Antes has mencionado la palabra vo-
cacién. ;Crees que para ser buen profesor es
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necesario tener vocacion por la ensefianza?
O dicho de otra manera, ;el profesor nace o
se hace? Te lo pregunto porque, como sabes,
hay magnificos profesionales en otros Ambi-
tos, administrativos, empleados de banca,
etc., sin que por ello pueda decirse que estén
enamorados de su trabajo o que sientan ver-
dadera vocacién por lo que hacen.

DH.— La vocacion es un billete de tren donde estd es-
crito el destino de tu vida. Es facil. Tii ya sabes donde
estd la estacion, tienes que buscar el andén, esperar tu
tren, subirte, realizar el trayecto y bajar. En cambio,
bay personas que no tienen ese billete y se suben a cual-
quier tren. ;Quién tiene mds asegurado el éxito? Cla-
ramente nadie lo tiene. Habrd personas que descubran
que tenian un talento que no creian tener'y babrd otras
personas que comprueben que no estaban hechos para
ese trabajo.

Por otro lado, me has mencionado el tema de estar
enamorado o no del trabajo. Yo soy de la idea de Steve
Jobs: Tu trabajo va a llenar gran parte de tu vida y
la vinica forma de estar realmente satisfecho es hacer lo
que consideras que es un gran trabajo. La tinica forma
de hacer un gran trabajo es amar lo que haces» 'y mds
un trabajo como el de profesor donde es tan importan-
te conectar con nuestros alumnos a través de la parte
afectiva. Para mi un profesor que no ama su trabajo,
es como un cura sin fe. Asi de claro.

MM.— Tu blog contiene una variedad de
ideas y actividades. Si solo dispusieras de un
libro de texto, una pizarray una tiza ;qué ha-
rias en la clase para ensefiar a tus alumnos?

DH.— Si mis estudiantes pudieran trabajar fuera de
clase, intentaria dejar la teoria para casa junto a acti-
vidades de distintos sitios de internet 'y de mi blog para
reforzar y en clase resolveriamos dudas y bariamos
actividades de lengua. Lo importante es que el aula
sea un lugar prdctico y entretenido, un laboratorio
del espaiiol donde tocar, analizar 'y producir muestras
de babla y donde empaparse de la cultura del mundo
bispano. Todo ello no con el propdsito de que salgan de
clase con una sonrisa, que también, sino para crear un

estudiante autonomo, que sea capaz de aprender por si
mismo 'y que cuando salga de clase quiera seguir leyen-
do, escuchandbo, escribiendo o hablando en espariol y
sepa encontrar las estrategias necesarias para entender
y bacerse entender.

MM. — ;Crees que la formacién que propor-
ciona un Master para ensenar ELE es apro-
piada? ;C6mo podria mejorarse?

DH.— Yo nunca be becho un Mdster de ELE, be be-
cho un Mdster de Educacion y tuve la suerte de apren-
der bastante sobre diddctica. St que be becho cursos de
formacion especificos de ELE de larga duracion y tam-
bién quedé muy satisfecho. Soy de la idea de que la for-
macion para profesores de ELE tiene muy buen nivel.

St tuviera que dar alguna idea, ademds de lo que
ya se hace, y que ya funciona, me gustaria ver mds
mddulos prdcticos. Por ejemplo: como potenciar nues-
tra creatividad, enseniar como organizar materiales y
recursos de la red, aprender a usar berramientas digi-
tales concretas, saber como trabajar la pronunciacion,
trabajar la diversidad de aprendizajes y adaptar, por
ejemplo, materiales para disléxicos, etc.

MM.— Muchos profesores de lenguas ex-
tranjeras han tenido gran éxito como tales
sin haber seguido previamente ningin curso
de formacién. ;Cémo te lo explicas?

DH.— Los cursos de formacion nos preparan, pero
no son la panacea. Ni siquiera una persona con mil
titulos tiene garantizado que vaya a ser un buen pro-
fesor. Creo que la gente que no tiene ningiin certifi-
cado en ELE'y da clases con éxito, en realidad es muy
observadora e inteligente. ;Cuidado! Eso no quiere
decir que no tengan formacion. Puede que hayan
aprendido mucho de forma inconsciente, por ejemplo
de sus profesores, o que hayan volcado su formacion
en otras dreas. En mi opinion, lo importante es que
sepan detectar sus limites y sepan como superarios.
Yo, por ejemplo, al principio no sabia prdcticamente
nada de blogs. Fue meterme, empezar a trastear, bus-
car informacion por mi cuenta 'y abora mismo, me
sorprendo, leo y escribo codigos que antes eran chino
para mi. ;Hubiera tardado menos con un curso de
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Sformacion oficial?, ;hubiera aprendido lo mismo?
No es facil la respuesta.

MM. — Eres también Licenciado en Filolo-
gia Italiana, vives en Italia y hablas italiano
perfectamente. ;Crees que la persona que
quiera dedicarse a ensefar espaiiol a extran-
jeros deberia conocer al menos una segunda
lengua? ;De qué modo le beneficiaria?

DH.— No creo que sea un requisito imprescindible,
pero la verdad es que si que ayuda y bastante. Prime-
ro, porque nos hace mds comprensivos, ya que hemos
recorrido el mismo camino que ellos, pero al contrario;
y segundo, porque podemos hacer uso de un andlisis
contrastivo y entender mejor su proceso de adquisicion
de lengua para ofrecerles una explicacion mds razona-
da, sencilla y clara.

MM. — Volviendo a tu blog, podrias darnos,
por favor, una visién panoramica de lo que se
hace en ProfeDeELE y de sus proyectos en
datos cuantitativos.

DH.— Por supuesto. ProfeDeELE tiene wvarios
proyectos. En el lugar central estd el blog www.pro-
fedeele.es, que seria el punto de referencia. El blog,
a dia de hoy, tiene mds de 100.000 visitas directas y
mds de 200.000 pdginas vistas cada mes y una ten-
dencia de crecimiento constante. Después estdn por
una parte, proyectos para profesores, como el Diario
ProfeDeELE 2.0 que tiene casi 2.000 suscriptores 'y
el grupo de Facebook «Red de profesores de espanol
con mds de 20.000 miembros; proyectos para estudi-
antes como la pdgina Practicamos espafiol con mds
de 43.000 “me gusta’: y proyectos para ambos grupos,
como la tele de ProfeDeELE, que estdn en fase beta,
aunque ya es conocida por las entrevistas que, sobre
todo tii, bas realizado con éxito.

MM.- ;Recuerdas el momento en que hace
dos anos abriste ProfeDeELE a la colabora-
cién y empezamos a trabajar como un grupo
colaborativo? ;Cémo y por qué elegiste a los
miembros? ;Quiénes forman ProfeDeELE?
¢Qué aportamos cada uno?

DH— Claro que si, Maria. ProfeDeELE era, en
aquel momento, un proyecto que estaba creciendo de-
masiado rdpido para lo que yo era capaz de gestionar.
Habia conseguido crear una marca, ProfeDeELE,
que se asociaba a una forma de bacer y a mi persona.
Todo esto estd muy bien para cuando estds empezan-
do, pero llega un momento en el que comprendes que
la clave del éxito estd en saber gestionar diferentes es-
pacios: unos, en los que puedas trabajar solo, otros, en
los que compartas el protagonismo con otras personas,
y otros, que los puedas dejar abiertos para que nue-
Vas personas con nuevas perspectivas no te permitan
estancarte nunca.

Por eso, hace 2 afios empecé con un pequeiio equi-
po que estaba formado por ti, Lucia Martinez, Mar
Galindo, Tatiana Gunko, pero también mi compa-
fiera Pilar Carilla, que dejd de estar al poco tiempo
para centrarse en su blog «De amor y pedagogiar.
Este equipo empezd a colaborar en la edicion del
Diario ProfeDeELE 2.0 y pronto se convirtid en
mi grupo de confianza mds cercano para casi todo;
basta el punto de que creamos un grupo de Whats-
App donde nos seguimos manteniendo en contacto de
manera directa. Yo pido opinion, ellas bacen suge-
rencias, pensamos nuevas propuestas y salen siempre
muy buenas ideas. Estoy muy contento, porque se
crea una sinergia muy positiva, no solo sobre temas

de ProfeDeELE.

Hoy el grupo de personas que colaboran en Profe-
DeELE, de un modo u otro, ha ido creciendo como
una gran red: Fran Balsera con los podcast de Pro-
feDeELE, Matias Hidalgo con las propuestas para
profesores con material audiovisual para trabajar
la expresion escrita u oral y Murta Blasco con la
pdgina de Practicamos Espariol. Después, colabora-
ciones puntuales, como los materiales para trabajar
los verbos de manera lidica que be realizado con
Ana Gomez del blog Ldpiz de ELE. Y por diltimo,
y no menos importante, toda la gente que de ma-
nera espontdnea te hace comentarios, sugerencias
o se ofrece para echarte una mano ya sea por los
comentarios del blog, por el grupo de profesores en
Facebook, por otras redes sociales o por mail, tam-
bién a ellos los considero una parte fundamental del
equipo de ProfeDeELE.
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MM.— ProfeDeELE es independiente de
cualquier institucion, ;por qué? ;Qué venta-
jas e inconvenientes tiene esto?

DH.— No veo la necesidad de estar atado a alguna
institucion o empresa en concreto. ProfeDeELE ya es
un proyecto con éxito gracias a su neutralidad que le
permite poder relacionarse de ti a tii con los diferentes
agentes'y a la vez tener libertad de movimiento.

sInconvenientes? Pues no sé. Lo que 5i que sé es que
estoy muty bien como estoy. Soy profesor, que es lo que
me llena,y lo compagino con la creacion de materiales.
Dos actividades que se retroalimentan.

Dicho esto. Espero no obsesionarme nunca con el di-
nero, ni con la productividad. Lo que tenga que llegar,
llegard a su tiempo.

MM. — ;Qué es lo que hace diferente a Pro-
feDeELE? ;Qué caracteriza sus trabajos? El
trabajo de ProfeDeELE se difunde con Crea-
tive Commons, explicanos qué es y por qué
utilizas esta licencia.

DH.— Creo que lo que hace diferente a ProfeDeELE
es que es un proyecto que ha sabido dirigirse tanto a
estudiantes como a profesores ofreciendo unos espa-
cios muy itiles para la ensefianza y el aprendizaje
del espaiiol. Por ejemplo, del blog me gusta que es
muy intuitivo, muy agradable visualmente y ante
todo, prdctico. El estudiante o profesor que entra en
el blog sabe que no va a perderse y que va a encontrar
algo itil y divertido. Ademds, todo lo que publico se
comparte de manera gratuita y libre, distribuyéndose
con la licencia Creative Commons 7ds abierta de
todas, en la que solo pido dos cosas para utilizar los
materiales: que se cite la fuente y que si se adapta o
se usa el trabajo, se comparta con la misma licencia.

MM.— La nueva versién del blog ha sido
publicada recientemente, ;qué novedades
trae?

DH.- El principal cambio es que be pasado de
Blogger 2 Wordpress. El servidor de blogs de Goo-
gle me limitaba para alguna de las funcionalidades
que tenia en mente 'y queria incorporar. Abora la web

tiene un disefio mucho mds atractivo, se estructura de
manera mds clara, es mds rdpida, las actividades on-
line han mejorado bastante y toda la web presenta un
disefio responsable con los dispositivos mgviles.

MM.— ;Cémo se presenta el futuro? ;Te
gustaria poder dedicarte exclusivamente a
ProfeDeELE?

DH.— Espero seguir disfrutando con mi trabajo.
Quiero seguir ensefiando, crear materiales y colaborar
con profesores. Como be dicho antes, lo que tenga que
venir, vendrd. De momento, tengo pensado trabajar
en la tele, un proyecto al que le tengo mucho carifio, y
que espero que siga creciendo para convertirse en un
espacio de contenido audiovisual de referencia para
profesores y estudiantes de ELE. Y, ademds de esto,
algunas ideas bullen en mi cabeza, pero no puedo decir

nada mds. Espero dar dentro de poco alguna sorpresa.

Maria MENDEZ
Universidade de Vigo
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Punto de vista

Isaias LAFUENTE

LA LENGUA ENREDADA

Cada vez que alguien lanza un tuit con una falta
de ortografia, con la sintaxis dislocada, con un
“ola ke ase”, con alguna abreviatura de la nueva
jerga digital o con un emoticono, hay personas
que hacen resonar las trompetas del Apocalipsis.
Consideran que los cimientos de nuestra lengua
comienzan a temblar y que si alguien no pone di-
ques el espafiol acabard desparramandose por los
desagiies de la historia.

Es una mirada miope que sélo llora por el
agua derramada y no por el caudal inmenso de
agua producida. Porque las redes sociales son un
inmenso espejo en el que poder contemplar la
evolucién de nuestra lengua. Alli encontramos
sus miserias, pero también su excelencia. Igual
que sucedié con los medios de comunicacién
tradicional y, antes, con los libros. No todo lo
que se escribia alli era precisamente excelente,
pero alli también estaba la excelencia. Las redes
son también un banco de pruebas en el que nues-
tra lengua se expresa de manera natural y libre.
Y en ellas podemos encontrar desviaciones que
deben ser corregidas, pero también evoluciones
que quizds un dia encuentren acomodo en los
diccionarios y en futuras reformas gramaticales
y ortograficas.

Tenemos una flaca memoria. Quizas los egip-
cios, hace cinco mil afios, mantuvieran vivos
debates sobre el dafio que podria ocasionar al
jeroglifico el transito de la piedra al papiro, y si-
glos mis tarde alguien pensaria que la evolucién
del rollo al libro acabaria con la palabra. Imagino
que los pregoneros habrian matado, de estar en
su mano, a escribas y amanuenses, y estos ha-
brian quemado con gusto la imprenta y llevado
al patibulo a Gutenberg, presuntos asesinos de
su oficio. Seguramente en el siglo pasado algunos
escritores abominarian del teclado que desplazé
a las nobles plumas y los populares boligrafos.
Y muchos de los que se desenvolvieron con las

innovadoras maquinas de escribir se pondrian a
temblar cuando fueron desapareciendo arrastra-
das por los mas modernos ordenadores persona-
les. Ninguna catastrofe.

Tampoco se produjo en el siglo x1x, cuando
el cédigo Morse aplicado a la radiotelegrafia
permitié enviar mensajes cortos de una a otra
punta del mundo. También entonces los puris-
tas consideraron que aquella extrafia sintaxis
contenida en los telegramas acabaria destrozan-
do la norma. Sin embargo, durante mas de un
siglo circularon por el planeta, como después lo
hicieron los SMS, sin que hayan desaparecido el
sujeto, el verbo y el predicado, ni las conjuncio-
nes y preposiciones de las que se prescindia en
aquellos mensajes hiperbreves. Como las letras
no desaparecieron cuando la taquigrafia pasé del
secretariado a las aulas universitarias.

En realidad, cada una de esas evoluciones con-
tribuy6 a facilitar el trabajo de quienes escribian
y a extender la difusi6n de lo escrito. En defini-
tiva, hicieron crecer la palabra, la fortalecieron
y la democratizaron. Como en estos momentos
hacen las redes sociales.

Si la lengua no hubiera evolucionado, hoy
seguiriamos hablando latin. Nuestra lengua,
sacralizada por los mismos que advierten sobre
su destruccidn, se ha ido construyendo gracias
a personas malhabladas. Individuos que se re-
belaron contra la norma para dejar constancia
por escrito de que la lengua que se hablaba en
las calles, en las casas, en los monasterios y en las
tabernas se iba apartando de la norma del latin.
Asilo hicieron dos monjes, en el monasterio leo-
nés de La Rozuela o en el riojano de San Millin
de la Cogolla. Sus anotaciones, fueran el registro
de los quesos que se comian en el convento o
anotaciones a un codice latino, se consideran los
primeros balbuceos del castellano.

Y esa evolucidn se produjo no sélo durante los
siglos que transcurrieron desde esos primeros
pasos de nuestro idioma hasta la creacién de la
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Real Academia Espaiiola, que decidi6 fijar nues-
tra lengua con el Diccionario, la Ortografia y la
Gramatica hace trescientos afios. Sino que se ha
mantenido incesante hasta nuestros dias.

Si un estudiante de hoy escribiese en un exa-
men de Lengua palabras como /lenguage, pays,
exército, magestad, reyno, muger, beroyca, relox,
ayre, quatro, tixera, qualquiera, cabizbaxo y quar-
teto; usara diéresis extravagantes como las de
fregiiencia y elogiiencia; le diese por acentuar pre-
posiciones como 4, pronombres como #/, y con-
junciones como 6; si conjugase los verbos haver,
traber y volver; escribiese balija por valija, zelo
por celo, babo por vaho, oy sin hache y necessario
por necesario, necesariamente recibiria un mo-
numental suspenso.

Sin embargo, todas estas formas que hoy
considerariamos auténticas barbaridades estan
registradas en la primera obra de la RAE, el Dic-
cionario de Autoridades, o en los ejemplos con los
que ilustraron los académicos su primera Gra-
matica. Y no digamos en la Orthographia, cuyo
tratado se titulé asi en su primera entrega por-
que los académicos consideraban que aquellos
digrafos th y ph debian mantenerse en castellano
porque contenian el ADN etimolGgico que per-
mitia identificar la estirpe de la que procedian.
Como el ch la Christo o christianismo, cuya supre-
sién se produjo después de encendidas discu-
siones en las que hubo académicos que amena-
zaban con que una reforma asi sélo se haria por
encima de sus cadaveres.

Las sucesivas ediciones de esas primeras obras
académicas son la radiografia elocuente de un
idioma que estaba asentdndose y dudaba. Un
tiempo de turbulencias en el que nuestra lengua,
no sin dudas, va simplificindose y despojindo-
se de elementos que la embarraban. Aunque en
opinién de algunos contemporaneos el esfuerzo
para conseguir el ideal de acufiar un idioma que
se escribiese como se hablaba no fue suficien-
te. Y hubo quien alzé la voz e hizo propuestas
arriesgadas.

Andrés Bello, por ejemplo, filélogo y escritor
nacido en Venezuela diez afios después de que
la academia publicase su Gramdtica, lanz6 en
1823 una propuesta ortografica que buscaba sim-

plificar las reglas de nuestro idioma. Pretendia
Bello dar un valor supremo a la pronunciacién
fonética por encima de las raices etimoldgicas
de las palabras porque pensaba, con aplastante
légica, que “no hay cosa mds contraria a la razén
que establecer como regla de la escritura de los
pueblos que hoy existen la pronunciacién de los
pueblos que existieron hace dos o tres mil anos”.
Bello no pretendia dinamitar la ortografia. Va-
loraba el trabajo realizado por los académicos
para adecuarla y simplificarla en la media doce-
na de ediciones que en pocos afios habian hecho
de su Ortografia. Lo que les reclamaba era que
tuvieran la valentia suficiente para rematar la
tarea, eliminando, en nombre de la razén, “esa
superflua multiplicidad de signos, dejando de
todos ellos aquél solo que por su unidad de valor
merezca la preferencia”.

El castellano, recordaba Bello, consta un cor-
to nimero de sonidos elementales y es quiza el
unico idioma de Europa que no tiene mds fone-
mas que letras. Asi que el camino que proponia
para profundizar en su reforma era simple: si un
sonido es representado por dos o mis letras, ha-
bia que elegir solo una, la que represente mejor
aquel sonido. En definitiva, evitar que un mis-
mo sonido tuviera diferentes grafias o que una
grafia estuviera asociada a diferentes fonemas,
desechando finalmente aquellas letras que, sen-
cillamente, no servian para nada. Asi, proponia
suprimir la hache muda (ombre, ueso), eliminar
la # muda tras g o g (gerra, ginda, geso, gienes),
sustituir la g fuerte por j (jeneral, jinebra), hacer
desaparecer del alfabeto la c y cambiarla en unos
casos por z (zisma, zerdo) y en otros por g (gasa,
quanto), y sustituir la y con valor vocalico por 7
(rei, hoi).

Andrés Bello ni fue el primero ni seria el dlti-
mo en proponer reformas semejante. Antonio
de Nebrija, siguiendo la senda de Quintiliano, ya
sentd el principio de que “no debe haber letra que
no tenga su distinto sonido, ni sonido que no ten-
gasu distinta letra”. Mateo Aleman y Juan Lépez
de Velasco defendieron también que la lengua
debia escribirse sencilla y naturalmente, como se
habla. Y el gramatico Gonzalo Correas publicé,
dos siglos antes de la rompedora propuesta or-
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tografica de Andrés Bello, un par de obras cuyos
titulos no ofrecen dudas sobre el propésito que le
movia: Nueva i zierta ortografia kastellana (1624) y
Ortografia kastellana nueva y perfeta (1630). En ellas
defendia “ke se a de eskrivir, komo se pronunzia i
pronunziar komo se eskrive”.

Es cierto que leer con nuestra mirada actual
estas propuestas ortograficas planteadas hace
dafio a la vista. Pero hay que tener en cuenta el
momento en que fueron formuladas: en un pais
en el que el analfabetismo estaba extendido. Y
por eso escribia Bello: “Para los ignorantes, lo
mismo es escribir genio que jenio. Sélo los doc-
tos extranaran la novedad”.

La propuesta de reforma ortografica de Bello
tuvo sus seguidores en Espafia. La autodenomi-
nada Academia Literaria y Cientifica de Madrid
se propuso abrir las ventanas de nuestra lengua y
airear la ortografia de manera radical y la aplicé
en algunas escuelas de la ciudad. La accién provo-
c6 un pequefio terremoto en un pais que atin esta-
ba sedimentando su idioma y tuvo una inmediata
reaccion oficial cuando la reina Isabel 11 decretd,
en 1844, el uso obligatorio del Prontuario de Orto-
grafia de la lengua castellana en todas las escuelas
publicas, con lo que la iniciativa quedé neutrali-
zada para siempre sin ser siquiera debatida.

Un siglo y medio después, en el prélogo a la
Ortografia de 1999, la Academia reconoce que
quizas se perdi6 entonces una oportunidad de-
finitiva para aceptar esos cambios y simplificar
nuestra lengua. Alli podemos leer: “Parece obvio
suponer que la Real Academia Espafiola, sin la
obligada intervencién gubernamental, o sea, sin
la descabellada actuacién de los maestros madri-
lefos, hubiera terminado aceptindolos, puesto
que era proclive a ello, y la ortografia del espanol
serfa hoy, quizd, muy semejante a la que se em-
pefi6 en utilizar uno de nuestros mayores poe-
tas, Juan Ramén Jiménez. Pero no fue asi y tal
vez la Academia fuera la primera en lamentarlo”.

¢Se podria volver a plantear? De hecho se ha
planteado. En 1997, en un discurso que hizo tem-
blar los cimientos de las academias, Gabriel Gar-
cia Mdrquez reavivé la cuestién y lanzé al mun-
do su provocadora peticién: “Simplifiquemos la
gramitica antes de que la gramdtica termine por

simplificarnos a nosotros. Humanicemos sus le-
yes, jubilemos la ortografia, terror del ser humano
desde la cuna: enterremos las haches rupestres,
firmemos un tratado de limites entre la ge y jota,
y pongamos mds uso de razén en los acentos es-
critos. Y en nuestra be de burro y nuestra ve de
vaca, que los abuelos espanoles nos trajeron como
si fueran dos y siempre sobra una.

La mayoria de quienes se expresan hoy en las
redes como propusieron estos personajes segu-
ramente ignoran su existencia. Es mds, quizas
muchos escriban de esa manera por ignorancia
de la norma y no por un deseo de modificarla.
Pero resulta curioso observar cémo se expre-
san de una manera que se consider6 el ideal de
la lengua por muchos: escribir como se habla,
hablar como se escribe. Seguramente nues-
tra lengua aun sufrird transformaciones, pero
un cambio tan radical quizds sea ya imposible
porque las pequefias complicaciones de nues-
tro idioma ya las hemos hecho propias en un
colectivo que no sélo habla, sino lee y escribe
en nuestra lengua.

El espaiol ha sobrevivido a siglos de historia,
ha sufrido constantes transformaciones y supe-
16 su prueba fundamental a comienzos del siglo
XIX cuando la independencia de las republicas
hispanoamericanas amenaz6 su unidad. No fue
asi. Superado ese escollo, el siglo XX fue el de
la universalizacién de la alfabetizacién y la de-
mocratizacién de la lengua. Nuestro idioma ya
no sélo lo hablaban sino que lo escribian y lefan
cientos de millones de personas.

Si uno de los parametros validos para medir
la fortaleza de un idioma es el de su expansion,
es facil concluir que nuestro idioma ha entrado
en este tercer milenio vigoroso. De las 7000
lenguas registradas en el mundo, el espafiol
es en la actualidad una de las tres més difun-
didas: la segunda en nimero de hablantes que
la tienen como lengua nativa, tras el chino; la
segunda en la comunicacién internacional y la
tercera usada en internet. Quinientos millones
de personas la hablan como lengua materna en
mads de veinte paises, mientras otra quincena
la ensenan como segundo idioma a casi veinte
millones de personas. Su extension en Estados
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Unidos es de tal magnitud que no es impensa-
ble imaginar que dentro de unas décadas tenga
en aquel pais cardcter oficial. La cuarta pobla-
cién hispanohablante en América ya estd en
EE. UU.,, un pais en el que nuestro idioma se
extiende de manera imparable.

Se calcula que un 15% del PIB de un pais estd
vinculado a su lengua: por el propio mercado
que genera su ensefianza, por lo que represen-
ta como soporte de comunicacion, creacién y
cultura, y por lo que supone como instrumento
esencial para las relaciones internacionales y los
intercambios econémico y mercantil. Por eso, al
margen de su extension gracias a los crecimien-
tos demogrificos, nuestro idioma ganard peso
especifico en el mundo en la medida en que los
paises en los que se expande crezcan también
econémicamente. Antonio Mufioz Molina lo
expresé graficamente en el IV Congreso Inter-
nacional de la Lengua Espafola cuando afirmo
que “el principal enemigo del espafiol no es el
inglés sino la pobreza”.

Alaluz de estos datos, parece imposible pen-
sar que una lengua como la nuestra desaparezca
por inanicién. Sobre los otros riesgos, quienes,
como Ddmaso Alonso en 1964, advirtieron so-
bre los peligros de fragmentacién, de momento
se han equivocado. Paradéjicamente los sopor-
tes e instrumentos de la comunicacién global,
considerados con frecuencia fuente de peligro,
han servido precisamente para consolidar el
idioma y para enriquecerlo.

Y quienes pronosticaron, como lo hizo Ra-
mé6n Menéndez Pidal en los afios 30 del siglo
pasado, deslumbrado por los avances de la te-
lefonia y la radio, que la comunicacién hablada
irfa escorando a la palabra escrita, también. Al
menos en parte. Se fascinaria el académico al bu-
cear hoy en los millones de textos escritos que
cada dia circulan a través de un soporte que él
nunca llegé a imaginar. Los buzones son ahora
virtuales, las palabras se escriben sobre cristal y
los soportes han cambiado. Pero la comunica-
cién escrita se ha extendido, no se ha constre-
fiido, y ha logrado romper seculares monopolios
y oligopolios de élites que la tenian secuestrada
en beneficio propio. Quizds esa sea la preocu-

pacién real que hace temblar a las minorias que
antes la controlaban.

La realidad incontestable es que nunca tan-
tos han escrito ni han leido tanto en la historia
de la humanidad como en nuestros dias. Tam-
bién en espafol, uno de los pocos idiomas que
sigue expandiéndose en el mundo. Esa es la
buena noticia. Y frente a esta certeza, el resto
de las preocupaciones —algunas ciertas y funda-
mentadas— y de los problemas planteados —que
habra que resolver con mds y mejor educacion,
como siempre—, parecerian tener un caracter
secundario. Y ahi es donde radica un reto de
gran magnitud. Por primera vez en la historia
quienes ensefian la lengua, maestros y padres,
saben menos sobre los nuevos soportes que
quienes deben aprender. Eso exige un esfuerzo
de adaptacién que ha de pasar por intentar
comprender y no sélo menospreciar los nuevos
foros digitales en los que se desenvuelve nues-
tro idioma. Si somos capaces de hacerlo, des-
pués podremos transmitir el placer por hablar
y escribir bien, aunque sea en 140 caracteres.
Algo que, por cierto, llevan haciendo filésofos,
profetas, poetas, cientificos, politicos y anéni-
mos padres y madres autores de refranes y afo-
rismos desde que un ser remotamente parecido
a nosotros decidi6 erguirse y pulir sus gruiidos
para comunicarse.

ilafuente@prisaradio.com
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Misceldnea

LA INVASION DEL NEOESPARNOL

En pocos dias he oido o leido, en prensa o en
libros, las siguientes expresiones inexistentes
y por tanto dificilmente comprensibles: “Le
echaron el pato encima”; “Se desvivia en elogios
de ella”; “Le dio a la sin lengua”; “Es una mujer-
bandera”. Uno trata de “traducir”, y supone que
en la primera hay una mezcla de “pagar el pato”
y “cargarle el muerto”; en la segunda, de “desvi-
virse por ella” y “deshacerse en elogios”; en la
tercera, una metamorfosis (a la lengua se la lla-
ma castizamente “la sin hueso”); en la cuarta, lo
que siempre se dijo “una mujer de bandera” ha
quedado comprimido en una extrana figura: mu-
jeres que se llevan en un asta, para dolor de ellas.
Escribi bastantes articulos comentando estas
corrupciones y absurdos, hasta que di la bata-
lla por clamorosamente perdida. Alertar de los
imparables maltrato y deterioro del castellano,
en Espafia como en Latinoamérica (hay la fama
de que alli se habla mejor que aqui, pero es falsa:
cada lado del Atlantico, simplemente, destruye
a su manera), carecia de sentido cuando los em-
bates son constantes y safiudos y ademas con-
tradictorios entre si, no obedecen a un plan ni a
un esquema. Los anglicismos superfluos, por su-
puesto, campan a sus anchas (hoy muchos dicen
“campean”). Las concordancias han saltado por
los aires: “Quiero decirle a los espafoles”, se oye
en boca del Presidente del Gobierno y también
del dltimo mono, ya que a nadie le importa que
el plural “espafioles” exija “les” en esa frase. Los
modismos son “creativos” y no hay dos personas
que coincidan en ellos: el antiguo e invariable
“poner la carne de gallina” admite todas las va-
riantes, desde “la piel” hasta “los vellos” hasta “la
carne de punta”.

Hice bien en abandonar la lucha, porque la
magnitud del desastre es atin mayor de lo que
crefa, segin compruebo en un libro que me lle-
ga, Guia prdctica de neoespaiiol, de Ana Durante,
veterana profesional de la edicién que se ha pa-

sado anos observando anomalias, analizdndolas
y recopildndolas, para llegar a la conclusion de
que, sin que nos percatemos mucho, hay una
“neolengua” o “Idioma Aproximado” (de ambas
formas lo llama) que estd suplantando al espaiiol
tradicional que todavia muchos hablamos y es-
cribimos. Esto no seria demasiado grave si no
fuera porque este “neoespafol” no estd organi-
zado ni hay acuerdo alguno entre sus usuarios:
cada cual dice o escribe lo que le parece; todo
vale con tal de que sea incorrecto o inexistente
o inventado; cada uno se expresa —en solitario—
como le viene en gana. Y aunque la autora se
abstiene de identificar sus ejemplos con titulos,
nombres y apellidos, para no perjudicar a nadie,
tiene razén cuando sefiala que “bajo ninguna
circunstancia tendria imaginaciéon suficiente
como para inventar algo ni remotamente pare-
cido” a dichos ejemplos. (Nadie la tendria, en
efecto.) Al recorrerlos uno, ademds, a menudo
los reconoce: los ha visto u oido antes, o cosas
muy similares. Pero probablemente los ha vis-
to u oido sueltos, sin calibrar la dimension del
destrozo. Al encontrarselos agrupados en los
diferentes capitulos de esta Guia de neoespaol, la
carcajada es casi continua (para los que atin em-
pleamos el idioma “no aproximado”) y también
la desolacién (de nuevo para los que preferimos
que la lengua sea algo sélido y firme y compren-
sible para todos, y no una especie de papilla que
salpica de diversas maneras a cuantos meten la
cuchara en ella).

Sus delirantes, tronchantes y a la vez tristisi-
mos ejemplos estan sacados de prensa escrita y
hablada, pero también de obras literarias, tanto
originales como traducidas. Uno va leyendo, y
casi a cada pagina le da la risa y se lleva las manos
ala cabeza, desesperado: “Esa camisa le proferia
un aire chulesco”, o “Dijo el rey propicidandole
un beso en la frente”, o “El religioso ahorcé los
habitos”, o “Habian fletado todo el hotel” son
muestras de como los verbos se permutan alegre-
mente y de que cualquiera les sirve hoy a muchos
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hablantes y escritores. Claro que esto no es nada
al lado de las “creaciones” enigmaticas: “Su tra-
to a veces puede aminorarse dificil”, o “Lo miré
atusando las pestafias”, o “La oy6 desertar hon-
dos suspiros”, o “Pifi6 ella, mirandolo a los ojos”.
Hay que ser muy sagaz para traducir todo eso.
La autora no pretende serlo. Trata de descifrar
lo indescifrable, y reconoce a veces su fracaso,
es incapaz de “traducir” de una neolengua cuyos
cédigos desconocemos, seguramente porque se
caracteriza por no tenerlos. Tampoco se rasga las
vestiduras, no dice que esta extrafia suplantacién
del espanol sea en si buena ni mala, tan sélo da
cuenta de ella. Lo hace con resignaciéon y humor:
ante la frase “Tan pronto le quit6 el ojo, la joven
sali6 corriendo”, se limita a apostillar: “Lo que
no es de extrafar, cualquiera de nosotros habria
hecho lo mismo”. Apenas se inmuta al leer: “El
viento cambi6 de direccién sin cita previa” o “In-
tent6 besarle los labios de él con los suyos”. Yo
maldije, en cambio. Para mi el conjunto es ate-
rrador, pese a lo mucho que me he divertido. Es
demasiada la gente (incluidos renombrados au-
tores y traductores) que ya no domina la lengua,
sino que la zarandea y avanza por ella a tientas y
es zarandeada por ella. Hubo un tiempo en el que
podia uno fiarse de lo que alcanzaba la impren-
ta. Ya no: es tan inseguro y deleznable como lo
que se oye en la calle. El problema de esta Guza de
neoespaiiol es que sélo puede ser descriptiva, por-
que ;cémo puede aprenderse a manejar lo que en
modo alguno es manejable?

JAVIER MARIAS
El Pais Semanal, 18/10/2015

TABLA OF EQUIVALEHCIAS
DEL TIEMPO EN INTERMET
B S —

“UN SECONDIN = MEPA HORA
* 56L0 Mo €L CoRNED "= 45 MinuTos

M oM MOMERTS! = 4 Homa
“iya vor "= 3 HorAs

[PADS .. JPAPK QUE USHBAN
USTEDES EN LA ESCUBELAT

MD ME HABLE DE LETED,
\E RUEGD GiE ME TWEETEE]
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CONGRESOS CELEBRADOS

Entre el 16 y el 19 de septiembre de 2015 se ha
celebrado en XXVI Congreso de ASELE en el
Centro de Lenguas Modernas de la Universidad
de Granada (CLM). El tema elegido este afio ha
sido: “La Formacién y competencias del profe-
sorado de ELE”. Las sesiones del Congreso se
han desarrollado entre la sede de la Placeta del
Hospicio Viejo del CLM y la Escuela Técnica
Superior de Arquitectura (ETSA) de la Univer-
sidad de Granada (UGR), situada en el Campo
del Principe, que nos cedié su Aula Magna para
las sesiones plenarias.

Este afio la participacién ha sido muy im-
portante: 253 inscritos, 140 comunicaciones, 39
talleres y 3 pdsteres.

Al acto inaugural asistieron la Vicerrectora
de Internacionalizacién de la UGR, Dra. Do-
rothy Kelly, el Director de la ETSA, D. Emilio
Herrera Cardenete, y el Subdirector de Rela-
ciones externas de dicha escuela, D. Luis Javier
Martin Martin. El excelentisimo sefior alcalde
de Granada, D. José Torres Hurtado, excusé
por correo su ausencia, debido a una reunién in-
eludible en el consistorio.

Tras las palabras de introduccién de la pre-
sidenta del Comité Organizador local, D.* M.*
Angeles Lamolda, y de la presidenta de ASELE,
Dra. Susana Pastor Cesteros, llegé el turno de
los invitados. D. Emilio Herrera nos dio la bien-
venida a las instalaciones de la ETSA, y quere-
mos agradecerle la generosidad que desde un
primer momento mostré a la hora de poner a
nuestra disposicién unas instalaciones recién
inauguradas después de una larga restauracion,
que ha recibido varios premios. Por su parte la
Dra. Dorothy Kelly hizo lo propio en su nom-
bre y en el de la Rectora de la UGR (Dra. Pilar
Aranda) al acoger a los participantes en la Uni-
versidad y la ciudad de Granada.

A continuacién se dio paso a la conferencia

inaugural a cargo de la profesora Elena Verdia,
jefa del departamento de formacién de profe-
sores del Instituto Cervantes quien nos hablé
sobre: ;Por qué'y para qué describir las competencias
de los profesores de espaniol?, uno de los temas cen-
trales del congreso.

A partir de este momento se dio comienzo a
las sesiones de presentacién de comunicaciones
y talleres. La primera mafiana se cerré con una
visita a los lugares mas emblematicos de la ciu-
dad, cercanos a la sede del congreso: barrio del
Realejo, plaza de Isabel la Catélica, Gran Via,
Catedral y alrededores y Plaza Nueva.

En el horario de tarde, ademads de continuar
con las ponencias se realizaron tres presentacio-
nes editoriales por parte de Edelsa, Difusién y
Edinumen. Para terminar la parte académica
del dia asistimos a una mesa redonda sobre:
Cualificacion del profesorado de ELE. Los profe-
sores Javier Mufioz-Bassols de la Universidad
de Oxford, Susana Martin Leralta de la Univer-
sidad Antonio de Lebrija y Jenaro Ortega Oli-
vares de la Universidad de Granada debatieron
desde diferentes perspectivas sobre la cuestién
moderados por la profesora Pilar Lépez Garcia
(Universidad de Granada).

Para terminar el dia el rectorado de la Uni-
versidad de Granada nos recibié en el Hospi-
tal Real ddndonos la bienvenida con una copa
en el patio de los Marmoles. Agradecemos
a la Rectora, Dra. Pilar Aranda, su acogida y
el gesto de que, después de una maratoniana
reunién de trabajo, se quedara a saludarnos y
compartiera con nosotros el primer brindis. EI
acto fue amenizado por la tuna de la Universi-
dad de Granada.

El jueves las sesiones de ponencias se desa-
rrollaron con normalidad. El final de la mafiana
asistimos a la conferencia plenaria Lz formacion
del profesorado de ELE: nuevas exigencias, conoci-
mientos y actitudes, a cargo de Pedro Barros, pro-
fesor de la Universidad de Granada y director
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del Master de Ensenanza del espafnol como len-
gua extranjera de dicha institucién.

En la sesién de tarde cabe destacar dos mo-
mentos: las presentaciones editoriales a cargo
de la editoriales EnClave ELE, SGEL y SM y
la Asamblea de ASELE. Durante la asamblea se
presentaron las Actas del XXV Congreso, el es-
tado de la asociacién y por supuesto, la sede del
proximo congreso en 2016: la Universidad de la
Rioja. Nuestro secretario-tesorero, Enrique Bal-
maseda, toma el relevo arropado por su equipo.
Sabemos que serd un éxito.

Uno de los momentos mas esperados de
la asamblea fue la presentacion de los pre-
mios de investigacion 2015. En la catego-
ria de tesis doctoral el trabajo premiado fue
La formacion del profesorado de ELE en evaluacion
auténtica de competencias, de Paula Reyes Alvarez
Berndrdez. Y la memoria fin de master que ob-
tuvo el galardén fue Aprendizaje de la competencia
inferencial para la comprension lectora en nivel su-
perior, de Raquel Lozano Pleguezuelos. Enhora-
buena a las dos.

Y llegamos al viernes, ultimo dia de activi-
dad académica. Después de las ponencias de la
mafiana se cerrd la sesion con una presentacion
de la Universidad de Granada, su politica de in-
ternacionalizacién y el papel del Centro de Len-
guas Modernas dentro de la institucién y su di-
mensién internacional. La presentacién estuvo
a cargo de D.” Leonor Moral, Directora de Se-
cretariado de Estrategia de Internacionalizaciéon
del Vicerrectorado de Internacionalizacién de
la UGR y de las subdirectoras del CLM, Aurora
Biedmay M.* Angeles Lamolda.

Después de comer seguimos con las dltimas
ponencias y las presentaciones editoriales de
Anaya y la Editorial de la Universidad de Sala-
manca. La actividad académica se cerré el vier-
nes por la tarde con la conferencia de clausura
impartida por el profesor de la UGR Alejandro
Castaneda, Competencia metalingiiistica en la ense-
fianza de la gramdtica. El modelo de la Gramdtica
cognitiva. Pero el dia no habia terminado, nos
quedaba la copa de despedida ofrecida en el pa-
tio del edificio de la Placeta del Hospicio Viejo
del CLM.

La jornada del sabado estuvo dedicada a ac-
tividades culturales y sociales. Primero los asis-
tentes pudieron disfrutar de una visita al monu-
mento mds conocido de la ciudad: la Alhambra.
Los congresistas fueron acompafiados por los
profesores del CLM Aurelio Rios, M.* Angeles
Martinez y Ana Rocio Ortiz. Y como despedida
final disfrutamos de un almuerzo en los jardines
del Carmen de la Victoria (Residencia de invita-
dos de la UGR) situado en el barrio del Albaicin
y frente a la Alhambra.

Desde el Comité Organizador local os da-
mos las gracias por compartir estos dias con no-
sotros y nos despedimos hasta el afo que viene
en La Rioja.
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PROXIMOS CONGRESOS

10 al 12 de diciembre de 2015

XVI Congreso de la Sociedad Espaola
de Didaictica de la Lengua y la Literatura
Alicante - Espana

22 al 24 de enero de 2016

IX Congreso Internacional

de la Asociacion Asiatica de Hispanistas
Bangkok - Tailandia

27 al 29 de enero de 2016

IT Congreso Internacional

sobre Ensenanza de la Gramatica
Valencia - Espana

14 al 16 de abril de 2016

XXXIV Congreso Internacional

de la Asociacion Espafiola

de Lingiistica Aplicada (AESLA 2016)
Alicante - Espana

21 al 23 de abril de 2016

Second Conference on Telecollaboration
in University Education

Dublin - Irlanda

16 al 18 de junio de 2016
X1V Encuentro Internacional del GERES
Poitiers - Francia

(Tomado de Boletin TodoEle, 6-12 de julio, 2015)
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CELAYETA GIL, NEKANE,

Lucas VICENTE DE, ALBERTO,
IRACEBURU JIMENEZ, MAITE,
JiméNEz BErRr1O, FELIPE (COORDS.)
ENSERNANZA Y ADQUISICION

DE LENGUAS EN EL CONTEXTO
EDUCATIVO ESPANOL

Anejos Analecta Malacitana,
Universidad de Milaga, 2014

En este nuevo monografico que nos brinda la re-
vista Analecta Malacitana se presenta, desde un
punto de vista teérico-diddctico muy sugerente,
una serie de principios para aprender y adquirir
una lengua extranjera. El contenido viene distri-
buido en dos grandes bloques: el primero que
se centra en la adquisicién y aprendizaje del in-
glés como lengua extranjera, y lo forma cuatro
articulos redactados en inglés; el segundo, por
su parte, se centra en el aprendizaje y adquisi-
cién del espafiol en el contexto de las aulas de
secundaria, y estd compuesto por tres trabajos
escritos en espafiol.

El volumen se abre con una presentacién
breve en la que se exponen las claves del tema
central del libro, con el fin de arrojar algo de luz
a la cuestién, que no es otra que la adquisicién
y aprendizaje de una lengua extranjera, concre-
tamente el dominio del inglés, teniendo bien
presente que se trata de un idioma ampliamente
demandado y objeto de estudio global, insusti-
tuible en el mundo de las transacciones comer-
ciales; por otro lado, el inglés también estd en
plena vigencia, pues existe una avalancha de
centros que en su oferta educativa tornan sus
colegios en centros bilingiies, en aras de una
mayor y mejor formacién, con planes de calidad,
tanto para el estudiante, como para sus familias.

En el primer trabajo, Rachel Lofft Basse, pro-
fesora de la Universidad Auténoma de Madrid,
atiende a las técnicas empleadas, métodos y sis-
temas de evaluacidn, en las aulas de Educacion
Primariay analiza el aspecto motivacional como

base en la adquisicién. Para que el proceso de
aprendizaje culmine con éxito, segin los datos
aportados por Lofft Basse, el nifio necesita te-
ner una retroalimentacién constante y trabajar
en su zona de desarrollo préximo (ZDP). Serd
por tanto interesante la aportacién que los
alumnos puedan llegar a realizar con la guia o el
seguimiento adicional a través de las propuestas
del tutor y con la inestimable colaboracién de
companeros de clase mds aventajados.

El articulo de Vicente Beltrin-Palanques
aborda la necesidad de implementar los niveles
de competencia comunicativa para que el nifio
pueda desarrollar estrategias adaptadas a dife-
rentes contextos. Beltran-Palanques plantea
una visién de conjunto sobre algunos conceptos
claves como el de ‘competencia comunicativa’
acufiado por Hymes y desarrollado por Bach-
man. Segun el autor de este trabajo, es funda-
mental proyectar los resultados basindose en
un procedimiento de estudio sobre la escritura
en lengua extranjera, usando para tales fines un
proceso de ensefianza colaborativo, en grupos,
aplicando diferentes herramientas, como por
ejemplo el uso de wzkis o las nuevas tecnologias,
que contribuirdn a formar alumnos mds inde-
pendientes a la hora de trabajar y poder alcanzar
asi una mayor autonomia.

Nekane Celayeta Gil y Nerea Ugalde Ustarroz
han trabajado en colaboracién para mostrar en
un estudio conciso una visién retrospectiva de
los métodos principales de ensefianza del inglés
como lengua extranjera y la aplicacién del estilo
indirecto llevado al aula de manera simultinea
en inglés y en espafiol. El planteamiento es para
un grupo de sexto de Educacion Primaria, y han
seguido un modelo de aproximacion integrada de
la lengua a través de tareas comunicativas e inte-
ractivas. Los resultados de este articulo muestran
la importancia de utilizar un método de acerca-
miento integrado, que despierte en los alumnos
una conciencia lingiiistica y metalingiistica, a la
vez que les ayude a enfrentarse al lenguaje em-
pleando diferentes contextos comunicativos.
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El siguiente articulo que acoge el volumen
estudia la influencia y la pertinencia del traba-
jo en grupos o en parejas, el producto de dicha
interaccién y la optimizacién a la hora de incre-
mentar los resultados. Para ello su autora, Maite
Iraceburu Jiménez, ha optado por sentar las ba-
ses bajo un manto teérico fundamentado sobre
las teorias del aprendizaje de la lengua. A partir
de ahi se ha propuesto como objetivo estudiar
el efecto que el trabajo en parejas tendria sobre
el alumnado de segunda lengua. De este modo
se han planteado en total cuatro ejercicios que
debian hacer de manera individual y en equipo.
Pese a que los resultados no arrojaron grandes
diferencias, si se ha podido determinar la im-
portancia del trabajo en equipo a nivel de com-
plementar y contrastar la informacién, la salida
o recogida de informacién y andamiaje, dicha
interaccion se antojé por tanto como esencial.

Si nos adentramos en el segundo bloque de
este volumen, aparece el articulo de la profeso-
ra Maria Heredia Mantis, de la Universidad de
Huelva, en el que se concretan algunas claves
para la ensenanza de la gramatica centrados en
el analisis de la oracién compuesta en base a su
teoria y practica desde tercero de la ESO a se-
gundo de Bachiller. La autora concluye que es
importante entender la gramadtica no de forma
mecdnica, sino reflexiva.

Sigue a este trabajo otro escrito al alimén por
Laura Morgado Nadal y Esther Moruno Lépez,
que se centra en el estudio de los verbos por par-
te de alumnos con implante coclear a partir de
los treintay seis meses de edad auditiva, partien-
do de datos cuantificables como la edad y sexo.

Este anejo se cierra con una nueva colabo-
racién de Ugalde Ustédrroz en el que aborda el
tratamiento integrado de las lenguas en una
sociedad como la actual, no solamente bilingiie
sino en algunos casos plurilingiie, pues se da la
circunstancia de que en determinadas zonas
existen idiomas cooficiales.

Tras desgranar con trazos la esencia de este
volumen, se percibe con mayor nitidez la impor-
tancia de fijar un planteamiento que permita el
aprendizaje integrado del alumno segin sus ca-
pacidades y atendiendo a las individualidades de

cada uno en un contexto multidisciplinar, como
se plantea en este volumen. Para ello a nuestro
juicio es importante la apuesta por un modelo
de ensefianza fundamentado en la taxonomia
de dominios del aprendizaje de Bloom y sus tres
ambitos de ensefianza: cognitivo, afectivo y psi-
comotor, ademds de ahondar en el campo de
las inteligencias miltiples de Howard Gardner.
Necesitamos que el alumno se cuestione, evalie
y reflexione acerca de sus procesos de aprendi-
zaje, valorando el hecho bien sabido de que no
son iguales a sus compafieros y por tanto no ad-
quieren los conocimientos de la misma manera.
Si lo que intentamos por tanto es crear un nud-
mero indeterminado de alumnos que adquieran
sus competencias de manera seriada, estariamos
condenando al ostracismo a muchos de ellos,
ademds de no obtener resultados y fracasar en
nuestra intencién tltima de formar individuos
con espiritu critico que se desenvuelvan pro-
ductivamente en nuestra sociedad. Todo ello,
segun la propuesta que se nos hace con este ane-
jo, enfocado hacia las nuevas tecnologias, ya que
su manejo y multifuncionalidad nos invita a em-
plearlas como una valiosa herramienta.

DANIEL ABAD Ruiz
Universidad de Malaga
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MANEL LACORTE (ED.)
The Routledge Handbook of Hispanic
Applied Linguistics

Nueva York y Londres, Routledge, 2015

Dentro de la coleccién ‘Routledge Handbooks
in Applied Linguistics’, este libro ofrece una
vision global de los aspectos mds importantes de
la lingiiistica aplicada e integra todas las discip-
linas relacionadas con la lengua de los paises de
habla hispana. Dividido en 5 partes, la primera
se dedica al aprendizaje desde diferentes per-
spectivas (sociocultural, pragmatica, cognitiva,
generativa o sociolingiiistica); la segunda a los
métodos y técnicas de ensefianza, formacién
del profesorado, disefio de programas, gestion,
literatura hispdnica y cultura, cursos online,
evaluacién y ensenanza de ELE; la tercera, a la
traduccidn, la interpretacion, la lexicografia,
la lingiiistica computacional, la lingiiistica de
corpus, la edicion, la lingiiistica forense, la pro-
fesién médica y la educacién especial; la cuarta,
a los diferentes tipos de discurso (académico,
institucional, de los medios de comunicacién,
comercial intercultural y politico); finalmente la
quinta, incluye cinco capitulos sobre la politica
del espaiol en el mundo, la politica lingiiistica
y el espaiol en los Estados Unidos, Europa y
América latina, asi como los problemas relacio-
nados con la inmigracién y el bilingiiismo

Los 36 capitulos de que consta el manual
siguen el mismo patrén: Introduccion, Cuestio-
nes esenciales, Mirando al futuro, Conclusiones,
Temas relacionados, Lecturas complementar-
ias, Referencias.

Manel Lacorte es profesor asociado de
Lingtistica aplicada espafiola en la School of
Languages, Literatures and Cultures de la Uni-
versity de Maryland, College Park, EE. UU.
Como él mismo senala en la Introduccién, esta
es «la primera obra de referencia publicada en
inglés que trata de temas fundamentales de la
lingiiistica aplicada del espanol». En ella par-
ticipan, invitados por el editor, 52 destacados
especialistas de distintas nacionalidades que
ofrecen una gran variedad de perspectivas, fr-
ente a obras con menor nimero de autores o de
un mismo contexto.

Al final del libro, la lista de colaboradores in-
cluye una breve biodata de cada uno de ellos y,
en el Indice de palabras y materias, los nimeros
se corresponden con la pagina donde figuran
citadas, lo cual, dada la extension de la obra, es
de gran ayuda a la hora de contrastar datos.

Ni que decir tiene que se trata de una pub-
licacién extraordinaria, de un rigor académico
poco comun, muy bien documentada y de
enorme interés para profesores, investigadores
y en general, para quienes quieran profundizar
en el estudio y potencialidad de la lengua espa-
fiola. Si hace afios, algunos se referian al libro
de W. F. Mackey Language Teaching Analysis
(1965) como la “biblia” de la lingiistica apli-
cada, hoy hay que decir que The Handbook of
Hispanic Applied Linguistics es la “biblia” de la
lingiiistica aplicada del espanol.

PaBLO DOMINGUEZ
Universidad de La Laguna
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DovLoRrES SOLER-EspiaUBA
Contenidos culturales

en la ensefianza del espaiiol
como segunda lengua

Madrid, Arco/Libros, 2015

La editorial Arco/Libros acaba de publicar una
nueva edicién actualizada del libro de Dolores
Soler-Espiauba Contenidos culturales en la ense-
fianza del espariol como segunda lengua, que forma
parte de la coleccion Manuales de formacion de
profesores, dirigida por M.* Luz Gutiérrez Araus.
En el Boletin de ASELE n.° 35 publicamos
una resefia de la primera edicién (2006), pero
creemos que la inclusién de nuevos conteni-
dos -pasa de 478 a 620 péginas- justifica sobra-
damente que le dediquemos de nuevo nuestra
atencion, destacando especialmente los temas
recientes incorporados.

El CAPITULO PRIMERO se titula “La so-
ciedad espanola hoy”y esta articulado en torno
a tres ambitos: La familia, la mujer en la sociedad
espaiola actual y la vida cotidiana de los esparnioles.
En el primero de ellos se abordan los temas de la
modificacion de la estructura familiar tradicio-
nal, los jovenes, la crisis de la vivienda y del tra-
bajo, la educacién, el curso escolar, ;educacion
separada?, el sedentarismo escolar y el sobrepe-
s0, los jévenes emigrantes, y graffitis y pintadas.
Se cierra este ambito con un apartado sobre la
tercera edad y la longevidad, en el que se tratan
aspectos como las pensiones, las residencias y
los mayores que sostienen econémicamente a
hijos y a nietos.

En el segundo dmbito, La mujer en la sociedad
espaiiola actual, la autora se centra en la materni-
dad y el trabajo, abordando el reto al que deben
enfrentarse las mujeres para abarcar esa multi-
plicidad de roles y los cambios operados en el
modelo productivo. Dolores Soler aporta inte-
resantes datos sobre los resultados de estudios
sobre la rentabilidad de empresas en cuyas ci-
pulas existe un mayor equilibrio entre géneros.
Asimismo, reflexiona sobre la obsesién -siem-
pre actual y creciente en nuestra sociedad- por
parecer mds joven y mds guapo. Este segundo
ambito se cierra con datos sobre el machismo,
el acoso sexual, la violencia de género, el des-
censo de la natalidad, las madres inmigrantes,
las adopciones y una interesante reflexién sobre
la prostitucién, las mafias y la normativa sobre
la publicacién de anuncios de este tipo de servi-
cios en la prensa escrita.

En el dmbito La vida cotidiana de los espafioles se
analizan la casayla calle, los horarios, las normas
de cortesia, la siempre dificil eleccién entre #i o
usted. También se abordan el consumismo y las
nuevas tendencias a la sobriedad en el consumo,
obligadas por la crisis, las maneras de invitar,
quién paga y cudndo, los cédigos sociales y los
ritos vinculados a comer, beber y fumar. En rela-
ci6n al tema de la gastronomia se abordan la ali-
mentacién en los foros y en el cine, el fenémeno
Master chef, 1a alimentacién en el dmbito escolar,
la dieta mediterranea junto a los nuevos habi-
tos alimenticios: fast food, bolleria, palomitas y
chuches, espetos y montaditos frente a pizzas y
sushi. También se trata la alimentacién en tiem-
pos de crisis y los vinculos entre alimentacién y
religion. El ambito sobre la vida cotidiana de los
espafoles termina con un apartado dedicado a
las supersticiones, en el que se ofrece un breve
listado de las mds ancladas en nuestra cultura.

Un aspecto especialmente destacable del li-
bro es que la autora facilita un nutrido y flexible
conjunto de tareas, incluidas al final de cada ca-
pitulo, en forma de ejercicios, temas de debate y
de redaccién, que pueden ser adaptadas a cada
grupo concreto atendiendo a sus caracteristicas,
necesidades e intereses particulares.
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El CAPITULO SEGUNDO, bastante actua-
lizado, se dedica a la relacién de los espanoles
con el mundo exterior y se articula en torno a
siete ambitos de los que la autora nos ofrece una
amplisima informacién que puede constituir,
sin duda, el punto de partida para interesanti-
simas reflexiones: 2.1. E/ sistema educativo en Es-
pana. 2.2. Prensa 'y medios de comunicacion. 2.3. La
publicidad en la vida de los esparioles. 2.4. Deportes.
2.5. El mundo del arte y del espectdculo. 2.6. El teatro
en Espaiia, hoy. 2.7. El cine espafiol.

Dentro del ambito Sisterna educativo en Espaiia
se abordan diversos temas de la escolaridad (ense-
Nanzas primaria y media; la religion yla éticaen la
escuela; ensefianza publica y ensefianza privada;
coeducacion e igualdad en el dmbito escolar; la
ensefianza de lenguas extranjeras). En el mismo
ambito se trata /z inmigracion en la escuela (;inte-
gracion absoluta o doble identidad?; la inmigra-
cion en los centros publicos y en centros concer-
tados) y, finalmente, /z Universidad (problemas de
la Universidad; reforma de la Ley Organica de las
Universidades; universidades de verano).

En el ambito Prensa y medios de comunicacion
se trata el tema de la television en la vida de los
esparioles: La “telebasura”; Nuevos enfoques pre-
vistos; Los intelectuales opinan; El telediario en
clase de ELE; Las telenovelas. También se abor-
da /a prensa escrita haciendo especial hincapié en
su importancia en el aula de ELE y aportando
interesantes propuestas diddcticas. Por ultimo,
cierra este ambito el tema de /z radio espariola.

El tratamiento de la mujer en la publicidad y
los casos de discriminacién, machismo y sexis-
mo se abordan en el dmbito La publicidad en la
vida de los esparioles, ambito en el que también se
ofrecen ejemplos de explotacién didéctica de la
presencia de la publicidad en televisién e Inter-
nety se trata el tema de las redes sociales

En el cuarto dmbito se abordan los deportes,
con sus luces y sus sombras. Desde el ciclismo
al padel y al tenis pasando por otros deportes
destacados en el dmbito espafiol (motociclismo,
automovilismo, atletismo, natacién, deportes
de montafia, baloncesto y bidminton). El fitbo/
ocupa un lugar destacado y se abordan aspectos

sociolégicos, la tolerancia fiscal, sus mitos y su
relacién con la literatura. Un apartado que, aun-
que muy breve, resulta muy interesante es el que
trata sobre Deporte y género gramatical, en el que
se recoge el caso del entrenador de un equipo fe-
menino de waterpolo que utiliza el género feme-
nino para referirse al conjunto de sus jugadorasy
en el que él mismo se incluye.

En el quinto dmbito, E/ mundo del arte'y del espec-
tdculo, se ofrece informacién sobre algunos cen-
tros artisticos espafioles emblemadticos, festiva-
les, conciertos, flamenco, musica cldsica y 6pera.

El dmbito sexto se dedica al teatro en Espana,
hoy, y el séptimo, al cine espaniol, a sus problemas
actuales y se esboza una breve historia del cine
espafiol desde la posguerra, pasando por Bar-
dem, Saura y Victor Erice, sin olvidar nombres
emblemadticos como Bufiuel, Garcia Berlanga
o Pedro Almoddévar. Dolores Soler ofrece tam-
bién un apartado con criterios de seleccién de
largometrajes con fines didécticos, tratamiento
de lalengua coloquial, del lenguaje no verbal y el
trabajo sobre el cine en la Red. Ofrece también
orientacidn sobre revistas especializadas donde
se pueden encontrar fichas y consejos que orien-
tan sobre posibles tareas realizables en el aula a
partir de elementos cinematograficos.

En el CAPITULO TERCERO, “Del pasado
al presente”, se recoge un documentadisimo re-
corrido social e histérico desde la Espafia de los
anos 60y 70, emisora de emigrantes, a la Espafia
receptora de inmigrantes de estas tltimas déca-
das. Se abordan seis dmbitos: 3.1. De la emigra-
cion a la inmigracion en solo cincuenta afos; 3.2. La
Transicion y la insercion en la Europa democrdtica;
3.3. La Espania de las Autonomias. Estructura del Es-
tado espafiol; 3.4. Fiscalidad. Estatutos autonomicos
y retvindicaciones de soberania; 3.5. Espafia hoy; 3.6.
Los indignados del 15-M.

Los dos ultimos dmbitos anadidos en esta
segunda edici6én incorporan informacién muy
actualizada sobre la Ley de Sucesion, la evolu-
cién de la estima y confianza en la Monarquia,
la desafeccion politica de los espanoles, los
cambios originados por la crisis: desahucios o
desalojos y escraches, y los cambios observados
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en las actitudes de los espanoles ante la religion
o ante la diversidad sexual. El capitulo tercero
se cierra con un apartado dedicado al movi-
miento de los indignados del 15-M, a sus origenes
y a recoger opiniones de politicos, escritores o
de los propios indignados.

El CAPITULO CUARTO esti dedicado a
cinco dmbitos de contenido: 4.1. E/ ocio; 4.2. La
comunicacion no verbal. Organizacidn del espacio y
tiempo personal. La gestualidad. Kinésica, Proxémica
y Cronémica; 4.3. Relacion con el entorno. Ecologia y
medio ambiente. La ciudad. El turismo y su impacto.
El cambio climdtico. Su impacto econdmico y politico;
4.4. La cancidn espafiola. Su historia y su utilizacion
en el aula de ELE; 4.5. La cancion en el momento ac-
tual; 4.6. La cancion en clase de ELE.

En el ambito del ocio se tratan los vinculos
entre religion y fiesta, los rituales navidefos,
las “Inocentadas”, la Semana Santa, las proce-
siones y algunas fiestas religiosas emblematicas
(La Romeria del Rocio, El “Misteri” de Elche,
El Dia de Difuntos). También se recogen fies-
tas como Moros y cristianos, el carnaval, las Fa-
llas, Los Sanfermines y la Tomatina de Bufiol.
La fiesta taurina, con sus detractores y defen-
sores cierra el capitulo.

Otro interesantisimo dmbito de reflexion en
este trabajo lo constituye la comunicacién no
verbal (proxémica, kinésica y cronémica). En
este apartado se abordan las diferencias entre
culturas de contacto y culturas de no-contacto o
la organizaci6n del espacio personal. En cuanto
al lenguaje gestual se analiza la diferencia entre
gestos innatos y gestos adquiridos, las manos, la
mirada y la sonrisa, la cara, los gestos politicos,
religiosos y mégicos. Por dltimo, el uso y manejo
de los patrones informales del tiempo constitu-
ye un aspecto de la cultura oculta que es dificil
de comprender entre personas de diferentes
culturas, porque el tiempo habla, es un lenguaje
que organiza toda actividad, establece priorida-
desy categoriza experiencias.

En el dmbito sobre ecologia y medio ambiente se
trata el tema del reciclaje y el ahorro, los nuevos
modelos de consumo, la ecologia, el automévil,
el consumo en época de crisis y, finalmente, la

ciudad y sus problemas o la Ecologiay el turismo.

El capitulo cuarto se cierra con una breve his-
toria de la cancién espafiola a partir de la Gue-
rra Civil, la cancién protesta, los cantautores, la
aparicién de la Movida, el desencanto y los nue-
vos cantautores.

Finalmente, el CAPITULO QUINTO, titu-
lado “Desde otros horizontes: América Latina
en la clase de ELE”, estd organizado en dos par-
te. La primera aborda las raices prehispanicas
y el encuentro entre dos culturas. Se analizan
en primer lugar las raices propias de este con-
tinente, desde la América precolombina, hasta
los méviles de la conquista, aspectos positivos
y negativos de la colonizacién, lo material y lo
espiritual en la filosofia del Descubrimiento y la
Leyenda Negra. La segunda parte del capitulo
(“América Latina hoy”) incorpora nuevos con-
tenidos que incluyen aspectos culturales como
la mausica, la gastronomia, el cine y la pintura
moderna en Latinoamérica. Cierra el capitulo
una serie de propuestas didicticas, actividades
y tareas para llevar al aula de ELE.

El libro, que parte del concepto cultura en su
significado antropoldgico, logra alcanzar, sin
duda alguna, los dos objetivos fundamentales
que la propia autora declara en el capitulo de
Introduccién: el primero, aportar al profesor de
ELE conocimientos culturales y didécticos que
estimulen en sus alumnos el deseo de incremen-
tar las experiencias plurilingiies e interculturales
mediante un aprendizaje intercultural. El segun-
do de los objetivos es el de provocar en el gru-
po un chogue cultural que favorezca una mayor
comprensién de la alteridad, tratando de evitar
la trampa que nos tienden los estereotipos, los
topicos y los clichés, que tan a menudo dificul-
tan una percepcion real de las culturas ajenas.

La autora, ademads, ofrece al lector una pers-
pectiva amplia, abarcadora y con los matices
multiples que anaden “otras voces” -de fuentes
muy variadas-, que incorpora a través de una cui-
dadosa seleccion de textos. Tarea muy merito-
ria y exigente, pues, la emprendida por Dolores
Soler, que sin duda supera con éxito el reto de
sintetizar en 620 paginas buena parte de la com-
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plejidad de la cultura, del mundo de los compor-
tamientos y de la historia pasada y presente de
Espanay de Hispanoamérica.

IsABEL IGLESIAS CASAL
Universidad de Oviedo

Juana GIL (ED.)

APROXIMACION A LA ENSENANZA
DE LA PRONUNCIACION EN EL AULA
DE ESPANOL

Madrid, Edinumen, 2012

“¢Como se espera o se exige que los alumnos
desarrollen su capacidad de pronunciar una
lengua?” es lo que se pregunta el MCER (2002:
152) en su apartado sobre la pronunciacién como
competencia lingiiistica, donde esboza propues-
tas de cara a lo que puede necesitar un profesor
de idiomas, pero —por su propia naturaleza—
no trata especificidades sobre ninguna lengua en
particular. Hasta Gil (2007) no se habia publi-
cado una obra magna sobre la ensefianza de la
pronunciacién espafiola que abarcara todos los
aspectos relacionados con la teoria y la practica
de la pronunciacién en el aula. Aunque este es
un magnifico manual para el profesor de ELE,
se vuelve inaccesible para el dia a dia y para la
planificacion de las clases.

La obra que aqui resefiamos consigue aunar
dos aspectos requeridos en las publicaciones di-
rigidas a la formacién de profesores de espanol:
que sea rigurosa, amplia y explicativa al mismo
tiempo que sintética, condensada y cargada de
ejemplos practicos. Para tal fin, Juana Gil (ed.)
considerd que era preciso reunir a una serie de
expertos en materia fénica: Alicia Mellado, So-
ledad Luque, Jorge Rico y José Maria Lahoz.
Puesto que los profesores se encuentran con un
amplisimo catdlogo de materiales de ELE que,
sin remediarlo todavia, desatiende el aspecto
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fénico de la ensenanza del espanol, los docen-
tes se ven obligados a 1) no enseiiar los aspectos
fonético-fonolégicos de la lengua meta; o 2) en-
sefar intuitivamente la pronunciacién mediante
técnicas que, por otro lado, suelen desatender el
plano suprasegmental (entonacion, ritmo, etc.).

¢Coémo conseguir, entonces, una formacién
adecuada en Fonética que le permita al docente
implementar este componente en su dia a dia?
La Aproximacion a la enseianza de la pronunciacion
en el aula de espafiol pretende, de un modo sucin-
to, como explicita el titulo, abarcar los grandes
aspectos tedricos y practicos que pueden facili-
tar la tarea docente. Estos vienen determinados
por el papel que juega la pronunciacién en la
competencia comunicativa: es tanto la parte fi-
sica dellenguaje —de la que podemos extraer los
elementos, significados e intenciones del inter-
locutor— como la parte de la lengua mas ligada
a nuestra identidad.

Por ello, los aspectos que se consideran rele-
vantes en la ensefianza de la pronunciacion en
el aula de lenguas extranjeras son fundamental-
mente la correccién y la fluidez. La correccién
de errores, por un lado, pertenece al ambito de
los elementos fonoldgicos, tanto segmentales
o de articulacion (fonemas distintivos) —serdn
tratados en el capitulo II (Soledad Luque)—
como suprasegmentales (acento) —que tendran
su explicacién en el capitulo IIT (Jorge Rico)—.
Por otro lado, la fluidez se vincula al 4mbito fo-
nético suprasegmental, y estd relacionada con la
silaba, la entonacién, el ritmo y el tempo (velo-
cidad de habla) —elementos que Jorge Rico de-
sarrolla en el capitulo III, pero sobre todo José
Maria Lahoz en el capitulo IV —.

Alicia Mellado (capitulo I) es autora de la
parte que condensa toda la informacién técni-
ca sobre los documentos oficiales de ensefianza
de idiomas, centrdndose en el papel que tiene la
pronunciacién, cémo se enfoca y con qué me-
dios se aplica en el aula de espafiol. Con el obje-
tivo puesto en la didictica, que se contempla al
final de este capitulo, los apuntes teéricos que
se aportan sirven al profesor como guia ante la
planificacién de sus clases. Desde el principio
se plantea la autocritica a la ensefianza de la

pronunciacién, dado que el caricter reflexivo
y préctico de la obra requiere de una construc-
cién del asunto desde los inicios: desde por qué
debemos ensefiar a pronunciar hasta c6mo lo
haremos.

Soledad Luque (capitulo II) introduce su sec-
cién con reflexiones criticas acerca de la posibi-
lidad de corregir errores segmentales; y, final-
mente, no solo demuestra que es posible, sino
que ofrece un catédlogo variado de técnicas pro-
venientes de la logopedia que permiten cons-
truir todo un “taller de pronunciacién”, lo cual
es compatible con la correccién fonética desde
la situacién comunicativa. Es decir, en esencia,
Luque nos confirma la idea de que se puede co-
rregir el error de pronunciacién a un extranjero
con técnicas que se aplican a nativos, siempre
que se contemple el factor tiempo: mejorar o
adquirir cierta pronunciacién no se lleva a cabo
exitosamente en unas pocas sesiones.

Jorge Rico (capitulo III), por su parte, cen-
tra su desarrollo en el acento y la silaba, de los
elementos de mds importancia en la pronuncia-
cién, mds adn si consideramos estos aspectos
como pertenecientes a los campos de la correc-
cién (por la funcién distintiva del acento) y de
la fluidez (por la prosodia vinculada a los golpes
de voz en la silaba). Este capitulo consigue sec-
cionar por categorias gramaticales las diferentes
especificidades del acento y la silaba en espafol,
algo que adquiere mas valor cuando advertimos
que no se suele encontrar en los manuales de
formacién de profesores de espanol.

José Maria Lahoz (capitulo IV), por iltimo,
dedica sus paginas al desarrollo tedrico de la
entonacion, el ritmo y el tempo, con un claro
objetivo de mejora de la fluidez y, mas que nada,
de la naturalidad del estudiante cuando habla
espanol. Se plantea, desde el método verbo-
tonal, la posibilidad de planificar un curso que
incorpore el componente fénico en el que se
comience la ensenanza de este a partir de los
elementos suprasegmentales (prosédicos). Esta
premisa, que muchos profesores de formacién
filolégica conocen, no se encuentra debidamen-
te argumentada y desarrollada en la mayoria de
obras dirigidas a profesores. Resulta, asi, espe-
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cialmente interesante el final del capitulo, en el
que se recopilan 19 ejercicios inéditos sobre la
enseflanza del espafol desde la sensibilizacién
hasta el control de estos elementos prosédicos.

Para el profesor interesado y con formacién
filologica que desee llevar a la practica del aula
las técnicas mds efectivas de enseflanza y correc-
cién de la pronunciacién, esta obra es de obli-
gada posesion. Ademis, es altamente valorable
que se le haga reflexionar al docente desde las
preguntas: “;estamos cumpliendo con la pro-
nunciacion en el aula?”, “;qué nos falla y qué nos
funciona?”, y trata de proponer soluciones des-
de un enfoque pragmitico-comunicativo de la
enseflanza de la pronunciacién (ensefiar lo rele-
vante para la comunicacién) en consonancia con
un enfoque verbo-tonal. Lo mads interesante,
sin duda, es que pone en juego la multivariedad
(distintos acentos) en la ensefianza de la pro-
nunciacion y cuestiona al hablante nativo como
modelo. Se pone de relieve, sin duda, la “inteligi-
bilidad” del hablante como clave de ensefanza.

En definitiva, estamos ante una obra forma-
tiva, reflexiva y expositiva, pues da cuenta de
los elementos teéricos necesarios para la com-
prensién y la puesta en prictica de aspectos
que suelen ser ajenos a profesores de espaiiol,
aun estando formados en Lingiiistica o Filo-
logia. Por consiguiente, los autores recuerdan
siempre que la clave de la ensefianza de este
componente es el objetivo, que conlleva tres
posibles velocidades: preventiva, inmediata o
a largo plazo. A partir de aqui, el docente que
decide formarse con la Aproximacion dispo-
ne de diversas actividades online y recursos,
ademis de notas reflexivas (“Recuerde”) con
informacién importante destacada y un indice
muy seccionado que permite encontrar lo que
se busca o hacer una lectura global de la obra.
En cualquier caso, es muy recomendable para
la puesta en marcha de una mejora en la labor
del docente en el aula de ELE.
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Re(d)serias

REFRANES ILUSTRADOS

http://refranesilustrados.com

En esta pagina web encontramos una serie de
refranes espafoles representados por medio
de ilustraciones. Como se explica en la propia
web, “el objetivo es que imagen y texto se com-
plementen de tal manera que el refran entre por
o0jos'y se quede en la memoria de los lectores, sin la
necesidad de traduccién o explicacidn textual”.

Los refranes no solo nos permiten presentar
contenidos lingiiisticos y culturales sino que
también fomentan la interculturalidad. Las
imagenes que encontramos en esta pagina web
nos ayudan a innovar en la forma trabajar con
este tipo de expresiones en el aula y pueden
ser un recurso interesante a la hora de preparar
nuestras clases.

La presentacién de contenidos en Refranes
Ilustrados es atractiva y sencilla. Se puede na-
vegar por la web descubriendo las distintas
ilustraciones o realizar una bisqueda de un re-
fran en concreto. Para ello, los refranes estdn
divididos en distintas categorias (Animados,
Animales, Comida, Educacion e Historia) que nos
pueden ayudar en esta tarea. Ademds, existe
un listado, ordenado por orden alfabético, de
todos los refranes que estdn recogidos en esta
pagina web.

Por otra parte, si no encontramos el refrin
que nos interesa, podemos enviarle nuestras
sugerencias a su autor Javier Muniain a través
de su correo electrénico (javi.muniain@gmail.
com) o su cuenta de Twitter (@refranesilus).

Finalmente, Refranes ilustrados es un recurso
interesante tanto para profesores como para
estudiantes de ELE. Como docentes, pode-
mos utilizar esta pdgina web para presentar
este contenido de forma visual en nuestras
clases. También podemos recomendirsela a
nuestros estudiantes para que la descubran a
su ritmo y aprendan nuevos refranes en espa-

fiol de una forma mds auténoma, fomentando
asi su autoaprendizaje.

CRISTINA FERNANDEZ PESQUERA
cristina.fernandez.pesquera@gmail.com
Accem Asturias
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PORQUE NO SOMOS UNICAMENTE
PROFESORES DE LENGUA:
HABLACULTURA

http://www.hablacultura.com

Hace un tiempo que hemos dejado atrds mode-
los de ensefianza que aislaban a la lengua de ele-
mentos a los que estd estrechamente relaciona-
dos, como la cultura. Si se afirma que aprender
lenguas nos ayuda a comprender mejor el mun-
do, a verlo con otros ojos. La riqueza o pobreza
léxica en un determinado campo semdntico o la
existencia de expresiones idiomadticas son solo
dos ejemplos que nos demuestran la importan-
cia de la historia y la cultura y su influencia en el
lenguaje. Combindndolas no Gnicamente hace-
mos que nuestras clases sean mds enriquecedo-
ras, sino que motivamos a los alumnos, desper-
tando su curiosidad y su interés.

La pagina Hablacultura nos acerca la cultura
hispana ya desde el titulo, pero sobre todo en
la seccién cultura. Aqui nos encontramos textos
extraidos de la revista Habla con eite, patrocina-
dora de la pagina que nos ocupa. Los articulos se
agrupan por temdtica en secciones tan variadas
como cne, literatura, cultura, artes escénicas, politi-
ca y sociedad, debates, curiosidades, ciencia o nuevas
tecnologias, y dentro de cada una de ellas por ni-
veles. Esto facilita, sin duda, la labor del docente
que busca un fragmento que llegar al aula, o al
alumno que decide practicar por su cuenta. Se
echan en falta, no obstante, textos para el nivel
inicial (Nivel A del MCER), asi como explota-
ciones diddcticas de los que ya estdn disponibles.
En la misma linea, y desde mi punto de vista un
poco desubicados, nos encontramos con Viaje-
ros'y Costumbres, dentro de Turismo idiomdtico.

Ademais de eso, la Gltima secciéon comentada
también facilita informacién sobre escuelas en 8
comunidades auténomas distribuidas por toda la
geografia espafiola, lo que permitird a los alumnos
mejorar su conocimiento lingiiistico en un con-
texto de inmersién, lo que les permitird conocer
la riqueza cultural de nuestro pais desde dentro.
Para aquellos que quieran viajar y visitar exposi-

ciones, festivales de musica o cine u otros eventos
similares, la agenda puede ser de gran utilidad.

A pesar del gran peso de la cultura, los autores
tampoco olvidan por completo el elemento lin-
giiistico. Asi, en el blog se presentan recetas o se
explica el origen de ciertas frases hechas, pero
también se desarrolla la problemdtica diferencia
entre ser'y estar'y se presentan sugerencias diddc-
ticas como el vocabulario ilustrado del verano.

Por tltimo, no se puede ignorar la posibilidad
de aprender a distancia y de manera interactiva
usando el método habla, que en el nivel inicial
incluye Spanish Sitcom, serie disenada para la en-
sefanza de ELE.

ANA SANMIGUEL MARINO
anasanmiguel86@gmail.com
Anglo European School
(Essex, Reino Unido)
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%}vism de revistas

DANIELA GUTIERREZ BARRAZA

LA CONCORDANCIA DE LA FRASE
NOMINAL POR LOS SINO HABLANTES
APRENDICES DE ESPANOL

COMO SEGUNDA LENGUA

Colombian Applied Linguistics Journal,
15(1), 2013, 76-84.

Tipolégicamente el chino mandarin es una len-
gua aislante en la que no hay morfemas que mar-
quen relaciones gramaticales ni morfemas que
correspondan a tipos de palabras. Por el con-
trario, el espafiol es una lengua fusional en la que
los morfemas gramaticales afiaden informacién
del tipo nimero, género, tiempo, etc., implican
cambios gramaticales y establecen relaciones
sintdcticas entre palabras como es el caso de la
concordancia. Dentro del sintagma nominal en
espaiiol, la concordancia es la relacién interna
que se establece entre el nombre y los elementos
que lo acompaifian por medio de los morfemas de
género y numero. Esta concordancia es una de
las dificultades a la que se tienen que enfrentar
los aprendices de espanol.

El presente trabajo ofrece un analisis de los da-
tos de dos hablantes de chino que aprenden espa-
nol como segunda lengua (SL) en México. Especi-
ficamente, se presenta un analisis de la estructura
de los sintagmas nominales que presentan errores
de concordancia de género y niimero entre los el-
ementos que lo componen. El objetivo de este es-
tudio es identificar los problemas de concordan-
cia con el fin de comprender c6mo las diferencias
que hay entre ambas lenguas en cuanto a las con-
strucciones nominales afectan a la produccion de
los hablantes de chino. Ademads, los resultados de
este trabajo, segin apunta la autora, pueden ser
atiles a la hora de disefiar materiales didacticos
para la ensefianza del espanol como SL o como
lengua extranjera (ELE) a hablantes de otras len-
guas tipoldgicamente diferentes al espafiol.

Los datos del presente estudio son 40 produc-
ciones escritas obtenidas de la manera lo mas es-
pontidneamente posible de dos hablantes chinos
que tomaban un curso de espafiol de nivel inter-
medio en el Departamento de Lenguas Extran-
jeras de la Universidad de Sonora en Hermosillo,
Sonora, México. La extensién de las produccio-
nes es variada y se compone desde un conjunto
pequefio de oraciones aisladas hasta textos que
van de dos a cuatro pérrafos.

En dichas producciones se encuentran sintag-
mas nominales en donde no se daban las relacio-
nes de concordancia de género y nimero entre el
nicleo nominal (N) y los articulos (ART), y en-
tre el Ny sus modificadores. En total se recogi-
eron 523 sintagmas nominales cuya estructura no
difiere mucho de la del patrén tipico del espafiol.
Los mds frecuentes fueron los del tipo ART+N
(199 casos) seguidos de los de N (102 casos),
N-+adjetivo calificativo (ADJ.CAL) (19 casos),
ART+N+ADJ. CAL (18 casos), ADJ.CAL+N (5
casos), y finalmente ART+N+N+ADJ.CAL (3
casos). Algunas de estas estructuras nominales
presentaron problemas de concordancia que son
las que se han analizado en este trabajo (un total
de 346 casos).

Los resultados sobre falta de concordancia
demuestran una menor incidencia de la ausencia
de concordancia de nimero (7 casos) que de la
de concordancia de género (20 casos). La autora
explica que este fenémeno puede ser causado
por el hecho de que en los sintagmas nominales
en chino mandarin se marca la pluralidad en los
pronombres y pueden aparecer elementos como
sintagmas clasificadores o de medida en los que
la pluralidad est4 indicada. Por esta razén, estos
aprendices de espafiol pueden mostrar mds sensi-
bilidad a la concordancia de nimero. De hecho,
en los datos la ausencia de este tipo de concor-
dancia se encontré tnicamente en los casos en
donde existe diferencia en cuanto al uso de plu-
ralidad entre el chino mandarin y el espaol.
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Por otro lado, la ausencia de concordancia de
género se present6 entre el ART, el demostrati-
vo, el cuantificador y el N, asi como con algunos
ADJ.CAL que le seguian, ya que en chino man-
darin no aparecen elementos como los ART o
los sufijos del espanol que reflejan la concordan-
cia de género entre el N y el resto de los elemen-
tos que componen el sintagma.

La autora concluye que los resultados del pre-
sente estudio ayudardn, por un lado, a los profe-
sores de espafiol a la hora de disefiar un método
mas adecuado de aprendizaje y, por otro lado,
a los alumnos para que sean conscientes de las
particularidades de la lengua meta en compara-
cién con las de sus respectivas lenguas maternas.

QIANTING YUAN
Universidad de Valladolid, Espafia

SiLvina MONTRUL
IS THE HERITAGE LANGUAGE
LIKE A SECOND LANGUAGE?

Eurosla Yearbook, 12, pp. 1-29 (2012).

Muchos hablantes de herencia asisten a cursos de
espafiol como lengua segunda (L2) con la inten-
ci6n de mejorar su dominio en dicha lengua. Esto
supone la necesidad de desarrollar estrategias
pedagdgicas que tengan en cuenta sus necesida-
des especificas. Para ello, un paso importante es
identificar cémo este grupo de hablantes difiere
de los aprendientes de L2 en cuanto a sus com-
petencias lingiiisticas y habilidades de procesa-
miento. En este articulo Montrul se enfoca en
ciertas dreas de la gramdtica que resultan comple-
jas en la adquisicion del espafol como lengua se-
gunda (L2) y como lengua de herencia, e investiga
si el hecho de haber adquirido la lengua desde el
nacimiento supone algunas ventajas para los ha-
blantes de herencia sobre los aprendientes de Lz,
quienes adquieren la lengua més tarde.

A partir de una revision de investigaciones
recientes sobre la adquisicion de lenguas de he-
rencia y su relacion con la adquisicién de L2, la
autora destaca tres temas que han recibido una
especial atencion. Ellos son: la capacidad de re-
sistencia frente a la vulnerabilidad de diferentes
aspectos del conocimiento gramatical en fun-
ci6n de la edad de adquisicién; cémo el input y
la experiencia pueden moldear la gramatica de
los hablantes de herencia; y la re-adquisicion po-
tencial de la lengua de herencia en el aula.

En cuanto a cudles areas especificas del co-
nocimiento gramatical son fuertes y cuiles son
débiles bajo condiciones de input reducido, se
considera que, debido a la integraci6én de dife-
rentes niveles del conocimiento lingiiistico, las
propiedades de las interfaces son inherente-
mente mds complejas que las propiedades in-
ternas de un dominio. Entre los fenémenos que
suponen mayor dificultad se pueden citar los
morfosintécticos, los sintdctico-semdanticos y
los sintactico-discursivos.

Una cuestion relacionada con la anterior, es
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si la edad de adquisicién les brinda una ventaja
a los hablantes de herencia en aquellos aspec-
tos del lenguaje que se adquieren temprano, de
acuerdo con las predicciones de los efectos de la
maduracién en la adquisicién de una L2. Se ha
observado que, tal y como lo predice la hipétesis
del periodo critico, una exposicién temprana a la
lengua les brinda claras ventajas a los hablantes
de herencia en la fonologia y en los aspectos ba-
sicos de las sintaxis pero no en la morfosintaxis.

Otra conclusion a la que se ha llegado, es que
se debe tener en cuenta el tipo de prueba a la
hora de comparar el conocimiento de ambos
grupos. Asi, los aprendientes de L2, quienes han
recibido mas instruccién en espanol que los ha-
blantes de herencia, obtienen mejores resultados
en las pruebas que maximizan el conocimiento
explicito, como la prueba de juicio de gramati-
calidad no cronometrada y la prueba de conoci-
miento metalingiiistico. Por su parte, los hablan-
tes de herencia, quienes han adquirido la lengua
de modo mas natural, se desarrollan mejor en
las pruebas que miden conocimiento implicito,
como la prueba de narracién oral y la prueba de
juicio de gramaticalidad cronometrada.

En concordancia con lo anterior, se sefiala
que, aunque ambos grupos se benefician de una
instruccién formal en el aula, hay diferencias re-
lacionadas con el tipo de tarea. Asi, gracias a la
instruccién, los hablantes de herencia muestran
mejorias mas significativas en las tareas escritas
y los aprendientes de L2 en las orales.

Por dltimo, Montrul plantea la importancia
de realizar nuevas investigaciones que combi-
nen enfoques tanto sociolingiisticos como psi-
colingiiisticos, con el objetivo de comprender
mejor el proceso de adquisicién de las lenguas
de herencia.

Maura Cruz ENRIQUEZ
Université de Montréal (Canadd)

GARCiA, MARIPAZ
“PRONOUNS: STUDENTS’
WORST ENEMY IN THE FOREIGN
LANGUAGE CLASSROOM”

Revista Nebrija de Lingiiistica Aplicada,
16, pp. 28-40 (2014).

Lograr una visién global de los tipos de errores
que cometen los estudiantes que comparten la
misma lengua dominante en la clase de espafiol
como lengua segunda o extranjera le permite al
docente predecir y comprender mejor el tipo de
dificultades que estos aprendices deben afron-
tar durante su proceso de aprendizaje. En su
articulo, Garcia presenta el reporte de un inte-
resante estudio, en el cual se buscaban las cate-
gorias 1éxico-gramaticales que mas dificultades
les ocasionaban a estudiantes angl6fonos en tres
diferentes niveles de aprendizaje.

El objetivo del estudio era analizar los errores
en las producciones escritas de los estudiantes
con el fin de identificar las areas léxico-gra-
maticales problematicas, de tal forma que los
docentes aborden dichos aspectos. La investi-
gacién se enmarcé en el enfoque del andlisis de
errores (AE) propuesta por Corder (1967) y se
circunscribié al concepto de error como una fa-
lla sistematica y recurrente. La autora retoma el
concepto de AE propuesto por Gass & Selinker
(2001) segun el cual, dicho analisis consiste en
realizar una comparacién entre los errores co-
metidos por el aprendiz al expresarse en la len-
gua meta y la lengua meta en si. A este proceso
de identificacién de errores sigue la determina-
ci6n de sus causas. Con el fin de establecer que
era considerado como un error, la autora se basé
en la gramdtica descriptiva de la Real Academia
de la Lengua Espafola.

El estudio realizado sigui6 un disefio seudo-lon-
gitudinal. Se considera longitudinal en la medida
que abarca diferentes niveles de aprendizaje de la
lengua; no obstante, al no examinar la evolucién
de la interlengua del mismo grupo de estudiantes
alo largo de los tres niveles analizados, se dice que
es seudo-longitudinal. El corpus fue recolectado a
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partir de producciones escritas de 9o estudiantes
angléfonos escogidos al azar de varios cursos de
2.%, 3.y 4.° semestre de espafiol como lengua ex-
tranjera, los cuales a su vez corresponden a tres
niveles de manejo de la lengua. Por cada grupo
se escogieron 30 estudiantes, con un numero
equilibrado de hombres y mujeres. La modalidad
de produccién escrita utilizada para recolectar
los datos fue una composicion, elaborada sin la
ayuda de ningun tipo de material, la cual hacia
parte del examen final de cada semestre. Para de-
terminar las categorias léxico-gramaticales mas
problemadticas se utilizaron dos conceptos: tasa
de error global y tasa de error interno. El primer
concepto se refiere al porcentaje de errores en
contraste con el nimero total de palabras escritas.
La tasa de error interno representa el nimero de
errores en contraste con el nimero de formas cor-
rectas en una misma categoria.

A continuacién resumiré algunos resultados
del estudio. En segundo semestre, las categorias
con una mayor tasa de error global en orden de
ocurrencia incluyen los verbos y las preposicio-
nes. Por otro lado, al analizar la tasa de error
interno, la autora encontré que la categoria que
mayor nimero de errores present6 fue la de los
pronombres, seguida por las categorias de los
verbos en segundo lugar y la de las preposicio-
nes en tercer lugar. En tercer semestre, las tasas
de error global e interno coinciden en que el
mayor nimero de errores se presenta en la ca-
tegoria de los verbos. La tasa de error interno
demuestra que en segundo lugar aparecen los
pronombres y en tercer lugar las preposiciones.
En el cuarto semestre, la tasa de error global
sugiere que los verbos y preposiciones consti-
tuyen las dreas que ocasionan mds problemas
a los aprendices; en contraste, la tasa de error
interno arroja que nuevamente los pronombres
constituyen el drea que mayor dificultad causa
en los estudiantes, seguida por la categoria de
los verbos en segundo lugar y la de las preposi-
ciones en tercer lugar. La autora concluye que
los pronombres constituyen la categoria léxico-
gramatical que mayor nimero de errores genera
en estudiantes angl6fonos.

El principal aporte de este estudio se relacio-
na a la identificacién, de manera general, de los
aspectos que mayor dificultad les causan a estu-
diantes de habla nativa inglesa en tres momen-
tos de su proceso de aprendizaje y en particu-
lar, la identificacién del uso de los pronombres
como el drea en la cual se producen el mayor
nimero de errores; aunque es necesario tener un
poco de cautela al afirmar que este es el aspecto
mds problemitico, la contribucién radica en la
elaboracién de una descripcion detallada de los
tipos de errores frecuentes cometidos por los
estudiantes en el uso de los pronombres. Exa-
minemos ahora brevemente algunos aspectos
que merecen aclaraciones adicionales. La autora
afirma que para calcular la tasa de errores se
tuvieron en cuenta categorias de palabras: “...er-
rors were counted in absolute numbers for each
category (e.g.,Composition 1: 6 errors in verbs, 7
errors in prepositions, etc.)”; si bien me parece
interesante y pertinente a nivel metodoldgico
obtener estos datos estadisticos, la técnica utili-
zada por la investigadora parece haber excluido
de este célculo errores en la organizacién de las
palabras, los cuales constituyen una fuente fre-
cuente de errores por parte de los aprendices.
De igual manera, en el estudio se excluyeron
los errores considerados de ortografia debido
a que no arrojaron datos importantes en un
estudio piloto; este punto amerita una explica-
cién adicional en cuanto al tipo de errores que
se excluyeron, ya que algunos errores que apa-
rentan ser de cardcter ortografico pueden ser
de tipo morfoldgico (acentuacién de verbos o
palabras cuyo significado varia segin la presen-
cia de una tilde, etc.). En cuanto a la evolucion
de errores, hay que ser prudente en un estudio
seudo-longitudinal al concluir que se presenta
un mejoramiento en la recurrencia de errores.
La autora afirma, por ejemplo, que “Failing to
write the relative pronoun ‘que’ was an error
that improved completely... However, students
did not improve in the area of failing to write

%)

other pronouns different than ‘que”. En este
tipo de estudio resulta mds conveniente resaltar

las tendencias encontradas en cada nivel, en
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lugar de generalizar conclusiones acerca del
mejoramiento, el cual seria evidente si se tratara
del mismo grupo de estudiantes. Por dltimo, el
namero limitado de participantes que intervino
en este estudio y los datos obtenidos acerca de
las tasas de errores resultan insuficientes para
concluir que los pronombres constituyen el
peor enemigo de los estudiantes en la clase de
ELE. Resulta, sin embargo completamente
valido afirmar que es una de las dreas que genera
mayor dificultad, la cual requiere la atencién de
investigadores, manuales, estudiantes y profe-
sores de ELE.

CESAR MALOOF AVENDANO
Université de Montréal, Canada

JEAN-MARC DEWAELE Y SE1j1 NAKANO
MULTILINGUALS’ PERCEPTIONS

OF FEELING DIFFERENT WHEN
SWITCHING LANGUAGES

Journal of Multilingual and Multicultural
Development 34, n.0 2 (2013): 107-20.

Varios estudios en el campo del multilingiiismo
versan sobre los cambios de personalidad que
los multilingties sienten al pasar de una lengua a
otra. Este estudio se centra en los cambios que
pueden percibir los hablantes conforme a cinco
sentimientos (sentirse l6gico, serio, emotivo,
falso y diferente) en una comparacién por pare-
jas de las lenguas segun su orden de adquisicién
(L1/L2, L2/L3y L3/L4).

A partir de reflexiones sobre varios estudios
llevados a cabo acerca del mismo tema, los au-
tores afirman que existe la necesidad de evaluar
esos cambios sobre una escala de cinco niveles
(escala de Likert) para poder comparar los resul-
tados de manera mas objetiva. Las tres preguntas
que plantean los autores para su estudio son 1)
¢Hay un cambio sistematico en los sentimientos
al pasar de una lengua a otra? 2) ;Hasta qué pun-
to se pueden predecir esos cambios con variables
como la auto-percepcion de dominio, la frecuen-
cia de uso y la edad de adquisicién de las diferen-
tes lenguas, y 3) ;Estan vinculados los resultados
al género, la edad o el nivel de educacién?

En la investigacién participaron 106 perso-
nas (75 mujeres, 31 hombres) de edades com-
prendidas entre los 18 y los §8 anos. La mayoria
de los participantes estudiaban en el Birkbeck
College de la University of London y mas de la
mitad afirmaba estudiar o trabajar en el campo
de la lingiiistica. De todos los participantes, 29
eran bilingiies, 34 trilingiies, 25 cuatrilingiies y
18 pentalingiies. De las 56 lenguas habladas por
los participantes (L1, L2, L3, L4 o Ls), las L1 mas
frecuentes eran el alemdan (16), el inglés (16), el
japonés (15) y el espanol (7).

Para la investigacion, los participantes tuvie-
ron que completar en internet un cuestionario
enfocado hacia los antecedentes socio-biografi-
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cos, la educacidn y el perfil lingiiistico. Ademas,
para cada pareja de lenguas habladas, tenfan que
responder (sobre una escala de cinco puntos) a
preguntas tales como “;Qué tan Iogico te sientes
en esta lengua?”, “;Qué tan serio te sientes en
esta lengua?” y asi sucesivamente con los demds
sentimientos estudiados (sentirse emotivo, falso
y diferente).

Los resultados del estudio muestran que los
participantes se sentian significativamente me-
nos légicos y emotivos, algo menos serios y con-
siderablemente mds falsos y diferentes con las
lenguas adquiridas mds tarde en su vida. Los au-
tores atribuyen esa observacion al nivel de com-
petencia y a la frecuencia de uso de las lenguas.
Las respuestas a preguntas abiertas permitieron
confirmar este vinculo entre la edad de adquisi-
cién y los sentimientos del hablante.

Sin embargo, en los andlisis estadisticos del
perfil lingiiistico de los hablantes, el factor que
aparece como mas determinante para predecir
cambios en los sentimientos es la auto-percep-
cién del dominio de la lengua. La edad de adqui-
sicion sélo influye de manera significativa en el
hecho de “sentirse diferente” mientras que la
frecuencia de uso no influye considerablemen-
te. En cuanto al género, el nivel de educacién y
la edad, los analisis no indican correlacion entre
estos factores y los cambios en la personalidad
del hablante.

En resumen, el factor que aparece como mds
influyente en los cambios de sentimientos es la
auto-percepcién de dominio de la lengua, sobre
todo en la L3. Los autores agregan que, en los
casos de muy alto nivel de dominio de las len-
guas (tipicamente la L1y la L2), los cambios en la
personalidad son menos perceptibles.

Hucugs LAcroix
Université de Montréal

ADRIANA MARTINS SIMOES

LA ADQUISICION DEL ESPANOL POR
APRENDICES BRASILENOS: EVIDENCIAS
ACERCA DE LA GRAMATICA NO NATIVA

Signo y Sefia, nimero 22, diciembre de 2012,
pp- 87-104.

En este articulo la autora presenta un estudio so-
bre la gramatica no nativa del espafol y la adqui-
sicion/aprendizaje del objeto pronominal acusa-
tivo de 3.” persona por aprendices brasilefios.

El objeto pronominal acusativo de 3.* persona
es una marca de diferencia sintdctica entre el PB
(portugués brasilefio) y el E (espanol), con ori-
gen en un cambio lingiiistico en el PB en el siglo
XIX. Este cambio lingiiistico, segin muchas in-
vestigaciones tanto del dmbito sociolingiiistico
como del dmbito generativo, entre otros fend-
menos, llevé a la pérdida del clitico acusativo
de 3.” persona, a la expansion de la posibilidad
de ocurrencia de objeto nulo, al surgimiento del
pronombre ténico en funcién acusativa y a al-
teraciones en la colocacion pronominal. Como
consecuencia de la pérdida del clitico acusati-
vo de 3.% persona, este ya no formaria parte de
la gramatica que se adquiere naturalmente en
el PB contemporaneo sino que se relacionaria
al aprendizaje formal de la escuela. Por lo tan-
to el clitico en espanol se aprenderia de forma
natural, en oposicién al PB, que se aprende en
la ensefianza escolar. En cuanto al pronombre
tonico en funcién acusativa, en E aparece en
correferencia con el clitico para establecer con-
traste a diferencia del PB que no tiene este tipo
de exigencia.

Con este estudio, la autora pudo observar, a
partir de pruebas de aceptabilidad, que la coe-
xistencia de gramdticas del PB, la adquirida y la
aprendida en la escuela, se reflejaria en la gra-
madtica no nativa, lo que le permitié constatar
su hipétesis de que la gramdtica no nativa de los
aprendices mds jévenes seria mds permeable a la
gramatica adquirida del PB y verificar que parte
de lo que parecia ser el reflejo de la gramatica del
espafiol en la gramdtica no nativa de los aprendi-
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ces mayores seria, en realidad, el reflejo del PB
aprendido en la escuela.

En el estudio se encontraron también eviden-
cias de reestructuracion de la gramdtica no nati-
va en funcién del aumento del tiempo de exposi-
cién del aprendiz al /nput y a las reglas formales
del espanol. Sin embargo, habia indicios de que
la reestructuracion seria sélo parcial y de que los
aprendices no serian sensibles a las propiedades
abstractas del E, lo que mostraria que la repre-
sentacién mental que los aprendices brasilenos
tienen del E no corresponderia ala de un hablan-
te nativo, dado que muchas veces no se dan cuen-
ta de los contextos en que el uso y la realizacion
del clitico es categorica, asi como de los contex-
tos en que el espafiol no permite la ocurrencia
de la categoria vacia. Es decir, los rasgos abstrac-
tos de las lenguas y las diferencias relacionadas
con el drea de la sintaxis y que son diferencias
paramétricas, no son perceptibles por los que
adquieren/aprenden una lengua extranjera.

Para finalizar, basindose en la propuesta de
Kato (2005) y en los resultados que obtuvo, la
autora plantea que el estatuto de la gramatica no
nativa seria el de gramatica periférica y la perme-
abilidad, ademads de ocurrir debido a la no (re)fi-
jacion de parametros (Liceras 1996, 1997, 2002,
2003), podria aparecer también por el hecho de
que la gramatica no nativa se mantendria ligada
ala(s) gramatica(s) de la lengua materna.

IsaBeL CONTRO CASTALDO

Language Acquisition Research Laboratory,
University of Ottawa, Canada

y Universidad de Sao Paolo, Brasil

Xi1ao0rel F. Lu Yy Haivang Y. Al
SYNTACTIC COMPLEXITY IN
COLLEGE-LEVEL ENGLISH WRITING:
DIFFERENCES AMONG WRITERS
WITH DIVERSE LI BACKGROUNDS

Journal of Second Language Writing,
29, 2015, pp. 16-27.

En el dmbito de la adquisicién de segundas
lenguas (L2) o lenguas extranjeras (LE), la com-
plejidad se ha considerado como una de las
tres dimensiones de la produccién: la fluidez,
la complejidad y la precisién (Skehan, 1998).
Concretamente, la importancia de la comple-
jidad sintactica en la produccién escrita se ha
vinculado generalmente con el nivel de compe-
tencia del alumnado en la L2 (Lu, 2011; Norrby
& Hakansson, 2007; Ortega, 2003). El trabajo
de Lu & Ai (2015) ha cuestionado dicha posi-
cién confirmando que la L1 de los hablantes
también influye su composicién escrita, sobre
todo, en el uso de los patrones sintacticos mas
o menos complejos.

Para confirmar su hipétesis, los autores uti-
lizan los textos argumentativos producidos por
hablantes nativos y no nativos de inglés en el
corpus LOCNESS Louvain Corpus of Native
English Essays, Granger, 1996) y el ICLE 2.0
(International Corpus of Learner English Version
2.0, Granger et al., 2009) como muestras de
andlisis. Asimismo, con la intencién de testar la
influencia de la L1 en la complejidad sintactica,
primero se han considerado todos los grupos
no nativos (n= 1400) COMO UN CONjuNto y com-
paran la produccion nativa (n= 200) y no nativa;
luego se dividen los no nativos en siete subgru-
pos segun sus procedencias lingiiisticas (n= 200,
cada grupo). Los siete subgrupos abarcan las len-
guas de la familia sinotibetana (chino), jap6nica
(japonés), nigerocongolesa (tswana) e indoeuro-
pea (alemdn, bilgaro, francés, ruso). Ademds, de
acuerdo con lo que indica el corpus, los textos
de inglés producidos por parte de los hablantes
de alemdn, bulgaro, francés y ruso pertenecen al
nivel avanzado segin el MCER, mientras que
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los textos de tswana, japonés y chino constituy-
en el nivel intermedio.

Los resultados del estudio demuestran, con-
trariamente a lo que podria esperarse, que solo
tres de los 14 indices de complejidad sintictica
difieren cuando todos los no nativos se agru-
pan como un grupo en comparacién con el de
los nativos. Sin embargo, si el grupo no nativo
se divide en subgrupos segtn las diferentes Li,
la diferencia entre las producciones nativas y no
nativas es significativa en todos los 14 indices.

Ademas, el anilisis también parece indi-
car que el uso de estructuras sinticticamente
complejas como, por ejemplo, las oraciones
subordinadas, viene motivado por la L1 de los
hablantes y no por el nivel de competencia en la
La. Asi pues, los textos escritos por los hablan-
tes de tswana contienen muchas mds oraciones
subordinadas que los de los propios hablantes
nativos de inglés, a pesar de que el nivel del do-
minio de la lengua es relativamente bajo entre
todos los grupos. En cambio, los hablantes ru-
sos producen menos estructuras subordinadas
aunque pertenecen al nivel avanzado.

De esa manera, los autores concluyen su
articulo afirmando que aprendices de diferen-
tes procedencias lingiiisticas pueden presentar
diferentes patrones de desarrollo sintictico,
incluso si muestran niveles de competencia
similares. Desde un punto de vista pedagégico,
estos resultados nos llevan a reconsiderar cémo
evaluar la relacién entre el uso de los patrones
sintdcticos complejos en la produccién escrita 'y
la competencia de la L2 sin tener en cuenta la
Lz de los hablantes. Los profesores de LE deben
ser, pues, conscientes de que la produccién de
estructuras sintdcticamente complejas enten-
didas como indices del dominio de la lengua no
funciona del igual modo con alumnos de dife-
rentes procedencias lingiiisticas.

JINGTAO ZHU
Institut de Ciéncies de 1"Educacié (ICE)
Universitat de Barcelona

JasoNn RoTHMAN

LINGUISTIC AND COGNITIVE
MOTIVATIONS FOR THE TYPOLOGICAL
PRIMACY MODEL (TPM) OF THIRD
LANGUAGE (L.3) TRANSFER:

TIMING OF ACQUISITION AND
PROFICIENCY CONSIDERED

Bilingualism: Language and Cognition
18(2), 2015, pp. 179-190.

El objetivo principal de este articulo es aclarary
desarrollar el Typological Primacy Model (TPM),
un modelo que Rothman ha presentado en una
serie de articulos anteriores (2010, 2011, 2013).
EI'TPM se presenta como un modelo de adquis-
icién L3 que predice una transferencia total (Ful/
transfer) desde la L1 o L2 — segun la proximidad
tipoldgica percibida inconscientemente por el
hablante — hacia la L3.

Su modelo se centra principalmente en las
transferencias morfosintacticas y su definicién
de la morfosintaxis se basa en la concepcién
del lenguaje segin el programa minimalista de
Chomsky (1995), es decir que las lenguas tienen
una serie de rasgos funcionales (functional fea-
tures) configurados de una manera u otra segun
el idioma. Lo que se puede transferir de una
lengua a otra es una copia de la configuracién
de este conjunto de rasgos (el léxico gramatical)
que formara la base de la L3. A partir de allf, si
es necesario, el aprendiente puede rectificar sus
hipétesis y corregir un rasgo que se aplicaba a
su L1 o L2 pero que no se aplica a su L3. Tales
rectificaciones son necesarias porque el TPM
predice la transferencia completa, y no una
transferencia a nivel de pardmetros, por cues-
tiones de economia cognitiva. Este concepto de
economia cognitiva se fundamenta en la nece-
saria inhibicién parcial de los idiomas que no
estdn en uso en un momento dado para lograr
una mayor eficacia en el uso del idioma que si
esta siendo utilizado. Considerando eso, resulta
mds “econémico” cognitivamente transferir el
idioma mads relevante cuanto antes, en vez de
mantener activadas la L1 y la L2 para extraer
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cada parametro que resulte ttil, como sugiere
otro modelo de transferencia conocido con
el nombre de Cumulative-Enbancement Model
(CEM,; Flynn et al. 2004). En su articulo, el au-
tor enumera también las demds posibilidades de
transferencia hacia la L3: 1) la no transferencia,
2) la transferencia absoluta a partir de la L1, 3)
la transferencia absoluta a partir de laL2y 4) la
transferencia a partir de la L1 y/o L2. La cuarta
opcidn abarca en si varias posibilidades, como
la transferencia total o parcial, a partir de una
lengua o de ambas, segiin una serie de factores.
Los modelos presentados en el articulo corre-
sponden o bien con la tercera opcién (L2 status
factor; Bardel & Falk, 2007) o bien con la cuarta
(CEM y TPM). El Lz status factor predice una
transferencia siempre a partir de la L2 dado que,
segin ese modelo, la L2 actia como un filtro que
bloquea el acceso a la L1. EIl CEM, como se ha
mencionado antes, predice una transferencia
“por pardmetro” a partir de la L1, de la L2 o de
ambas, siempre cuando esas transferencias re-
sulten positiva para el aprendiente.

EI TPM predice que, tras un periodo inicial
relativamente breve (etapas iniciales o znitial
stages; no confundir con estado inicial o 7ni-
tial state) de accesibilidad a ambas lenguas, el
analizador (parser) elige la lengua mds similar,
la transfiere completamente y esa copia consti-
tuye el sistema lingiiistico de la L3 en el aprendi-
ente. Como la transferencia se hace de manera
holistica, resulta en algunos casos positiva y
en otros negativa. Por ejemplo, en un estudio
de Rothman & Cabrelli Amaro (2010) sobre la
transferencia del parimetro del sujeto nulo a
partir del espafiol (L2) hacia la L3 (italiano en un
grupo, francés en el otro), los dos grupos trans-
firieron a partir de la L2 — la lengua mas cercana
—, aun cuando significaba una transferencia neg-
ativa (L3 francés).

Ahora, ;cémo procede el analizador para
determinar la lengua mas similar? Por orden
jerarquico, el analizador considera, primero, el
léxico, después las senales fonolégicas y fono-
tacticas, en tercer lugar la morfologia funcional
y, por ultimo, la estructura sintictica. Segin

Rothman, los factores mds importantes son los
que el analizador puede percibir muy temprano
en su exposicion a la lengua meta. Por ejemplo,
la similitud entre unas palabras de la L1 o L2 y
otras de la L3 son mds ficiles de percibir que el
orden de los componentes en una oracién, por
lo tanto, el Iéxico aparece antes que la estruc-
tura sintdctica en el orden de importancia del
analizador. El autor agrega que no todos los fac-
tores son aplicables a todas las combinaciones
de lenguas, pero si el analizador no encuentra
comparaciones, o si hay empate (lenguas de-
masiado similares) en el primer nivel jerdrquico,
éste continta su busqueda en el segundo nivel
y asi sucesivamente con los demds factores. La
combinacién de lenguas es la que determina cu-
ales de estos factores se aplican. De este modo,
se pretende dar al presente modelo un caricter
universal y aplicable a todas las combinaciones
de lenguas. En resumen, el papel del analiza-
dor es establecer un méximo de comparaciones
entre todas las lenguas implicadas —segun los
factores antes mencionados— y, en base a esas
comparaciones, determinar lo mds temprano
posible qué lengua resulta mds cercana estruc-
turalmente.

A continuacién, el autor ofrece una respuesta
parcial a quienes se preguntan si el tipo de bilin-
gliismo influencia las predicciones de su modelo.
Por una parte, se ha demostrado en varios estu-
dios (Bialystok & Shapero 2005; Bialystok, Craik
& Ryan 2006; Bialystok 2009, entre otros) que
los bilingiies tempranos tienen un control in-
hibitorio mds desarrollado y, sobre esa base, se
podria argumentar que estos bilingiies utilizan su
control inhibitoria para transferir haciala L3 més
tarde, cuando tienen mds conocimiento sobre la
lengua, con el fin de evitar los efectos negativos
del TPM (transferencia no facilitadora). Por otra
parte, segun los datos empiricos de los estudios
de Iverson (2009, 2010), no parece haber dife-
rencia significativa en la adquisicién de una L3
entre los diferentes tipos de bilingiies. Con todo
y eso, Rothman afirma que el TPM se mantiene
neutro en cuanto a ese factor. A pesar de la incli-
nacion del autor hacia lo presentado por Iverson,
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no adelanta mas predicciones dada la ausencia de
mads evidencia empirica.

Para terminar, se plantea la cuestién del im-
pacto del nivel de dominio de la L2 en las pre-
dicciones del TPM. Considerando que la L2
—independientemente del nivel de competen-
cia— tiene su sistema propio, Rothman afirma
que el TPM se aplica de la misma manera. Lo
que cambia realmente es lo que el analizador
puede comparar, es decir, si la L2 no estd muy
desarrollada, el analizador no tiene tantos pun-
tos de comparacién como cuando se trata de un
caso de bilingiiismo equilibrado. Sin embargo,
en un caso de transferencia en el que la interlen-
gua L2 del aprendiente no corresponde exacta-
mente alaversion nativa de la misma lengua, hay
que considerar que la gramatica de la L3 tendra
los parametros de la interlengua del aprendien-
te. Por eso, Rothman afirma que, en los estudios
sobre la AL3, resulta importante evaluar a los
aprendientes en sus tres lenguas para poder con-
firmar si lo que se transfiere procede realmente
de su L2 o de su L1, y no de una versién hipoté-
tica de lalengua.

A modo de conclusién, Rothman presenta
algunos obstaculos metodoldgicos relacionados
con el campo de investigacién de la AL3 —por
ejemplo, la dificultad de encontrar un nimero
suficiente de participantes que tengan una com-
binaci6n especifica de lenguas—, pero reafirmala
relevancia de estos estudios en un mundo donde
el nimero de multilingiies supera el de los mo-
nolingiies e insiste en la importancia de estable-
cer un marco dentro de la lingtiistica generativa
que incluya la realidad de los multilingiies.

Hucugs LAacroix
Université de Montréal

Mirta GROPPI
Nos GUSTA...
PERO PUEDE SORPRENDERNOS

Intersecciones — Nimero 1,
2.° semestre de 2013, pp. 88-99.

En este estudio la autora da cuenta de la difi-
cultad que presentan los sistemas pronominales
relacionados con el contraste entre el verbo gus-
tar, en espafol, y gostar, en portugués, en la ense-
nanza y adquisicién del espafiol por estudiantes
brasilefios.

En primer lugar, la autora observa que el
significado que adquiere un pronombre es di-
ferente del que adquiere otros elementos de la
gramdtica como los verbos, los sustantivos o los
adjetivos, porque los considera como elementos
ligados al procesamiento del lenguaje, es decir,
elementos de deixis, de anifora y de catéfora.

En segundo lugar, nos muestra las posibles
formas en que se presentan los pronombres.
Afade que en las lenguas romanicas la evolucion
de los sistemas de los pronombres personales ha
tenido un desarrollo diferente de otros compo-
nentes de la gramatica, lo que hace que la relaci-
6n entre la funcién sintactica y la morfologia sea
distinta de lo que ocurre con otros elementos.
Por ejemplo, el sustantivo /7bro no cambiara su
forma si en una construccién sintdctica su funci-
6n es de objeto directo o de sujeto. Sin embargo,
un pronombre si lo hara, por ejemplo el de 1.
persona con funcién de sujeto aparece como yoy
con funcién de objeto del verbo como e, entre
otras posibilidades.

En tercer lugar, la autora recuerda que en la-
tin, asi como hoy ocurre con los pronombres, los
nombres también presentaban casos, es decir,
cambios de forma segiin su funcién. Las formas
que funcionaban como sujeto eran los nomina-
tivos, las que funcionaban como objeto directo
eran los acusativos y como objeto indirecto los
dativos. En este estudio interesa especialmente
la forma del pronombre personal con funcién de
dativo, pues el verbo gustar en espafiol se usa con
esa forma de pronombre y con esa funcién.
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Tras presentar esta parte de la teoria gramati-
cal, la autora analiza el verbo gustar en espafiol y
gostar en portugués y explica que en ambas len-
guas los verbos presentan la misma estructura
de papeles semanticos, sin embargo, estructuras
sintdcticas diferentes, es decir, el verbo gostar
exige un complemento con la preposicién dey el
verbo gustar exige un dativo. El verbo gostar tie-
ne un sujeto con el papel semantico de experi-
mentador y el verbo gustar tiene un sujeto con el
papel de terna. Por tltimo, nos muestra diversas
construcciones con el verbo gustar, las que son
mas frecuentes como: Me gusta el cine brasilenio; la
posibilidad del uso de gustar sin el dativo siem-
pre que se quiera obtener una interpretacion ge-
nérica, como en: Los brdcolis, en general, no gustan;
construcciones sin dativo y con objeto directo
en férmulas de cortesia, como en: ;Gusta usted
una cerveza? (Victoria Casta [Méx. 1995]) y otras
posibilidades de construcciones con determina-
das restricciones.

Para finalizar el resumen, vale mencionar que
la idea principal del articulo, segin la autora, es
acercarse a las peculiaridades de la lengua para
reconocer su identidad, aunque las clases de es-
pafiol como lengua extranjera muchas veces no
abarquen estos detalles, lo cual causa la sensacién
en muchos alumnos, en un primer momento, de
que determinados tipos de estructura con el ver-
bo gustar estan equivocadas. Termina su articulo
mencionando que las estructuras sobre las que
reflexiona no representan piezas sueltas, pues es
importante que el profesor conocimiento de las
mismas, es decir, el profesor de espafiol debe de
tener conocimiento claro de los conceptos y los
ejemplos que se discuten para trabajar de manera
adecuada y para sensibilizar al alumno por lo que
se refiere a la habilidad comunicativa.

IsaBeL CONTRO CASTALDO

Language Acquisition Research Laboratory,
University of Ottawa, Canada

y Universidad de Sao Paolo, BrasilSYLVIANE

(GRANGER E YVES BESTGEN
THE USE OF COLLOCATIONS BY
INTERMEDIATE VS. ADVANCED
NON-NATIVE WRITERS:

A BIGRAM-BASED STUDY

International Review of Applied Linguistics in
Language Teaching, 52:3, septiembre de 2014,
Pp- 229-252.

Granger y Bestegen presentan en este articulo
un estudio cuantitativo y cualitativo basado en
bigramas (pares de palabras adyacentes) para
medir el uso de colocaciones por parte de apren-
dientes de inglés de nivel intermedio y avanzado
de L2 con objeto de comprobar la propuesta de
Durrant y Schmitt (2009) quienes, al extrapolar
los resultados de un estudio comparativo entre
hablantes nativos y estudiantes de L2, afirman
que las combinaciones de palabras formadas
por palabras de baja frecuencia —indicadas por
la medida estadistica Mutual Information (M-
tardan mas en adquirirse que las combinaciones
formadas por palabras de alta frecuencia, obte-
nidas por medio de la medida #-score.

Las hipétesis de los autores predicen que la
proporcion de combinaciones de palabras de
baja frecuencia (identificadas por el MI) sera
menor en la produccién de los aprendientes de
nivel intermedio que en la de los aprendientes
de nivel avanzado; del mismo modo, la pro-
porcion de las colocaciones de alta frecuencia
(identificadas por el #-score) serd mayor en la pro-
duccién de los aprendientes de nivel intermedio
que en la de los aprendientes de nivel avanzado.

La investigacion se enmarca en el campo de
la competencia fraseolégica y parte de la impor-
tancia que ésta tiene en la adquisicién de una L2
y se basa en cuantiosos estudios previos com-
parativos del uso de bloques léxicos entre ha-
blantes nativos y estudiantes de L2. Siguiendo la
misma metodologia utilizada por Durranty Sch-
mitt (2009), se mide la frecuencia de aparicidn,
se analiza el uso excesivo, la infrautilizacién y el
uso erréneo de bigramas y se tiene en cuenta la
frecuencia de coocurrencia de las palabras que
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conforman el bigrama al incluir las medidas de
asociacion léxica M1 y #-score. La escasez de tra-
bajos comparativos del uso de bloques léxicos
entre hablantes de diferentes niveles de L2 im-
pulsa a los investigadores a realizar un estudio
que permita analizar el desarrollo de la compe-
tencia fraseoldgica en L2.

El estudio se bas6 en una muestra de 223 tex-
tos argumentativos de aprendientes de inglés
como LE obtenidos del corpus internacional
de estudiantes de inglés {CLE), de los cuales 74
tenian como L1 el francés, 71 el alemdn y 78 el
espaiiol. Siguiendo los criterios establecidos en
el MCERL, dos jueces expertos llevaron a cabo
una evaluacion holistica de los escritos y se de-
terminé que 128 textos eran de nivel intermedio
(B) y 95 de nivel avanzado (C).

La extraccion y anotacion categorial de los
bigramas se llevé a cabo mediante CLAWN
7, un programa de etiquetado automatico. Se
emplearon 4 categorias sintdcticas: sintagmas
nominales pre-modificados (MN), sintagmas
nominales pre-modificados por un sustantivo
(NN), sintagmas nominales pre-modificados
por un adjetivo (JN) y adjetivos pre-modificados
por un adverbio (AJ); se investig6 también el pa-
pel desempenado por todos los bigramas (All).
Para cada categoria se tuvo en cuenta tanto la
frecuencia bruta de los bigramas como la fre-
cuencia de coocurrencia de las palabras que los
componen: MI y ¢-score; medidas subdivididas a
su vez en 4 categorias de asociacion colocacio-
nal: alta (H), media (M), baja (L) y no colocacio-
nal (NC). Asimismo, los valores se calcularon
sobre la base de todos los bigramas presentes en
los textos de los alumnos (tokens) y los diferentes
bigramas presentes en cada texto (ypes).

Los resultados confirman la hipétesis princi-
pal: la produccién de los aprendientes de nivel
intermedio presenta una mayor proporcién de
colocaciones de alta frecuencia y una menor
proporcién de colocaciones de menor frecuen-
cia que la de los aprendientes de nivel avanza-
do. Ademas, se desprende de los resultados del
estudio que la competencia fraseolégica en L2
se caracteriza por una combinacién de coloca-

ciones de alta y baja frecuencia y que a medida
que se incrementa el nivel de competencia en
L2, a pesar de que ambas colocaciones coexistan
en lalengua, la proporcién de secuencias de alta
frecuencia tiende a disminuir mientras se incre-
menta las de baja frecuencia.

Los investigadores son conscientes de que la
clasificacion de los bigramas es necesariamente
imperfecta debido a los limites inherentes de
cualquier corpus de referencia y que el tamafio
del efecto de los indices reportados no es muy
grande debido a que la competencia fraseolé-
gica no es el tnico indicador de calidad textual.
No obstante, y a la luz de los datos, los inves-
tigadores afirman que se debe conceder mayor
importancia a la fraseologia en la enseflanza de
L2 y sostienen ademads que las colocaciones son
indicadores del nivel de los estudiantes, por lo
que la aplicacién principal del estudio recae en
el avance de la evaluacién automatizada.

Se trata, eso si, de un estudio preliminar en el
que los propios autores identifican una gran can-
tidad de vias para futuras investigaciones, entre
las que destacan la inclusién de mas niveles para
determinar cuando se incorporan las colocacio-
nes en L2 y la necesidad de dirigir la atencién a
otras muestras de poblacién.

M.? bEL Rocio CUBEROS VICENTE
Institut de Ciéncies de 1"Educacié ICE)
Universitat de Barcelona
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SEPIDEH ALIPOUR
METALINGUISTIC AND LINGUISTIC
KNOWLEDGE IN FOREIGN
LANGUAGE LEARNERS

Theory and Practice in Language Studies,
4:12, diciembre de 2014, pp. 2640-2645

En este estudio se mide la relacién entre el
conocimiento lingiiistico y el conocimiento
metalingiiistico de estudiantes universitarios
aprendientes de segundas lenguas (L2). La inves-
tigacién se enmarca en el campo de la compe-
tencia metalingiiistica y parte de la importancia
que ésta tiene en el desarrollo del lenguaje en
L2 y de su relacién con la comprensién lectora.
Del mismo modo, se basa en estudios previos
que corroboran que la conciencia metalingiiisti-
ca implica un uso creativo y unico del lenguaje
y que estd mds desarrollada tanto en hablantes
bilingiies como multilingiies.

En el estudio se formulan dos preguntas de
investigaciéon que se concretan en la relacién
que hay entre el nivel de competencia en la L2
de estudiantes universitarios y su conocimiento
metalingiiistico en L2, asi como en las diferen-
cias entre la actuacion en la prueba metalingiiis-
tica y su actuacién en la prueba lingiistica. Del
mismo modo, se plantean dos hipétesis que pre-
dicen que (1) no hay relacion entre la actuacién
de los estudiantes en la prueba metalingiiistica y
su actuacion en la prueba lingiiistica y que (2) las
actuaciones de los estudiantes en ambas pruebas
presentan ciertas similitudes.

En el estudio participaron un total de 40 es-
tudiantes universitarios aprendientes de inglés
como L2 repartidos equitativamente en el pri-
mer y segundo afio de sus estudios. El nivel de
competencia en L2 se determiné mediante una
prueba gramatical de tipo cloze con un total de
22 items. Paralelamente, para establecer el co-
nocimiento metalingiiistico en L2 se disefi6 una
prueba compuesta por 30 frases que incluian
un error marcado para medir la habilidad para
corregir, describir y explicar determinadas ca-
racteristicas en la L2. Con el objetivo de com-

probar la relacién entre ambas pruebas, se hizo
coincidir los items de la prueba lingiiistica y las
caracteristicas que se median en la prueba me-
talingiiistica; las pruebas se administraron en un
intervalo de tres semanas, primero la metalin-
gliistica y después la lingiiistica. Los participan-
tes contaron con 45 minutos para la realizacién
de cada tarea.

Se llevaron a cabo andlisis de correlacién bi-
variada y pruebas ¢ de Student en los resultados
obtenidos en ambas pruebas para medir la re-
lacién entre el conocimiento metalingiiistico y
el lingiiistico. Los resultados determinaron una
correlacién significativa (sig=.oor) y moderada
(.534), de forma que se rechaza la hipétesis nula
y se corrobora que existe relacién entre el cono-
cimiento lingiiistico y el metalingiistico. Por su
parte, los andlisis estadisticos descriptivos po-
nen de manifiesto que el test lingiiistico resulta
mas complejo que el metalingiiistico. Ademds,
la prueba gramatical de tipo cloze muestra una
desviacion estdndar superior a la presente en la
metalingiiistica. No obstante, considerando que
la prueba ¢ de Student es significativa (sig=.557),
la segunda hipétesis no se rechaza y se confirma
asi que las actuaciones de los estudiantes en am-
bas pruebas presentan ciertas similitudes.

Alipour concluye que el motivo por el que la
actuacién en las pruebas metalingiiisticas es su-
perior a la realizada en las pruebas lingiiisticas es
que la habilidad para retener estructuras gramati-
cales decrece con la edad, mientras que la habili-
dad para corregir, describir y explicar errores en
la L2 no se ve afectada por este factor. Se sostiene
también que la correlacién positiva entre ambos
tipos de conocimiento puede deberse al propio
diseno del estudio, dado que los items en cada
una de las pruebas eran equivalentes. En este
mismo sentido, reconoce que la correlacién tan
sélo presenta covarianza y no demuestra ninguna
relacién de causa-efecto, por lo que no se pueden
establecer conclusiones firmes sobre la contribu-
ci6n del conocimiento metalingiiistico al nivel de
competencia lingtiistica en L2 o viceversa.

No obstante, y a la luz de los datos, la inves-
tigadora afirma que propiciar la reflexién me-
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talingiiistica en el aula de L2 permite a los es-
tudiantes conectar el conocimiento gramatical
con la produccion lingiistica, permitiendo asi
un aprendizaje més efectivo de estructuras gra-
maticales. Del mismo modo, recomienda que
los docentes de L2 hagan uso del metalenguaje
para ayudar a los estudiantes a conectar nuevos
conocimientos de la lengua con aspectos lin-
gliisticos ya adquiridos.

M.? pEL Rocio CUBEROS VICENTE
Institut de Ciéncies de I"Educacié (ICE)
Universitat de Barcelona

MARTINEZ LAGARES, MARTA DOLORES
DE LA cOMUNICACION
INTERCULTURAL AL APRENDIZAJE
INTERCULTURAL EN LA CLASE

DE ESPANOL

MarcoELE. Revista electronica de diddctica
del espaiiol como lengua extranjera (2015) 21: I-1.

El presente articulo aborda la nocién de comu-
nicacién intercultural dentro de las aulas de es-
pafol como lengua extranjera y, por extension,
de otras lenguas extranjeras. Ofrece una revisién
de estudios previos de corte mds tedrico y otros
mds practicos en los que se plantea el tema de la
inclusién de la competencia intercultural en el
aula de idiomas. Tomando como punto de par-
tida estos trabajos, Martinez Lagares propone
un nuevo rol del profesor de lenguas extranjeras.

Antes de centrarse en el concepto de didéc-
tica intercultural en las aulas, se hace especial
hincapié en la relevancia del contexto social y de
la cultura en que se aprende el idioma; en otras
palabras, aprender una lengua es también adqui-
rir una competencia sociolingiistica con el fin
de hacer un uso correcto de ésta acorde a la si-
tuacién lingiiistica y en relacion a la cultura de
los hablantes. De ahi que el desarrollo de la com-
petencia intercultural sea crucial en el proceso
de la ensefanza-aprendizaje del espafiol u otra
lengua (Rodrigo Alsina, 1999; Vacas Hermida y
Benavente, 2002).

La competencia intercultural es clave para fo-
mentar la comunicacion, la empatia y el conoci-
miento entre diversas culturas y, de este modo,
poder evitar el choque y la creacién de prejui-
cios entre sus hablantes. Por tanto, Martinez
Lagares insiste en que aquellos hablantes que
no tengan presente la competencia intercultural
encontraran obstaculos en la comunicacién, pu-
diendo llevar a situaciones de exclusién social.

La formacién del alumnado de idiomas en
competencia intercultural es una tarea de asimi-
lacién tardia y para la que, en muchos casos, el
profesor tan sélo puede ofrecer consejos que el
alumno pueda aplicar en diferentes contextos.
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Anilisis llevados a cabo por Zorzi (1992), Balbo-
ni (1999) y Boylan (2000) postulan que el alum-
no debe adoptar una postura de observacién de
modelos culturales (p.ej., viendo una pelicula) y
de toma de conciencia de las diferencias con su
propia cultura para asi llegar al proceso denomi-
nado “asimilacién cultural”.

Desde un punto de vista mas practico, Marti-
nez Lagares vincula las consideraciones tedricas
mencionadas anteriormente a la didactica in-
tercultural. Para ello, se basa en estrategias den-
tro del aula que lleven al alumno a comprender,
percibir, comparar y empatizar con situaciones
interculturales de una forma consciente (Tardo
Fernandez, 2006; Wessling, 2009; Kaloyano-
va, 2010). Un ejemplo son los ejercicios de tipo
feedback para que el alumno evite malinterpre-
taciones y otro las actividades de busqueda de
valores interculturales donde el profesor juega
el papel de gestor de las diversas culturas pre-
sentes en el aula.

Martinez Lagares se centra en las dificulta-
des interculturales en el dmbito espafiol ya que
el nimero de inmigrantes que no dominan el
espanol esta creciendo cada vez mas. Partien-
do del trabajo de Villalba Martinez y Herndn-
dez Garcia (2004), la autora incide ademas en
la importancia de proporcionar a los alumnos
extranjeros los recursos lingtiisticos necesarios
para que puedan seguir el curriculo en la lengua
de acogida.

Este articulo establece, a través de estudios
previos, una serie de premisas a tener en cuenta
por el profesor de idiomas dentro de situacio-
nes de pluralidad de culturas y lenguas en el aula.
Por ello, Martinez Lagares defiende la inclusién
de la competencia interlingtistica dentro del
curriculo con el apoyo de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién, ademads de la
importancia de la formacién del profesorado
desde un punto de vista intercultural.

S1LviA SANCHEZ CALDERON
Universidad de Valladolid
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(Creacion

AMPARO GARCIA NIEVAS

DESENCUENTRO

El periédico del domingo es mas ligero que de
costumbre: empieza agosto. Maria se sienta en la
mesa de la cocina y comienza a hojearlo con des-
gana. No tiene mucho tiempo, pasaran a recoger-
la sobre las diez. Mientras, la cafetera alcanza la
temperatura necesaria para murmurar: “ya casi
estd”. La primera pagina regional del diario queda
adherida a sus dedos... ;Es él? jj;Es é1!!!!

“La policia busca al autor de miltiples robos de
obras de arte. El dltimo atraco lo llevd a cabo en la
galeria Espejos, a primeras horas de la mafiana del sd-
bado. El importe de las obras sustraidas en dicha gale-
ria asciende a unos tres millones de euros. El presunto
ladron, buscado desde hace meses por la policia euro-
pea, es de nacionalidad espariola pero, segiin parece,
cambiaba de domicilio con frecuencia, y habria sido
visto en las tiltimas semanas por la costa sur francesa.
El propietario del bar “Caminito”, situado enfrente de
la galeria, fue quien dio la voz de alarma al 091, al
observar movimientos extrafios cuando se disponia a
abrir su establecimiento”.

- Buenos dias, Luis, ponme el café menos car-
gado que de costumbre, por favor, y baja un pe-
lin a Troilo, que se oye desde la esquina.

Alguien interviene desde el fondo:

-¢Y c6mo? ;No le gusta Troilo?

- Huum, si, pero con ese volumen me entran
ganas de milonguear y he de trabajar dentro de
cinco minutos.

- Perdén, soy Jorge Baeza, argentino -dice el
desconocido, acercindose- Es la primera vez
que visito este bar, un amigo recién me comenté
que valia la pena.

- Maria Sdinz, trabajo en la galeria de enfren-
te, y soy asidua de “Caminito” y otras milongas.
Adoro el tango.

- ¢Otras milongas? ;Hay otras milongas por
acéd? ;Dénde? ;Cudndo?

- Hay varios sitios

- :Deveras? ;Podria indicarme las direcciones?

- Pues no las llevo encima, pero puedo dejarse-
las a Luis y usted las recoge cuando quiera.

- Perfecto, muy agradecido

- He de irme, hasta luego. Ya nos veremos en
algun sitio de esos.

- Asi lo espero, no se olvide.

Maria pasa toda la manana enviando catélo-
gos, ordenando correspondencia, telefoneando
a coleccionistas, concretando algunos detalles
con el autor de la exposicidn actual, atendiendo
con un punto de desdén a los visitantes desco-
nocidos, dialogando con los habituales. La ven-
ta estd asegurada por el prestigio de las firmas.
Lleva tres afos a cargo de Espejos. Su empleo no
corre el menor riesgo y eso le hace contemplar
el futuro con optimismo. Le gusta su trabajo y se
ocupa de estar al dia, cuidar cada insignificancia
y mantener la calidad. A las doce pide por teléfo-
no un segundo café a “Caminito”, y entrega al ca-
marero la lista de locales de tango, para el argen-
tino. A las dos come en el sitio de costumbre, un
restaurante de categoria media, con una buena
relacién calidad-precio y un servicio impecable.
Alli suele compartir mesa y comida con algin
amigo o amiga del barrio. Vuelve a la galeria so-
bre las cuatro. Abre alas cuatro y media, frescay
lozana tras los diez minutos de relajacion, el re-
toque de la imagen y la revision del programa de
la tarde. A las ocho cierray conduce media hora
hasta su casa. Durante el trayecto suele hacer
balance del dia. Hoy no ha ido mal: tres reser-
vas serias, dos confirmaciones de transferencias
bancarias, la préoxima exposicién colectiva casi
ultimada y ningin contratiempo importante.
Buen final de semana para gozar del tiempo libre
sin preocupaciones. Y este domingo ird por fin a
respirar aire puro lejos de Madrid.

El atico de Mariala recibe a esta hora de agos-
to con una panoramica rosacea de la Casa de
Campo. El run-run familiar de presencia urbana
pasa de golpe a tltimo plano ante la irrupcién
quejumbrosa de un bandonedn. En este momen-
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to Maria piensa que es afortunada. La salud va
bien; el trabajo sin problemas a la vista; un grupo
de amigos esperandola para bailar, como cada
viernes, y dos horas por delante para oir su masi-
ca favorita. Después de Quejas vendra Recuerdo;
mientras cena reanalizard La Yumba, aver si deja
de estar de acuerdo en que Pugliese olvidé es-
cribir la melodia. Su amigo Horacio opina que
es un sonido muy porteflo, yummmm.... bd, que
hay que ser de Buenos Aires para sentirlo, que es
una manera de caminar, de hablar, de sentir, que
es una intencién, un arrastre, un movimiento
que se insinda para terminar abruptamente, que
es como un esfuerzo constante en ilusionarse
para no concretar, y que a él ese tango le recuer-
dala frase de Ortega “argentinos, alas cosas”. En
fin. A continuacion se dard una ducha y regresa-
ra al centro.

Si, es afortunada. Por fin. Se movié bastante
hasta encontrar el trabajo que le gustaba. Des-
pués de acabar Historia del Arte, constaté que
apenas habia ofertas de trabajo para una forma-
cién tan “inutil”, tan “de minorias”. La mayor
parte de sus compafieros habian optado por la
ensenanza, y el resto se dedicaba a actividades
de lo mas variopinto, ninguna relacionada con
el arte. No le habia resultado ficil. Se conocia
el plano de Madrid de memoria a fuerza de pa-
tearse la ciudad. Habia trabajado de camarera,
cajera, guia ocasional... y cuando ya desesperaba
de encontrar algo interesante, la llamaron de la
Fundaci6n Europart. Necesitaban una sustituta
para dos meses, y segtn el curriculo, ella podria
reunir las condiciones. Nunca olvidaria aquella
entrevista en la que su dngel guardidn se ocupé
de poner una brillantez inusual en las respuestas.
Tampoco olvidaria ficilmente la segunda entre-
vista, dos meses mas tarde, cuando le comunica-
ron que la persona a la que sustituia acababa de
fallecer en accidente de trafico. Que si le intere-
saba seguir en el puesto y acceder mds tarde a la
prueba para el nombramiento definitivo. Tam-
poco resulté facil acostumbrarse a Madrid. A su
muchedumbre y su aislamiento. A la dificultad
de encontrar personas con las que compartir
su amor al baile y a la montafia. Madrid, que no
es ni deja de ser. Que no es norte ni sur. Donde

todo estd tan lejos y tan al alcance de la mano.
Madrid, que puede matarte de soledad o de mul-
titud. Pero lo habia logrado. Habia logrado las
cosas que siempre considerara suficientes para
sentirse bien. Las pequefias cosas que, cuando
nos faltan, parecen enormes. Si, realmente se
podia considerar afortunada.

“Palacio Mayo” estd en una plaza de princi-
pios de siglo XX, restaurada hace tres afios. Cien
metros de pista de baile delimitada por diez co-
lumnas que la separan de las mesitas, algo mds
en penumbra. Seis enormes ldmparas art-déco
dan a la sala un calor y un color especiales. La
clientela es asidua, todos se conocen y se prodi-
gan saludos mds o menos efusivos. Todos pasan
por el ritual de cambiarse los zapatos en torno
a las mesas antes de entrar en la pista. El grupo
de Maria es entusiasta, apenas descansan, y si lo
hacen es para cambiar de pareja. Un grupo vario-
pinto. Durante el dia les separan actividades tan
diversas como la cirugia, los seguros, la docencia,
la banca, la administraciéon de empresas, la pelu-
queria o la medicina. Por la noche les aproximan
medias con costura, tacones de aguja, camisas
negras, zapatos de charol y coreografias prac-
ticadas durante seis horas semanales de cursos
de baile. Maria, recuperada por fin de un pleito
postdivorcio de cinco anos, anda medio colgada
de Pedro, el cirujano. Pedro dice hallar el con-
trapunto necesario en la danza y anda esperando
lograr el afecto de Rosa, la profesora de inglés.
Rosa huye por el momento de cualquier variedad
de romance, tras la desesperanza afectiva en que
la hundié6 su segundo divorcio hace seis meses.
Javier, el abogado, y Elena, la peluquera, forman
una pareja envidiada por el personal, no se acaba
de entender el secreto de su bienestar y bienvi-
vir, después de quince afos de matrimonio y cua-
tro hijos de problematica diversa.

En mitad de un vals, Maria observa que al-
guien sigue sus movimientos, apoyado en una
columna. Es el argentino. Qué pronto ha encon-
trado el Mayo. Al acabar se dirige a saludarlo:

- jHola! Me alegra ver que iba en serio su
interés por el baile.

-'Y si, gracias por la informacién, lo que pasa
es que yo sélo bailo tango.
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- Paciencia, de doce a una sélo ponen tango,
pero vente a la mesa, te presentaré a los amigos
a medida que vayan acercandose. Y dime, ;vives
en Madrid desde hace mucho tiempo?

- No, recién llegué, y no sé si me quedaré un
mes, un afio o toda la vida. Depende del trabajo.
Soy arquitecto, y vine a Madrid por un proyecto
para adecuar del entorno urbano a la poblacion
discapacitada. Yo soy de los nostlgicos de lo le-
jano, de los que a veces piensan que el Universo
estd en Europa, de modo que, si lo encuentro,
igual se me pasa la querencia de lo arrabalero y
me quedo. ;En qué trabajas vos?

- Me ocupo de una galeria...

- Ah, si, me lo dijiste en el café. Y, ;qué tal?,
¢interesante, el mundo del arte?

- 581, ami me interesa mucho, ste gustala pintura?

-Y... bueno, no soy un experto, pero de vez en
cuando caminoteo por algunas exposiciones. En
realidad, desde que me recibi anduve trabajan-
do en temas urbanisticos bastante alejados de lo
que se considera Bellas Artes. Y el tiempo libre
se lo dedico al tango: En el tango soy tan taura / que
cuando hago un doble corte / corre la voz por el norte/
st es que me encuentro en el sur...

- jQué bonito! Observo algo que me descon-
cierta en tu acento. No hablas como los argen-
tinos que conozco, y son muchos; tu modo de
hablar me recuerda a un bonaerense que vive
aqui desde hace diez afios, a una amiga tucuma-
na que pinta criollos, a un primo de Valladolid,
a mi bisabuela uruguaya... no sé, es una mezcla
extrafia, pero me encanta.

- Y si, mi vieja dice que soy un universitario
arrabalero, palmeador del vivir, romanticén y dis-
colo. Vivi de aqui para alld, y retomé de mi abuelo
gallego todo lo que pude. Ahora no sé si amilloné
el idioma o lo transformé en una jerga incom-
prensible. {Escucha! Babia Blanca, ;Bailamos?

- Intentémoslo, ya sabes que hasta el segun-
do tango no comienzas a sintonizar, si es que lo
consigues.

- Veamos

(Huum, que manera de enlazarte, se nota que
es portefo, y cémo camina... bueeeno, este vo-
leo le sali6 algo brusco, da gusto cémo gira 'y te
conduce sin rebasar el imaginario espacio que

nos envuelve... y evitando que invadan nuestro
espacio... con la cantidad de gente que hay en la
pista... sin duda lleva toda la vida milongueando.
A saber cudnto tiempo le costé a éste acabar Ar-
quitectura... Muy buen final).

- Nos queda una hora para mejorarlo, ;no es
eso? ;Hasta la una?

- Si, por mi encantada, no se encuentra a me-
nudo un tanguero asi en Madrid.

A las cuatro de la mafiana son desalojados del
cuarto café escenario de sus confidencias. Han
descubierto insospechadas afinidades. Se han
descrito con detalles sus entornos laborales, sus
quimeras, sus Piazzollas, sus Puglieses y sus Su-
res preferidos. Camino a recuperar los coches,
Maria cuenta a Jorge cémo escuchaba de peque-
fa los discos de Gardel que su padre tarareaba
sin cansarse. Como vinieron después varios anos
sin poder oir un tango porque las lagrimas fluian
sin motivo alguno. Nunca supo explicar qué sue-
flo negro aparecia enredado en un bandoneén.
Y de pronto un dia, en una fiesta, vio a dos pa-
rejas bailar E/ amanecer. Al dia siguiente, en una
escuela de baile, inicié una historia de amor con
el tango, que duraba ya cuatro afios. Habia ido
reuniendo un poco de todo: discos, libros, fotos
antiguas, revistas, fileteados, articulos de pren-
sa, amistades relacionadas con el tema... en fin,
alaespera de poder visitar Buenos Aires los ami-
gos la habian ido abasteciendo de “provisiones
imprescindibles”.

- Ustedes los europeos nos recuperaron el
tango, pero estan por entender la reciedumbre
de los malevos, el carrieguismo, el repertorio de
tragedias de los viejos tangos, ;conocés E/ flete,
Viento del Norte, El caburé? Eso es literatura por-
tefia nacida de la siesta del conventillo, de las
mateadas de los compadres. El tango no es s6lo
un baile, es una cultura que va y viene... ustedes
tienen el flamenco, que es bastante parecido en
algunos aspectos....

Jorge habia dicho esto recreandose en cada
palabra y disminuyendo la intensidad de su
voz para acabar casi en un susurro, justo ante la
puerta del coche de Maria. Esper6 a que entrara,
y a continuacién la besé en los labios a través de
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la ventanilla. Fue un beso con sabor agradecido.
Maria no dijo nada. Ni adiés. Arrancé saborean-
do la miel rioplatense en sus labios y en sus oi-
dos, mientras el portefio quebraba el andar en
direccién a su coche, un poco mis lejos.

El periddico sigue abierto por la misma pagi-
na. El café decide abandonar la cafeteray se des-
borda por el fuego, que protesta a su vez ante la
inundacién. El timbre de la puerta suena. Maria
ni se inmuta. Seguro que es la policia -piensa-,
ahora tendré que dar todo tipo de explicacio-
nes, me haran firmar mil papeles, iré y vendré
cincuenta veces a declarar y deberé reflexionar
durante horas acerca de la manera de explicar a
la Fundacién el incidente. A la sexta llamada de-
cide levantarse y, como una autémata, se dirige
ala puerta después de apagar el fuego. Jorge estd
desconocido. La miel ha desaparecido de suvoz.
La empuja con brusquedad hacia dentro, amena-
zandola con una pistola.

i{Coge en seguida tus papeles y ven conmigo!
—le dice—, y ni se te ocurra oponerte si valoras
en algo tu vida. No voy a hacerte dano, pero ten-
drés que volar conmigo a Buenos Aires. Nos estan
esperando, ya volveras dentro de algin tiempo.

Maria comprende de golpe los suefios ne-
gros detrds del bandoneén y obedece sin abrir
la boca. Toda su vida deseando pasear por San
Telmo, milonguear en Gricel, ojear libros en
Corrientes, perderse por el Palermo de Borges,
desayunar con vigilantes, reflexionar por Reco-
leta, poner, en Chacarita, un pitillo en la mano
de Gardel de parte de su padre, fotografiar las
glicinas, comprar artesania en Mataderos, topar-
se con el Darin de “;Y qué pasé, abrieron el cielo
y escaparon los dngeles?”, subir a la terraza del
Barolo, hablar con alguna abuela de mayo, comer
en el Tortoni... y, ahora, asi... de esta manera...

En el barrio todo esta desierto. Es domingo y
agosto. En el interior del coche que los espera es
invierno, como en Buenos Aires.

amparog.nievas@gmail.com



Entretenimientos

HispaNnigraMma 1

MaRria PriETo GRANDE
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Horizontales

1. Eldel venezolano rio Churtin, con 978 m., es el mds alto del mundo.

2. Este rio argentino es también el més ancho del mundo.

3. Este producto era utilizado por los aztecas como moneda de cambio.

4. Elnombre de este pais viene del ndhualt, “nic-atl-nahuac”, “aqui junto al agua”.

5. Darwin, tras un viaje a estas islas ecuatorianas, desarroll6 la teoria de la evolucién de las especies.
6. Elpunto mds alto de América es este volcdn argentino de 6959 m.

7. Este pais tomé su nombre de un rio.

8. Elmayor exportador de energia eléctrica del mundo es....

9. Prudencia Ayala fue la primera mujer presidenta de Hispanoamérica, en este pais.
10. Eslaisla més poblada de América.

Verticales

1. Esuno de los tnicos paises suramericanos que no tiene frontera con Brasil.

12. Latnica capital del mundo con una selva metropolitana.

13. Laciudad mds austral del planeta, con la mayor colonia de pingiiinos del mundo.
14. En Colombia se extrae el 95% de la produccién mundial de esta preciosa piedra.
15. Eneste pais estd el Uyuni, el desierto de sal mds grande del mundo con 12.000 kma2.
16. Tiene 62 idiomas indigenas.

17.  Cuando algo vale mucho, se dice que cuesta como esta ciudad boliviana.

18.  En este pais centroamericano hay 27 volcanes activos.

19. Tuvo el primer ferrocarril hispanoamericano, 11 afios antes que Espafia, en 1837.
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HIsPANIGRAMA 2

Horizontales

1.  Espafa cuenta con 8ooo km. de...

2. Sigue siendo navegable este inconcluso intento de comunicar Castilla con el Cantabrico.
3. Eslaciudad més antigua de Europa.

4. Lacalle mis larga de Espana, con 13 km., estd en esta ciudad.

5. Se denomina asi al habla la zona de la huerta de Murcia

6. Espafa es el pais del mundo con mayor nimero de...

7. Elbaile mds conocido del Pais Vasco esel....

8.  Eselunico pais de Europa que produce esta fruta.

9. Lade Mailaga se celebra desde el 19 de agosto de 1487.

10. Fue la primera moneda de curso legal en EE. UU. conocida como el Spanish Dollar.

Verticales

1. Laplanta de energia solar mds grande del mundo estd alli (dos palabras)

12. En esta comunidad auténoma estd el 60% del patrimonio cultural de Espana.

13. El primer chocolate de Europa se elaboré en este monasterio aragonés.

14. En Galicia se comen estos peces chupasangre.

15.  En Madrid, es el cuarto més largo del mundo.

16. Considerado por los romanos el fin del mundo.

17. Es el apellido mds comun en Espaiia.

18. Esuna técnica médica y ahora nuestra bebida més famosa.

19. Espafa es uno de los mds importantes productores mundiales de este condimento de color naranja.
20. Después de San Pedro del Vaticano, en esta ciudad esté la catedral mas grande de Europa.
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HisPANIGRAMA T (SOLUCION)
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HispAGrRAMA 2 (SOLUCION)
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Cartas

CARTA DESDE NUEVA YORK

e W
b

Hoy en mi ventana brilla el sol

y un corazon

se pone triste contemplando la ciudad
¢Por qué te vas?

Yo soy de Granada, como Miguel Rios, alli
estudié y me doctoré. Me fui hace casi diez afos,
pero no me vine a la aventura, solicité un puesto
de lectoray no tuve ni que buscar apartamento.

Columbia estd en Manhattan. Al norte, tiene
Manbhattanville. Al este, Harlem. Al sur, Man-
hattan Valley. Al oeste, el rio Hudson. Con el
rio Hudson es con el que mds cosas en comun
tiene. Manhattan Valley y Harlem tienen mucha
variedad social y cultural, Columbia no. El Hud-
son es enorme y poderoso, Columbia también.
Manhattanville es un barrio que Columbia se ha
comprado para extenderse y en el proceso resul-
ta fantasmal; contiene un supermercado como
unico elemento vivo y el Cotton Club como sim-
bolo de sus muchos elementos muertos.

La lengua estd por todas partes, no hay que
irse a Perul para hacer inmersion y mi variedad
de Andalucia Oriental es pequefia, peluda y no
muy suave. Una mds, y mas bien rara.

Como cada noche desperté

pensando en ti

y en mi reloj todas las horas vi pasar
¢Por qué te vas?

Alllegar a Estados Unidos, el mayor choque fue
darme cuenta de que a pesar de todas las Teresa
Picay los Michael Long, las programaciones, los
curriculos y los libros de texto se habian queda-
do en el pleistoceno del método audio lingual y
que buena parte de los profesores siguen engan-
chados a Stephen Krashen como Homer a las
rosquillas. Lo cual no es malo, pero si un poco
solo limitado.

Al ano siguiente me hice cargo de la direccién
del programa de lenguas de mi departamento,
que es un cargo para que los catedriticos de los
departamentos de lenguas y literaturas puedan
dedicarse a los estudios culturales sin que les
molesten los cursos de primero y segundo. No
todas las universidades pueden permitirselo.

El segundo choque cultural fue que me de-
jaron hacer practicamente todo lo que quise.
Después de afos de universidad ptblica en los
que cada mejora, desde cambiar la marca de la
tinta de las impresoras a cambiar el nombre de
un curso, pasa por una marafia de burocracia
disuasoria muy eficaz, cambiar las programacio-
nes, libros de texto y contratar profesores nue-
vos con solo un par de despachos de consulta,
me hizo frotarme los ojos de incredulidad. Pedi
y se me dio.

Todas las promesas de mi amor se irdn contigo
me olvidaras, me olvidaras

Junto a la estacion yo llorare igual que un nifio
¢Por qué te vas?

Otros choques fueron: el sueldo se negocia,
mucha gente en puestos de responsabilidad se
equivoca muchisimo, la investigacién general-
mente es super seria pero conlleva mucha buro-
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cracia para la que nadie te ayuda, se improvisa
sin parar, se gasta en cosas diferentes que per-
cibo como accesorias (comidas para eventos) y
se ahorra en otras que percibo como esenciales
(eventos). Porqué lo dejé -un par de minutos an-
tes de que “me dejaran”- es una historia poco in-
teresante para el lector de este texto y no entra
en la categoria de choque cultural.

Después he seguido enseniando, en las mejo-
res condiciones en las que he ensefiado jamas.
Y, aunque mi puesto no implica investigacion,
también he investigado y también en las mejo-
res condiciones en las que he investigado jamas.

Bajo la penumbra de un farol

se dormirdn

todas las cosas que quedaron por decir
se dormirdn.

Cosas buenas de la universidad americana (mu-
chas coincidencias con otros paises): solo 24 0 25
semanas de clase, buen sueldo, muchos comités,
mucho rigor en la investigacion y en la ensefian-
za, te ayudan con la vivienda y con la mudanza.
Los estudiantes. Con los estudiantes la relacién
es mds cercana, y es tu responsabilidad ayudar-
los a superar el curso con buena nota, y si no lo
van a conseguir es tu responsabilidad avisarlos
para que se vaya antes del desastre. Muchos me-
dios para ensefar.

Cosas malas de la universidad americana (al-
gunas coincidencias con otros paises): poco tra-
bajo en grupo, poca variedad en los estudiantes,
pocos puestos decentes (fenure track) en mi area,
muchos profesores que han terminado ense-
nando lengua porque no los dejaron ensefiar
literatura, mucha improvisacién administrati-
va, pensar que crear un comité para hacer algo
equivale a hacerlo. No hay baja por maternidad
con sueldo en casi ningtn sitio. Mucho gasto
suntuario. La administracion te ayuda poco con
la burocracia, te tienes que buscar la vida, y si
te ayudan se equivocan mucho, nadie reconoce
que no sabe hacer algo, o que se ha equivocado.
No hay tiempo para casi nada mas.

No deberia haber dicho universidad america-
na en general, porque no es verdad. Mi univer-

sidad es privada y de élite. Esas listas de antes,
hay que rebajarlas para lo bueno y aumentarlas
para lo malo si trabajas en una universidad que
no sea de élite.

Junto a las manillas de un reloj
esperaran,

todas las horas que quedaron por vivir,
esperardn

No echo de menos Espafia aunque las llaves se
cierren al revés. Me da igual que la gente no dé
los buenos dias en el ascensor, y que haya mucha
basura. Hace mucho calor en verano y mucho
frio en invierno y, eso, que para unos es como
debe ser, para otros es una lata que genera aires
acondicionados polares y calefacciones tropi-
cales. Comer sentado y con mantel es un lujo.
Esto tiene que ver con la basura. También con
el tamano de la ciudad y con la manera en que
se entienden los servicios: en esta ciudad puedes
encontrar quien venga a tu casa todos los dias a
pasarte el papel higiénico después de obrar. Es
ponerse a buscar.

Como dice un anuncio de una inmobiliaria, la
ventana de tu apartamento da a una pared, pero
detras de esa pared estd Nueva York.

GuaDALUPE Ruiz FAJARDO

(con la ayuda de Jeanette y José Luis Perales)
Columbia University

gr2250@columbia.edu
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Premios de investigacion eAsele 2016

PARA TESIS DOCTORALES

OBJETIVOS Y DOTACION

ASELE, con el fin de fomentar la investigacién so-
bre el espafol como lengua extranjera o lengua
segunda y en cumplimiento de uno de sus fines
estatutarios, convoca el presente PREMIO DE
INVESTIGACION para tesis doctorales, do-
tado con 1.600 euros y su publicacién electr6ni-
ca en la colecciéon Monografias de ASELE.

BAsESs DE LA CONVOCATORIA

1. Podran concurrir los autores de tesis doctorales
relacionadas con el espafiol como lengua extran-
jera o segunda lengua, defendidas en el afio 2015
en cualquier universidad nacional o extranjera.

2. Para optar al premio es condicién obligatoria
pertenecer a ASELE o hacerse miembro de
esta antes de presentar la documentacién co-
rrespondiente.

3. Los trabajos deberan estar escritos en espanol
y ser totalmente inéditos. La Junta Directiva
se reserva el derecho de proceder juridicamen-
te contra el autor si, después de la concesién
del premio, se comprueba que el trabajo ya
habia sido publicado en cualquier soporte (con

ISBN o ISSN).

4. El trabajo premiado serd publicado en la web
de la Asociacién: www.aselered.org, con todos
los protocolos de edicién oficial ISBN, DL,
etc.), en la coleccion Monografias de ASELE.

5. Los aspirantes deberan enviar a gestion@ase-
lered.org, de la Secretaria de ASELE, los siguien-
tes documentos como adjuntos y en formato

Word o Pdf:

a) Escrito formal solicitando concurrir al Pre-
mio ASELE de Investigaci6n, segin el modelo
que se encuentra en www.aselered.org (Pre-
mios de Investigacion).

b) Copia compulsada de certificacién acadé-
mica de la fecha oficial de lectura o del expe-
diente académicoyy con la calificacién obtenida.

¢) Trabajo completo (tesis o memoria de master).

6. Plazo de presentacion: desde el 1 de enero
al 30 de junio del ano 2016. La documenta-
ci6n enviada deberd llegar al correo de ges-
tion@aselered.org dentro de este plazo (hasta
las 24:00 h del 30 junio).

7. Eljurado estard constituido por la Junta Direc-
tiva y su fallo serd inapelable. Los criterios que
se tendran en cuenta seran:

- Grado de originalidad e interés del trabajo
para el profesor de espafol LE-L2

- Actualidad del tema

- Precisién en el uso de conceptos, métodos y
terminologia

- Relevancia del trabajo para futuras investiga-
ciones

8. La resolucién del premio se hara publica el
17/09/2015 durante la Asamblea de socios en
el Congreso anual de la Asociacién (Centro
de Lenguas Modernas de la Universidad de
Granada, 16-19/09/2015); asimismo, lo antes
posible se comunicari el fallo por correo elec-
trénico a la persona ganadora y al resto de par-
ticipantes y se difundird en la pagina web de
ASELE: www.aselered.org

9. Las consultas al respecto serdn atendidas en el
correo electrénico de la Secretaria de ASELE:
gestion@aselered.org
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PARA MEMORIAS DE MASTER

OBJETIVOS Y DOTACION

ASELE, con el fin de fomentar la investigacién sobre
el espafiol como lengua extranjera o lengua segun-
day en cumplimiento de uno de sus fines estatuta-
rios, convoca el presente PREMIO DE INVES-
TIGACION para memorias de master, dotado
con 600 euros y su publicacién electrénica.

BAsEs DE LA CONVOCATORIA

1. Podran concurrir los autores de Memorias
de Master relacionadas con el espafiol como
lengua extranjera o segunda lengua, defendi-
das en el afio 2014 en cualquier universidad
nacional o extranjera.

2. Para optar al premio es condicién obligatoria
pertenecer a ASELE o hacerse miembro de
la esta antes de presentar la solicitud y docu-
mentacién correspondiente.

3. Los trabajos deberdn estar escritos en es-
panol y ser totalmente inéditos. La Junta
Directiva se reserva el derecho de proceder
juridicamente contra el autor si, después de
la concesion del premio, se comprueba que el
trabajo ya habia sido publicado en cualquier
soporte (con ISBN o ISSN).

4. El trabajo premiado serd publicado en linea
en laweb de la Asociacion: www.aselered.org,
con todos los protocolos de edicién oficial
(ISBN, DL, etc.), en la coleccién Memorias de
Mdister.

5. Los aspirantes deberdn enviar a la direccién
gestion@aselered.org, de la Secretaria de Ase-
LE, los siguientes documentos como adjuntos
y en formato Word o Pdf:

a) Escrito formal solicitando concurrir al
Premio ASELE de Investigacion, segun el mo-
delo que se encuentra en www.aselered.org
(Premio de Investigacion).

b) Copia compulsada de certificacion aca-
démica de la fecha oficial de lectura o del
expediente académico y con la calificacién
obtenida.

¢) Trabajo completo (tesis o memoria de méster).

6. Plazo de presentacion: desde el 1 de enero
al 30 de junio del ano 2015. La documenta-
cién enviada deberd llegar al correo de ASELE
gestion@aselered.org dentro de este plazo
(hasta las 24:00 h del 30 junio).

7. El jurado estara constituido por la Junta Di-
rectiva y su fallo serd inapelable. Los criterios
que se tendrdn en cuenta seran:

- Grado de originalidad e interés del trabajo
para el profesor de espafiol LE-L2

- Actualidad del tema

- Precisi6n en el uso de conceptos, métodos y
terminologia

- Relevancia del trabajo para futuras investiga-
ciones

8. La resolucion del premio se hara publica el
17/09/2015 durante la Asamblea de socios en
el Congreso anual de la Asociacién (Centro
de Lenguas Modernas de la Universidad de
Granada, 16-19/09/2015); asimismo, lo an-
tes posible se comunicara el fallo por correo
electrénico ala persona ganadora y al resto de
participantes y se difundira en la pagina web
de ASELE: www.aselered.org.

9. Las consultas al respecto serdn atendidas me-
diante el correo electrénico de la Secretaria
de ASELE: gestion@aselered.org.
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Remitir a Enrique Balmaseda Maestu (ASELE).
Dpto. de Filologia Hipanica. Universidad de La Rioja. ¢/ San José de Calasanz s/n. 26004 Logrofio - Espana
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Direccion

Codigo Postal y Ciudad Pais
Teléfono Fax

Correo electrénico
Actividad relacionada con la Ensefianza del Espafol como Lengua Extranjera
(Profesor, investigador, estudiante, interesado...)
Centro de trabajo (si lo hay)
Direccion
Codigo Postal y Ciudad Pais
Cuota anual: 30 euros
[0 Recibo domiciliado en Banco o Caja de Ahorros (de Espafia) (Rellene y envienos la parte inferior.)
[  Giro postal
[] Ingreso directamente en la cuenta de ASELE
[0 Mediante tarjeta de crédito a través de la Web

Asunto: Orden de domiciliacién bancaria

Sr. Director

Banco o Caja de Ahorros (solo con sede en Espafia)
Calle

Codigo Postal y Ciudad

Muy Sr. mio:
Le agradeceré que a partir de la fecha y hasta nueva orden se sirva atender con cargo a mi cuenta los recibos que a
nombre de:

(Nombre del socio)

le sean presentados por la Asociacién para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ASELE)

a de de 20

Atentamente,

(Firma del titular de la cuenta)
Titular de la cuenta
Domicilio
Ciudad

Cédigo Cuenta Cliente (Cépielo de su talonario o libreta.)

Entidad Oficina DC Numero de cuenta
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PREMIOS ASELE DE INVESTIGACION (TESIS DOCTORALES)

Lecturas candnicas adaptadas y
formacion literaria en espaiiol (LE)
Marta de Vega Diez

El juego dramatico en la practica
de las destrezas orales
Gabino Boguete Martin

Léxico, diccionario y
ensefanza/aprendizaje de ELE
Isabel Sdnchez Lépez

La lengua materna en el aula de ELE
M.2 Mar Galindo Merino

Gramatica cognitiva para la ensefianza
del espanol como lengua extranjera
Reyes Llopis Garcia

La competencia sociocultural en el aula
de espaiol L2/LE:

Una propuesta didactica

Rocio Santamaria Martinez

Competencia estratégica

para la comprensién auditiva del espanol
como lengua extranjera

Susana Martin Leralta

La ensefanza de espafol a inmigrantes
en contextos escolares
Maria Jesus Cabafas Martinez

El pensamiento de los aprendientes

en torno a como se aprende una lengua:
dimensiones individuales y culturales
Carmen Ramos Méndez

Las colocaciones:
fundamentos tedricos y metodoldgicos
Marta Higueras

8

La seleccioén del Iéxico en la ensefanza
del espanol como lengua extranjera
Maria del Carmen Izquierdo Gil

La publicidad como elemento integrador
de una propuesta de enseflanza

por tareas

Marta Sesefla Gémez

Etapas de interlengua oral
en estudiantes brasilefos de espanol
Maria Lourdes Otero Brabo Cruz

Lecturas graduadas hipertextuales
Barbara Moreno Martinez

Disponibilidad Iéxica en alumnos de
espaiol como lengua extranjera
Marta Samper Herndndez

La cortesia verbal en la expresion
de discrepancias en espafiol
Francisco Javier Dominguez Calvo

La adquisicién infantil del espanol.
Una aproximacién gramatical
Elisa Rosado Villegas

Estudio del sistema vocadlico del espanol
como lengua extranjera
Maria Begofa Arbulu Barturre



PREMIOS ASELE DE INVESTIGACION (MEMORIAS DE MASTER)

El cuento fantastico en el aula de E/LE: un enfoque pragmatico
Maria Iglesias Pérez

La aparente descortesia del lenguaje coloquial
Luisa Maria Armenta Moreno

La flexibilizacién de estilos de aprendizaje: intervencién en el aula de ELE
Sara Goémez Villa

Situaciones e interaccion oral en el espanol del turismo
M.2 Angeles Vergara Padilla

El uso del trdiler cinematografico en el aula de ELE
Maria Santaellas Esquinas
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