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PRESENTACION
AFRICA EN EL AULA UNIVERSITARIA:
POR UNA ENSENANZA VERDADERAMENTE
GLOBAL Y DIVERSA

CARMEN MARTINEZ SAN MILLAN
Universidad de Valladolid
cmartinez@uva.es

Africa es un continente extraordinario en extension y sorprendentemente plural,
conformado por 55 Estados' y habitado por mas de 1.400 millones de personas. En
¢l se entrelazan cerca de 3.000 comunidades étnicas, mas de 2.000 lenguas y una
multiplicidad de tradiciones religiosas, espirituales y filosoficas que dan cuenta de
una diversidad dificil de abarcar en su totalidad. En su territorio conviven urbes
cosmopolitas y dinamicas con comunidades rurales de fuerte arraigo local; conviven
memorias de antiguas civilizaciones, reinos y redes comerciales con procesos
contemporaneos de modernidad africana, innovacioén tecnologica y creatividad
cultural. Sin embargo, desde la mirada eurocéntrica, esta riqueza se suele desdibujar
bajo la sombra de una homogeneizacion simplificadora que reduce al continente a un
solo relato: el de la pobreza, el conflicto o la exotizacion. Frente a estas lecturas
parciales, pensar Africa en el aula universitaria supone un ejercicio de apertura y de
justicia epistemoldgica: reconocerla como un mosaico de realidades historicas y
contemporaneas que nos interpela a ensefiar desde la pluralidad, el dialogo y la
inclusion, ampliando asi los horizontes de una educacion verdaderamente global.
Los estudios africanos constituyen un campo interdisciplinar dedicado al
andlisis de las realidades historicas, culturales, sociales, politicas y econdmicas del
continente africano y de sus didsporas. Nacidos en gran medida en diadlogo con la

En esta obra tendremos en cuenta la lista oficial de la Unidn Africana, en la que se incluye a la Re-
publica Arabe Saharaui Democratica (Sahara Occidental), cuya soberania sobre parte del territorio
es disputada por Marruecos. Otras listas, como la de la Organizacién de las Naciones Unidas que
contiene 54 Estados soberanos, pueden variar.
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historia colonial y con la necesidad de comprender las independencias africanas en
el siglo XX, han ido evolucionando hacia un espacio académico que integra la
produccion intelectual africana y cuestiona las miradas eurocéntricas. Se apoyan en
disciplinas diversas —como la historia, la antropologia, la ciencia politica, el derecho,
la literatura, la filosofia, los estudios de género o la economia—, pero buscan superar
los enfoques fragmentarios para ofrecer una vision compleja y plural de Africa,
reconociendo tanto sus especificidades locales como sus conexiones globales. En el
contexto universitario, los estudios africanos no son solo una aproximacion a “lo
africano”, sino también una invitaciéon a repensar los modos de produccion del
conocimiento y a situar a Africa como sujeto activo en el debate académico
internacional.

Esta obra colectiva, fruto de las III Jornadas de Innovacion Docente "Africa
en la ensefanza universitaria: Métodos y propuestas para aproximar a los
estudiantes a la realidad africana" organizadas por el Observatorio de Estudios
Africanos de la Universidad de Valladolid, en el marco del Proyecto de
Innovacién Docente “Conociendo Africa”, busca manifestar la necesidad de
incorporar con urgencia los estudios africanos de manera transversal en la
docencia universitaria en Espafa y en Europa.

Cuando en la universidad hablamos de innovacion docente, a menudo pensamos
en herramientas digitales, metodologias activas o nuevos formatos de evaluacion. No
negamos la importancia de todas estas cuestiones. No obstante, hay un aspecto que
solemos dejar fuera de estas conversaciones, y que, sin embargo, es clave si de verdad
queremos transformar nuestras aulas y la manera de pensar de nuestos alumnos y
alumnas: me refiero a qué ensefiamos, como lo ensefiamos , a quiénes ensefiamos,
desde donde ensefiamos y a quiénes reconocemos como productores de
conocimiento. Y aqui es donde entra Africa.

Tradicionalmente, la presencia de Africa en la universidad europea —y en
particular en la espafiola— y en la mayoria de nuestros curriculos universitarios, en
practicamente todas las disciplinas, ha sido fragmentaria y tangencial. Con frecuencia
se ha abordado desde marcos disciplinares estrechos, ya sea a través de la historia
colonial, de los estudios de desarrollo o de aproximaciones antropologicas que, en
muchos casos, reforzaban visiones paternalistas. El continente aparecia reducido a
objeto de estudio, mas que a sujeto de conocimiento, y raramente se reconocia la
produccion intelectual africana en sus propios términos. Esta manera de ensefiar
Africa respondia, en gran medida, a un legado eurocéntrico que situaba al continente
en los margenes del saber académico, perpetuando estereotipos y silencios. Este
eurocentrismo no siempre se manifiesta de forma explicita. Muchas veces esta
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naturalizado, internalizado. Est4 en los manuales, en los programas de estudio, en las
referencias bibliograficas, en los ejemplos que ponemos en clase, en los autores que
citamos, en los marcos tedricos que utilizamos. La tratamos como un continente al
que se le “aplican” teorias europeas, pero rara vez nos detenemos a preguntarnos:
qué puede ensefiarnos Africa sobre el mundo? ;Qué formas de pensar, de vivir, de
organizar la sociedad, de entender la historia, el arte o la ciencia se estan produciendo
en contextos africanos y no estamos escuchando? No se trata solo de lo que decimos,
sino también —y sobre todo— de lo que omitimos. Y entre esas grandes ausencias
esta Africa.

La omision de Africa no es solo una injusticia historica. También empobrece
nuestro conocimiento. Porque al excluir otras formas de ver y entender el mundo,
limitamos nuestra capacidad critica, nuestra creatividad académica y nuestra
posibilidad de construir una universidad verdaderamente global.

Frente a este panorama, la innovacion docente en estudios africanos invita a
replantear los marcos epistemoldgicos y metodologicos, integrando la pluralidad de
voces africanas, reconociendo sus aportaciones en campos tan diversos como la
filosofia, la literatura, la economia, la ciencia politica o el arte contemporaneo, y
fomentando un aprendizaje critico que cuestione las jerarquias heredadas del
conocimiento.

Asimismo, la ensefianza universitaria de Africa exige una revision critica que
atienda no solo a qué enseriamos, es decir, a los contenidos que transmitimos en el
aulay a los marcos historicos desde los que los abordamos —como el paradigma de
Westfalia en Derecho Internacional—, sino también a cdémo los enseiiamos,
reconociendo los prejuicios, dogmas y categorias de pensamiento que heredamos de
nuestra propia trayectoria vital y cultural. Del mismo modo, resulta necesario
reflexionar sobre a quiénes ensefiamos, en un contexto universitario crecientemente
plural y multicultural, en el que conviven estudiantes de diferentes procedencias, ya
sea a través de programas de movilidad como Erasmus o de la diversidad interna de
nuestras sociedades. También debemos interrogarnos desde donde enseriamos,
conscientes de nuestra posicion en un pais occidental y desarrollado, con las
asimetrias de poder y de recursos que ello implica. Finalmente, una ensefianza global
e inclusiva de los estudios africanos requiere preguntarnos a quiénes reconocemos
como productores de conocimiento, 10 que supone revisar criticamente las
bibliografias de referencia e incorporar voces africanas que, con demasiada
frecuencia, siguen ausentes de los planes de estudio.

Yendo un poco mas alla, al hablar de incorporar los estudios africanos de forma
transversal no se trata unicamente de afiadir una asignatura optativa sobre “Cultura
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africana” o “Historia del Africa contemporanea”. Tampoco basta con invitar a un
profesor visitante una vez al afio. Lo que se propone en esta obra es mas profundo:
repensar nuestras disciplinas desde una logica plural, descentralizada y abierta a otras
epistemologias.

Ilustrando estas ideas con ejemplos concretos, en Filosofia, seguimos ensefiando
a Descartes, Kant o Hegel como los pilares del pensamiento. Sin embargo, no
mencionamos que hubo un filésofo africano, Anton Wilhelm Amo, que en el siglo
XVIII ensefié en universidades alemanas, escribiendo en latin sobre cuerpo, mente y
libertad. En Relaciones Internacionales, seguimos explicando las dinamicas globales
exclusivamente desde los modelos de poder europeo o estadounidense, sin incluir las
perspectivas africanas sobre soberania, regionalismo o cooperacion Sur-Sur. ;Por
qué no analizamos mas en profundidad el papel de organizaciones como la Union
Africana, o las estrategias africanas de no alineamiento durante la Guerra Fria, o su
actual relacion con potencias emergentes como China o India? Africa no es solo un
“espacio de intervencion internacional”: es también un actor estratégico capaz de
redefinir el orden global. En Ciencias del Espacio, Africa esta desarrollando
programas espaciales ambiciosos, como la Agencia Espacial Africana, lanzada
oficialmente por la Unidén Africana, o iniciativas nacionales como la de Nigeria,
Sudéfrica o Egipto, que ya lanzaron satélites al espacio. /Por qué no incluimos en
clase estas trayectorias, sus objetivos geopoliticos, sus aportes al monitoreo climatico
del continente, o su potencial para desarrollar tecnologias propias? Ademas, incluir
estas realidades ayuda a romper con la idea de que la exploracion espacial es
exclusiva de potencias tradicionales. En Medicina o en Antropologia de la salud, ¢por
qué no exploramos coémo se entiende el cuerpo, la enfermedad o la sanacion en
diferentes culturas africanas? ;Qué podemos aprender de los sistemas de salud
tradicionales, comunitarios, o de los conocimientos médicos que se han transmitido
durante generaciones? En Derecho, ;por qué no estudiamos como coexisten sistemas
juridicos formales e informales en muchos paises africanos? ;Como se resuelven los
conflictos fuera del marco estatal, en estructuras sociales tradicionales, que siguen
plenamente vigentes? En Economia, ;por qué asumimos que el desarrollo debe seguir
el mismo camino que siguié Europa, ignorando los modelos alternativos que estan
surgiendo en el continente africano, en términos de sostenibilidad, economia circular
o redes comunitarias? Y en las Ciencias Sociales, en general, ;por qué seguimos
hablando de "subdesarrollo", "tradicién" o "modernizaciéon" con una mirada
paternalista, sin revisar criticamente las raices coloniales de esos conceptos?

Todo esto no solo es importante para quienes trabajan directamente con Africa.
Es crucial para toda la comunidad académica, porque nos obliga a repensar nuestras
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propias certezas, a cuestionar los limites de nuestros marcos analiticos y a reconocer
la diversidad de saberes que existen en el mundo. Lo cual es, precisamente, uno de
los fines de la Universidad®.

Los autores y autoras de esta obra se reunieron el pasado 11 de julio de 2025
para compartir ideas, conscientes de la necesidad urgente de repensar la ensefianza
universitaria en clave global e inclusiva. Pero, ;por qué este cambio no ha ocurrido
aun? ;Por qué seguimos impartiendo contenidos desde perspectivas tan parciales y
limitadas? Parte de la respuesta se encuentra en la comodidad del eurocentrismo:
nos sitia en una posicion de autoridad, nos evita aprender lenguas africanas,
explorar fuera de nuestras bibliotecas o cuestionar los canones establecidos. Nos
permite ensefiar desde la familiaridad, sin tener que enfrentar la complejidad de la
diversidad, sin tener que confrontar nuestra propia formacion y sus limites. Pero
también hay otra razén: el desconocimiento. Muchos docentes no han sido
formados para pensar desde la pluralidad, para integrar perspectivas no europeas
en sus clases, ni para reconocer la produccién intelectual africana como una fuente
de conocimiento valida y rigurosa. Esta combinacion de comodidad y
desconocimiento ha mantenido a Africa al margen de la universidad, reducida a un
“objeto de estudio” en lugar de un sujeto activo del saber.

La buena noticia es que todo esto puede cambiar, y ese cambio esta en nuestras
manos. Por ello, hablar de innovacidon docente no puede limitarse a herramientas,
técnicas o metodologias; debe ser también un compromiso ético, politico y
epistemologico. Innovar implica desaprender lo aprendido, cuestionar los pilares
sobre los que construimos nuestro conocimiento y ampliar los horizontes de lo que
consideramos valido. Integrar los estudios africanos en la universidad no es un
gesto simbolico de inclusidon ni una moda pasajera; es un paso necesario para
construir una institucion mas justa, capaz de representar la complejidad del mundo
contemporaneo y de formar profesionales criticos, empaticos y conscientes de su
responsabilidad global. La innovacion docente, en este sentido, no se reduce a la
transmision de contenidos, sino que se convierte en un acto de justicia
epistemologica, un modo de abrir la academia a voces, historias y saberes que
historicamente han sido marginados.

La palabra universidad proviene del latin universitas, que en su sentido mas literal significa “totali-
dad” o “conjunto”. En la Edad Media comenzo a emplearse para designar a la comunidad de maes-
tros y estudiantes reunidos en torno al saber, la universitas magistrorum et scholarium. No aludia
tanto a los edificios o0 a una institucion fisica, sino al cuerpo colectivo de quienes buscaban y com-
partian conocimiento. Asi, la universidad nacié como una idea de comunidad universal del saber,
un espacio donde diferentes voces y disciplinas se entrelazan en una misma busqueda de verdad.
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Imaginemos, por un momento, una universidad donde los estudiantes, sin
importar su disciplina y su procedencia, tengan acceso a una diversidad real de
perspectivas. Una universidad donde Africa deje de ser el “otro” y se convierta en
un actor central del didlogo académico; un espacio donde no se ensefie “sobre”
Africa, sino que se aprenda desde Africa, reconociendo su pluralidad, su riqueza
cultural, sus debates contemporaneos y su produccion intelectual propia. Ese es el
horizonte que esta obra aspira a explorar, un horizonte que comienza con una
decision pedagogica clara: mirar mas alld de Europa, escuchar otras voces,
cuestionar las certezas heredadas y abrir las puertas del conocimiento a todas las
regiones del mundo, sin excepcion.

En esta obra colectiva se da uno de los primeros pasos hacia ese objetivo,
incorporando la innovacion docente en los estudios africanos a través de capitulos
diversos, interdisciplinares y transversales. Cada capitulo es un intento de repensar
qué ensefiamos, como lo ensefiamos, a quiénes ensefiamos, desde donde lo hacemos
y a quiénes reconocemos como productores de conocimiento.

En el primer capitulo, el profesor Jos¢ Manuel Maroto Blanco propone repensar
la ensefianza universitaria del nacionalismo europeo desde una perspectiva africana
y descolonizadora. Analiza como las experiencias coloniales de paises como Italia,
Francia, Reino Unido, Portugal y Espaia han moldeado sus relatos nacionales y
siguen influyendo en la exclusion y la pertenencia actuales. Se revisa criticamente
como estos enfoques se incorporan en los programas y materiales docentes
tradicionales. Ademas, se presentan estrategias didacticas innovadoras para abordar
la historia nacional y europea de manera critica, plural y contextualizada. El objetivo
de este capitulo es fomentar una enseflanza que descentre Europa y promueva una
ciudadania informada y capaz de cuestionar discursos hegemonicos.

En el segundo capitulo, en particular, el profesor Manuel Talamante Pérez
muestra como la Historia Econémica puede ofrecer al alumnado una comprension
profunda de Africa, superando las limitaciones de la ensefianza eurocéntrica. Se
centra en la ensefianza de la “Historia socioeconomica del Africa francofona” en la
Universidad de La Laguna, abordando los vacios de conocimiento sobre economia y
sociedad africanas. Se destaca la relevancia de incorporar Africa en los planes de
estudio universitarios y los riesgos de su desaparicion. Finalmente, se extraen
conclusiones para mejorar la ensefianza y fortalecer la presencia africana en la
formacion académica.

En el tercer capitulo, el profesor Daniel Romera Mejias presenta una propuesta
docente que descentra el enfoque eurocéntrico del Derecho Internacional y las
Relaciones Internacionales, incorporando la perspectiva de Africa y Asia. Mediante
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el andlisis de casos reales de cooperacion Sur-Sur, simulaciones diplomaticas y la
revision de guias docentes, se busca visibilizar las contribuciones normativas y
politicas del Sur Global. La iniciativa fomenta competencias interculturales,
pensamiento critico y comprension de la diversidad global, mostrando la agencia de
actores historicamente marginados. Ademas, promueve un aprendizaje activo y
experiencial que conecta teoria y practica en contextos internacionales. La propuesta
constituye un modelo pedagogico inclusivo y global, enriqueciendo la formacion
universitaria con enfoques alternativos y plurales.

En el cuarto capitulo, la profesora Itsasne Allende Sopelana analiza la
solidaridad cubana en Africa como recurso didactico para descentrar la ensefianza de
las Relaciones Internacionales. Presenta la evolucion histérica de la cooperacion
cubana —militar, sanitaria y educativa— y su impacto en el continente africano,
incorporando debates sobre dependencia, soft power y cooperacion Sur-Sur. La
propuesta metodoldgica incluye practicas activas que combinan analisis de misiones
historicas y estudios de foros multilaterales, fomentando la investigacion y la
reflexion ética del alumnado. Se enfatiza la centralidad de la perspectiva africana y
el cuestionamiento de marcos eurocéntricos. Finalmente, se busca generar
conocimiento compartido y transferible, promoviendo un aula plural y participativa.

En el quinto capitulo, el profesor Diego Gonzalez Lopez aborda la justicia
restaurativa desde Africa, centrandose en el Mato Oput, un ritual tradicional del
pueblo acholi en el norte de Uganda. La practica enfatiza la reparacion del dafio, el
didlogo y la reconciliacion comunitaria, priorizando la restauracion del vinculo social
sobre el castigo. Su estudio permite cuestionar los modelos penales occidentales y
aprender de soluciones eficaces en contextos distintos. La incorporacion de estos
enfoques en el grado en Criminologia amplia la comprension intercultural, ética y
social del conflicto. Asi, se fomenta una formacion critica y global que valora la
diversidad de respuestas a la justicia y la resolucion de conflictos.

En el sexto capitulo, la profesora Jennifer Huidobro Martin explora la
geoquimica espacial a través del estudio de meteoritos recolectados en el desierto del
Sahara. Se destacan las metodologias de andlisis, incluyendo observaciones remotas,
misiones in-situ y estudio de muestras en laboratorios terrestres. Africa adquiere
protagonismo por la abundancia de meteoritos bien conservados y facilmente
localizables en sus desiertos. Su estudio permite abordar cuestiones cientificas, éticas,
economicas y culturales vinculadas a estos cuerpos celestes. Asi, se promueve una
ensefianza innovadora que integra la realidad africana con la ciencia espacial y la
formacion interdisciplinar.
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Finalmente, en el séptimo capitulo, la profesora Sara Puente Mufioz analiza el
patrimonio construido africano como herramienta para acercar al alumnado
universitario a la realidad del continente. Se centra en las piramides de Giza y los
desafios de su conservacion, incluyendo degradacion ambiental, biodeterioro y
restauraciones inapropiadas. La arqueometria permite analizar materiales, procesos
de deterioro y estrategias de conservacion, vinculando la ciencia con la historia y la
memoria cultural. Estudiar este patrimonio fomenta una comprension critica de la
identidad africana y su legado historico. Asi, se promueve una formacion
interdisciplinar que integra ciencia, cultura y educacion global.

Tras el estudio de todas las contribuciones presentadas en las Jornadas y
sistematizadas en la presente obra colectiva, queda patente que integrar Africa en la
ensefianza universitaria no es solo un acto de inclusion simbolica, sino una apuesta
pedagdgica, ética y epistemologica que amplia la comprension de nuestra realidad
global. Los capitulos que componen esta obra muestran como distintas disciplinas —
desde la Historia Econémica y el Derecho Internacional, hasta la Criminologia, las
Relaciones Internacionales, el Patrimonio Cultural y las Ciencias de la Tierra y del
Espacio— pueden descentrar los enfoques tradicionales, visibilizando experiencias,
saberes y practicas africanas que historicamente han sido silenciadas o
marginalizadas. Cada propuesta demuestra que Africa no debe permanecer en los
margenes del conocimiento, sino ocupar un lugar central en el didlogo académico: al
estudiar conflictos olvidados, modelos de cooperacion Sur-Sur, practicas de justicia
restaurativa, patrimonios milenarios o, incluso, meteoritos saharianos, los estudiantes
aprenden a cuestionar los marcos eurocéntricos, desarrollar pensamiento critico,
competencias interculturales y habilidades interdisciplinarias. Este conjunto de
experiencias evidencia que la innovacion docente implica, simultineamente,
repensar los contenidos, las metodologias y los referentes de autoridad, promoviendo
una universidad mas plural, reflexiva y comprometida con la diversidad global. La
invitacion final de esta obra es clara: mirar mas alla de nuestras fronteras académicas
y culturales, abrir las aulas a perspectivas multiples y reconocer que la riqueza del
conocimiento surge de la interseccion de voces y experiencias diversas, construyendo
asi una educacion universitaria verdaderamente global e inclusiva.



REPENSAR LOS NACIONALISMOS DESDE LO “AFRO”:
REFLEXIONES SOBRE LA NECESIDAD DE DESCOLONIZAR
LOS RELATOS SOBRE LA NACION

JOSE MANUEL MAROTO BLANCO
Universidad de Granada
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1. UNA HISTORIA “GLOBAL” Y NACIONALISTA CRUZADA POR LA “BLANQUITUD”

Las universidades europeas siguen siendo profundamente eurocéntricas. Hace mas
de diez afios Boidin, Cohen y Grosfoguel (2012) presentaban una serie de trabajos
que ponian en el centro el caracter colonial de la ensefianza universitaria en determi-
nados paises de Occidente, apostando por abrir unas fronteras epistemologicas que
hicieran de esta institucion un lugar desde el que tener una concepcion justa del
mundo. Para el caso espafiol, y en el caso que me compete como historiador, atin a
dia de hoy en las aulas y en las determinadas asignaturas los programas de Historia
siguen estando dominados por una lente eurocéntrica (Maroto, 2021). Si, la llamada
Historia Universal no deja de ser una historia de Europa, o de Occidente o, si quere-
mos afinar mas, una historia de hombres blancos, subditos de determinadas formas
de gobierno y bajo una perspectiva teleologica en donde el faro que nos ilumina es el
“desarrollo”, el “progreso”. De hecho, desde la escuela hasta la universidad, pasando
por el instituto, lo que aprendemos en la asignatura de historia esta marcado por esta
perspectiva. ;Acaso no hablamos de Egipto o de Mesopotamia en tanto en cuanto
estan conectados con esta filosofia, sefialando imperios —frente a formas mas simples
de organizacion social como, por ejemplo, las “tribus”—, el desarrollo de la agricultura
o la invencion de la escritura? ; Acaso no aparece el continente americano a partir de
la expansion de la propia nacion espafiola? Pareciera mentira que tengamos que re-
cordar que el 12 de octubre se celebra, como fiesta nacional, el inicio de una aventura
colonial llena de apropiacion y violencia (Godoy, 2017). ;Qué podriamos esperar
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cuando el patrén de Espafia es una tal Santiago Matamoros y hemos construido nues-
tra nacion a partir de exclusiones al “otro”, sea este “negro”, “moro”, “indio”, “judio”,
“musulman”? 1492 es mas que una fecha simbdlica.

Cabe preguntarse sobre el papel del continente africano y de sus gentes en los
relatos historiograficos que estudiamos. El continente apenas aparece o bien como
escenario de esclavitud en ese llamado “comercio triangular”, como una tierra con-
quistada por Francia y Reino Unido, sin olvidar el Congo bajo dominio belga —una
suerte de chivo expiatorio para las demas experiencias europeas de dominacion—, o
bien como un espacio que, bajo el seudonimo de “Tercer Mundo”, nos muestra la
cara mas penosa del género humano (Maroto, 2017). ;Quién menciona la enorme
duracion del fenomeno esclavista en Espafia, que dur6 desde inicios del siglo XVI
hasta finales del XIX? ;De qué nos libra la creencia de que el “mestizaje” fue una
politica basada en el amor y no en la sed de dominio imperial y patriarcal sobre unas
poblaciones diversas de las cuales se discutia que tuvieran alma? ;Dénde se men-
ciona la colonizacion de Guinea Ecuatorial, tierra de explotacion, ligada a la historia
de la esclavitud, y que lleg6 a formar dos provincias espaiolas en los prolegémenos
de la descolonizacion? Se sigue contando la Historia como una marcha triunfal de
Europa hacia la modernidad en el que todo lo que existe, existe porque un dia Europa
estuvo alli? ; Acaso no estamos construyendo, consolidando y consumiendo un relato
que nos identifica con una “raza” (la blanca), una nacion (la espaiiola), un género (el
masculino) y un sistema (el capitalista) que nos libra de cualquier responsabilidad
historica sobre el presente? (Maroto, 2025).

Espaiia arrastra, lo que Donato Ndongo, parafraseando a Memmi, consideraba
el “complejo del colonizador”: la incapacidad de enfrentarse a su pasado colonial con
toda la complejidad que ello acarrea. América sigue siendo vista desde el prisma de
la conquista y Guinea Ecuatorial y el Sahara Occidental forman parte de un macabro
silencio, de un olvido deliberado (en los centros educativos, en los museos —con todas
las criticas de que podemos realizar a estos espacios— o directamente, en el imaginario
colectivo). Este silencio abarca los territorios olvidados, las tematicas ausentes como
las resistencias en América, tanto de indigenas como de poblacién afro, véanse los
palenques y sus cimarrones en la lucha por la libertad, y no es para nada casual, sino
que tiene como objetivo:

Acabar, acallar, acaparar y borrar ha sido el modus operandi del colonialismo episté-
mico, que frente a cualquier movimiento contrahegemonico, disidente o contestatario
responde con estrategias de subordinacion moralizante y punitiva: invisibilizacion esta-
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distica, invisibilizacion historica. El silenciamiento, por tanto, se constituye como el me-
canismo central del paradigma cientifico-técnico de la transmision universitaria occiden-
tal, eurocéntrica, blancocéntrica y androcéntrica” (Martinez Betervide et al., 2020: 175).

Ademas, el eurocentrismo no solo distorsiona, maltrata y niega memorias del pasado,
sino que juega un papel fundamental en como entendemos el presente. Al ensenarse
la esclavitud, la colonizacion o el racismo en general como algo lejano y sin conexion
con la naciodn, se consideran las discriminaciones al “otro” racializado como actos sin
raiz histdrica, coyunturales y no estructurales de este sistema, como si se trataran de
“patologias individuales” y no de problemas sociales que, ademas, se le imputan a
una extrema derecha que permite que el sistema en el que vivimos salga indemne de
un posible debate que casi nunca se da (Maroto, 2022). ;Como es posible que todavia
a dia de hoy seamos capaces, a nivel institucional, de tranquilizar nuestra conciencia,
con frases como “aqui no hay racismo, eso ocurre en Estados Unidos”, “la esclavitud
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es la historia de los otros”, “nosotros nos mezclamos con las indigenas y las africanas,
como ibamos a ser racistas”, “nuestra colonizacion fue mas humana”? Este “mito de
la inocencia” no es exclusivo de Espaiia, aunque atun resuene los ecos del Spain is
different y esa supuesta “excepcionalidad espafiola”. Es por ello que la revision de la
ensefianza de la Historia debe hacerse en todos los paises, considerdndola como un
acto politico, de reparacion, como un intento de desmontar y deconstruir un relato de
poder y privilegio, y por una comprension del mundo mucho mas global que el pro-
vincianismo occidental que coloniza nuestras mentes. Decia José Antonio Marina
que le preocupaba la facilidad con que los docentes podemos ser “colaboracionistas
inconscientes” de algo que criticamos y por lo que nos quejamos... Cabe reflexionar
sobre ello.

Es posible que no seamos conscientes de que pensar el curriculum de las mate-
rias de historia en los contextos educativos, implica pensar y repensar el propio con-
cepto de democracia. En un contexto en el que conceptos antes citados como “mu-
sulman”, “inmigrante”, refugiado”, “negro”, “indio”, etc., aparecen como inscripcio-
nes simbolicas sobre las que se apoya una razon imperial para expresar un odio racial
—que pueda funcionar desde la exclusion o la indiferencia en muchos casos— provo-
cando una amnesia histdrica. Se trata de un odio racial que actia como marco —o
como prision epistémica— en el que determinadas personas quedan atrapadas en una
carcel de significado, con estereotipos y estigmas, relacionada con sus historias de
pertenencia al “Tercer Mundo”. Se trata de un espacio en el que el “amo blanco”
sigue definiendo al “otro”, construyendo categorias que fijan o condicionan sobre-
manera, su lugar en el mundo, su valor social, politico o moral (Bidaseca, 2022: 38).
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{Acaso no ayudan a reproducir jerarquias estos curriculums escolares que hacen del
“otro” un invisible, un actor pasivo, un decorado del escenario de la blanquitud? ;No
estamos construyendo unas geografias imaginarias, epistemologicas e incluso onto-
logicas, parafraseando a Edward Said, en las que se levantan fronteras simbolicas
imposibles de franquear por muchas personas de este mundo? Y aqui cabe pregun-
tarse si no estamos hoy, citando a un Paulo Freire (1978), medio siglo después, re-
produciendo un curriculum al “gusto de la metropoli”, apoyado en un proyecto de
desafricanizacion mientras procesos econdmicos y de trabajo ligados a la “uberiza-
cién” y demas formas de explotacion y desposesion, nos acercan, precisamente, a ese
devenir “negro” (le devenir-negre du monde) del mundo del que nos avisd Achille
Mbembe (2016).

Hay varios aspectos fundamentales a la hora de criticar la formacion de identi-
dad en las aulas, sean universitarias o de ensefianzas primaria o secundaria, en las que
participa la materia de Historia. En primer lugar, y como ya anticipamos unos parra-
fos atras, tenemos la cuestion nacional adaptada al clasico marco del Estado-nacion.
En el caso espafiol, hay un curriculum comun para todo el alumnado del Estado y
otra parte diferencial que lo afiade cada Comunidad Auténoma. En este nivel, el de-
bate sobre las identidades no tiene un objetivo anticolonial o antirracista, sino que, de
poner en lucha algo, son discursos y memorias de distintos nacionalismos o regiona-
lismos (espaiiol, catalan, vasco, gallego, andaluz, canario, castellano, etc.) “blancos”.
La ausencia de un discurso critico con la historia colonial y el racismo nos lleva a
Homi Bhabha (2010) para entender que aqui la nacién o naciones se construyen: 1)
como historia heroica (o victimista) y centrada en si misma; 2) como historia que se
narra desde dentro y en donde los estereotipos oposicionales para la construccion
nacional nacen desde los propios productores del relato; 3) es la narracion de la na-
cion la que intenta imponer fronteras culturales, y por ende de exclusion, para que
funcionen como umbrales de contencion del significado. Aqui juega un papel funda-
mental el “otro”. Y es que hasta ahora se sigue hablando de una historia desde dentro
y por y para los de dentro. Sin embargo, ese “otro”, o “los pueblos de la periferia
regresan para reescribir la historia y la ficcion de la metrépoli” (Bhabha, 2010: 16).
Y esto pone en cuestion con mas fuerza el relato historico que se impone.

Por otro lado, hay una construccion “nacional” en el sentido en el que Benedict
Anderson consideraba como esas “comunidades imaginadas” que transcienden el tra-
dicional concepto de nacion (grupos culturalmente homogéneo en el que, por ejem-
plo, la lengua juega un papel vertebrador) para llegar a un concepto de comunidad
imaginada de caracter “racial”. Es asi como se construye una Europa que se erige
como modelo civilizatorio, modelo capitalista y humanistico al mismo tiempo, hija
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de Grecia, Roma y Jerusalén (aspecto religioso que, desde una perspectiva laica, no
deja de establecer una frontera simbolica con esos “otros” que representan los distin-
tos vecinos musulmanes). En este sentido son muy importantes los aportes de Hans
Kundnani (2023). Este autor, partiendo de la idea de que la Union Europea se pre-
sent6 ante el mundo y sus ciudadanos como un proyecto moralmente superior, sim-
bolo de paz, prosperidad y cosmopolitismo, trata de deconstruirla desarrollando el
concepto de Eurowhiteness o “euroblanquitud”: una forma de identidad colectiva que
combina la blanquitud racial con una supuesta superioridad cultural europea. Esta
idea trata de hacer una lectura de Europa/Union Europea mas alla de su concepcion
economica o politica, sino como una comunidad que se autopercibe con homogenei-
dad étnico-cultural y como civilizada. Ello permite que las narrativas europeas hayan
pasado de aspirar a integraciones cada vez mas grandes, hacia una suerte de autode-
fensa civilizatoria frente a los “otros”.

Kundnani habla de un civilisational turn o “giro civilizatorio” que se da en la
Unién Europea a partir de lo que se denomind como la “crisis de los refugiados” de
2015. Aunque para el caso espaiiol, podriamos retrotraermos a numerosos eventos
que, haciendo uso de la migracion, han servido para consolidar la idea de una Espafia-
Europa-Blanca frente a Otro-Salvaje-Barbaro-Africano y de como se ha construido
mediaticamente la migracion como problema. Estos eventos sirven para reinterpre-
tarnos en clave identitaria y Europa deja de ser un espacio de apertura, sino una for-
taleza moral que debe protegerse del “salvaje”, al que se apela con las etiquetas im-
perialmente construidas. Detras del discurso de los derechos humanos y el cosmopo-
litismo se esconde una politica de fronteras que racializa la pertenencia y que repro-
duce las logicas del antiguo imperialismo, pero ahora bajo el barniz del neolibera-
lismo y la “seguridad europea”. Por un lado, tenemos la Europa fortaleza que ha he-
cho del Mediterraneo un cementerio, y trata de externalizar las fronteras para que,
mientras Europa patrocina, sean otros paises los que hagan el trabajo sucio. jQué facil
hacerlo cuando estos “otros” siguen siendo nadie! Gente sin historia, al que no les
reconocemos nada, incluso su humanidad, que cotiza de acuerdo con los intereses
econdmicos y a su papel como mano de obra.

La tesis de Kundnani desmonta una de las grandes ficciones contemporaneas, y
la idea de que la UE encarne un cosmopolitismo ejemplar y posnacional. Por el con-
trario, el proyecto europeo se erige como proyecto de identidad excluyente, sostenido
sobre un relato historico eurocéntrico que convierte a Europa en el centro natural del
mundo y en el juez moral de la humanidad. En ese sentido, Europa no ha superado
su pasado imperial; simplemente lo ha reformulado en clave liberal y tecnocratica.
Es aqui interesante recordar a Gurminder Bhambra (2002), cuando afirmaba que no
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habia que entender Europa como punto culminante de la modernidad sino como un
proyecto incompleto de descolonizacion. Y es que esa modernidad europea de la que
se hace gala no podria pensarse sin su reverso: una historia de conquista y coloniza-
cioén impregnada en represion y violencia hacia resto del mundo. Hay que entenderlos
como partes de un mismo proceso historico. De ahi que haya sido tan importante
construir Africa y a los africanos como ausencia o ausencias de, y en “reservorio de
miserias” (Sarr, 2018). Es por ello que atin nos arrogamos la conviccion de que tene-
mos el derecho y el deber de definir la civilizacion, lo cual no deja de ser una idea
imperial... ;Seguimos siendo hipdcritamente imperiales a la hora de narrar nuestro
mundo y su historia? ;Estamos desarrollando un nacionalismo a escala continental,
blanco, neoliberal, en el que la biopolitica y la necropolitica forman una parte sustan-
cial de las filosofias que nos impregnan?

Para intentar deconstruir este nacionalismo europeo/occidental/blanco, se pre-
senta el concepto de Mediterraneo Nero (Mediterraneo negro). En €l se plantea
que, al margen de las interpretaciones que hacen de €l una cuna de civilizaciones,
hay que mostrar su cara oculta. Una cara llena de dominacion y exclusion, un es-
pacio de terror y violencia, una maquina de creacion de estereotipos, una frontera
epistemologica y politica, una frontera imperial, que divide lo humano de lo sub-
humano, Europa de Africa (Lombardi-Diop, 2022: 20). Esta dimension racial se
refleja en los discursos politicos contemporaneos, dominados por términos como
invasion” o “reemplazo étnico” —frecuentes en campafias electorales de la extrema
derecha europea— y que ponen de manifiesto como la cuestion racial y el Medite-
rraneo siguen siendo centrales en la construccion de la identidad nacional y conti-
nental. Tales discursos no son fenémenos aislados, sino parte de una red global de
retoricas ultraderechistas que reactivan miedos coloniales y jerarquias raciales
(Lombardi-Diop, 2022). Las vallas de Ceuta y Melilla, la ruta migratoria a Cana-
rias, que hace de las islas otro limite de esa Europa blanca pese a tener el Océano
Atlantico bafiando sus contornos; o la externalizacion de fronteras, nos permiten
entender el Mediterraneo desde una concepcion politica y geografica mas amplia.
Aqui el concepto de Mediterraneo Negro aparece como categoria critica que per-
mite reflexionar sobre la persistencia de esta violencia colonial.

El papel que juega la ensefianza en la formacion de identidad nacional y conti-
nental es fundamental. No podemos obviar que la “escuela”, la educacion, en general,
es, por un lado, uno de los aparatos ideologicos del Estado y, por otro, una de las
patas mas importantes a la hora de consolidar, lo que el filésofo Michel Foucault
denomind como “regimenes de verdad”. Y para construir estos relatos que aparecen
como verdaderos, “naturalmente” ciertos, no solo debemos entenderlos en funcion
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del “olvido” en la construccion de la memoria. Es fundamental atender a los meca-
nismos discursivos mediante los cuales las criticas a estas violencias imperiales son
diluidas dentro del sistema. Hay que concebir el campo educativo como un espacio
de lucha y entender que lo afrocéntrico como modelo pedagogico nos puede permitir
luchar contra un curriculo monocultural, romper con esa proyeccion lineal del tiempo
—esa vision teleologica con el rostro de un capitalista blanco—, romper con el com-
plejo del colonizador que atin habita en nosotrxs y entender que la experiencia y el
pensamiento africano y afrodescendiente puede abarcar toda la experiencia humana.
Para ello es necesario sacar todo esto desde el “no lugar” en el que se halla, de su
subordinacion epistémica a una idea de Europa que atin rebosa de esa razon imperial
(Martinez Betervide, et al., 2020: 172-173).

Hay pues un problema importante a la hora de enfrentarnos a estos dos discursos
nacionales (a escala Estado y a escala continental: nacion blanquitud). Por un lado,
porque se presentan como realidades ahistoricas e incuestionables, negando que la
nacion esta en continua construccion. El problema de que la nacion ademas es hoy
una fuente de legitimacion politica y social, en un contexto de proliferacion virtual
de discursos revisionistas ultraconservadores. Estos discursos nacionalistas a través
de los relatos histdricos favorecen una evolucion positiva del grupo de pertenencia,
el desarrollo de lazos y vinculos afectivos y del sentimiento de pertenencia a dicho
grupo y la existencia de uno valores comunes (Limon, 2008: 93-95). Como aseguraba
la reciente Permio Ensayo de Anagrama, Lola Lopez Mondéjar (2024: 48), estamos
en un momento en el que hay una evidente atrofia narrativa, lo que es especialmente
duro cuando “narrar es dotarnos de sentido”. Dotar de sentido en una realidad de
globalizacion cultural, en el que las migraciones y los colectivos que guardan relacion
con esta realidad tienen un papel fundamental. En un contexto en el que los algorit-
mos de las grandes tecnoldgicas condicionan nuestra manera de socializarnos, con
una clara orientacion ultraconservadora (Perrier, 2025), en donde los algoritmos tam-
bién condicionan qué luchas aparecen en las pantallas de los moviles y cudles no, el
historiador/a tiene aqui una funcion importantisima en esta batalla cultural.

2. UNA LECTURA CRITICA A LA MIRADA DE LA “NACION” EN EUROPA, AMERICA Y AFRICA

Uno de los principales problemas que encontramos al estudiar los nacionalismos a
través de los curriculos escolares, los programas de secundaria y, en consecuencia,
en muchas asignaturas de Historia Contemporanea en la universidad —que suelen
reproducir los modelos de las etapas educativas previas y disponen de escaso tiempo
para desarrollar el contenido de manera critica— es la manera en que se presenta
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este fenomeno. Habitualmente, el nacionalismo se ensefia como un proceso historico
circunscrito a las unificaciones de Alemania e Italia, entendido como el “camino
natural” de dos naciones sin Estado que logran, a través de un proceso inevitable,
alcanzar la ansiada nacion moderna, presentada como el culmen de las formas mo-
dernas de organizacion social. Esto convierte al nacionalismo, mas que como un
proceso historico, politico y cultural dindmico, que constantemente estan en disputa
y reisignificacion, en un hecho cerrado. Y reduce el andlisis a dos experiencias ex-
clusivamente europeas.

Esto olvida el papel estructural de la explotacion y la violencia colonial en la
construccion de los grandes hitos de la modernidad. Asi, por ejemplo, la Revolucion
Francesa y la explotacion de Haiti (que luego se convertira en el escenario de la pri-
mera independencia “negra”, y segunda de todo el continente americano solo por
detras de la de Estados Unidos) podrian entenderse como las dos caras de una misma
moneda. O la Revolucion Industrial, que no podria entenderse sin la conquista, colo-
nizacion y esclavizacion de personas africanas en El Caribe y el dominio y la servi-
dumbre en otras zonas del planeta como la India. Aqui juega un papel fundamental
la idea de que la historia colonial e imperial se presente como una nota un comparti-
mento estanco sin ninguna relacion con las distintas historias nacionales de Europa,
como si no tuviera nada que ver con procesos europeos. Sin embargo, la empresa
colonial no fue un apéndice de la historia europea, sino uno de sus cimientos mas
profundos y constitutivos de las realidades nacionales.

De hecho, el colonialismo no solo transformo territorios lejanos: dio forma a las
propias identidades nacionales europeas. En la construccion del ciudadano moderno,
“libre”, racional, trabajador y civilizado, se utiliz6 al sujeto colonizado como la opo-
sicion. Un ser leido como irracional, ocioso y barbaro, a los que se quiso imponer el
trabajo con diferentes codigos “legales”. La idea de ciudadania europea se edifico, en
buena medida, por oposicion a lo que Europa declard “no europeo”. De este modo,
las categorias de raza, nacion y civilizacion se entrelazaron con las de progreso, mo-
dernidad y desarrollo, consolidando una jerarquia global de valor humano. Las mu-
jeres de las colonias también fueron representadas como el modelo opuesto de la fe-
minidad que se queria imponer en las metropolis. Recordamos a Stuart Hall (2013)
cuando planteaba que Europa no sélo conquisté el mundo, sino que se constituyo a
si misma mediante este proceso de dominacion, que no solo fue una empresa de ex-
pansion geografica y control militar, cultural, politico y econdmico, sino un elemento
fundamental para la propia definicion de Europa. ;Acaso no estamos blanqueando la
violencia fundacional de Europa que aun domina el mundo? ;Qué papel ocupamos
como docentes cuando reproducimos estos discursos?
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En los programas escolares, reproducidos en la Universidad, estudian el proceso
del nacionalismo como una realidad acabada, como una suerte de destino natural.
Los dos ejemplos paradigmaticos en las aulas son los de Alemania e Italia. Cabe pre-
guntarse qué perdemos en nuestra comprension cuando se estudian estos dos proce-
sos de unificacion nacional bajo la mirada eurocéntrica y colonial. Por un lado, deja-
mos de lado las experiencias de opresion y resistencia que forma parte de la consti-
tucion de las naciones y de su devenir. Asi, por ejemplo, en Alemania, que es un caso
revelador, pues fue el perpetrador del considerado como el primer genocidio del siglo
XX, perpetrado cuando los pueblos herero y nama en la actual Namibia, donde el
gobernador civil no era ni mas ni menos que el padre de Hermann Giiring, una figura
central del nazismo.

Es relevante este caso porque las practicas de identificacion de personas, el sa-
queo, la violacion, el confinamiento en campos de concentracion y el exterminio son
un campo de ensayo de las formas de exterminio que se desarrollarian contra los ju-
dios (Shoa), los gitanos (Samudaripen), los disidentes sexuales y los opositores poli-
ticos durante el nazismo. Eugen Fisher fue en Namibia una figura central del racismo
cientifico en las colonias alemanas de Africa, y afios mas tarde, durante el nazismo,
fue el director del Instituto de Antropologia, Herencia Humana y Eugenesia de Ber-
lin, un pilar cientifico para entender el nacimiento de las leyes raciales de Ntiiremberg
(1935) en el que colectivos como el de los afro y los judios estaban fuera del concepto
de ciudadano nacional/racial; o el Rhineland bastards, el programa secreto para este-
rilizar a las mujeres afroalemanas en nombre de la salud racial del pueblo aleman.
Fischer, alla por 1913 llego6 a publicar una serie de estudios antropologicos-bioldgi-
cos sobre el mestizaje aleméan en Africa, cuyos hijos, los Rehoboth bastards, fueron
objeto de estudio para argumentar en pro del racismo. Como sefialé Aimé Césaire en
su Discurso sobre el colonialismo (2015[1950]) la ceguera y la hipocresia europea
plantea que los genocidios solo ocurrieron en Europa, cuando esas practicas de des-
humanizacion, exterminio y jerarquia social eran parte estructural del dominio colo-
nial. ;Fue Africa un laboratorio de experimentacion para los proyectos nacionalistas
europeos? ;Acaso la I Guerra Mundial y la “Paz” de Versalles (1919) no fueron in-
terpretadas como una humillacion al pueblo aleman, también por el papel negado a
Alemania como potencia colonial en Africa?

El caso del nacionalismo italiano, también planteado en los curriculums esco-
lares tampoco podria entenderse sin mirar hacia Africa. Fue precisamente en el co-
lonialismo en donde se reflejaron sus ansias raciales, su nostalgia imperial y su deseo
de acercarse a un ideal moderno/racial en un contexto de ascenso de los fascismos
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en Europa y dominio en Italia del fascismo. Mussolini utiliz6 a un “otro” para in-
ventar o reinventar al italiano, y el “negro/africano” fue su estereotipo oposicional.
Ello le permiti6 construir el mito de la romanita (buscando esa continuidad entre el
Imperio Romano y la Italia fascista). El famoso fare gli italiani (hacer italianos)
pasaba por situarlos, como blancos, en la parte alta de la jerarquia racial.

Giuliani y Lombardi-Diop (2013) han mostrado con lucidez coémo este proceso
de nacionalizacion tenia su espejo interno. En la época liberal italiana que surge de la
“unificacion” que también podria entenderse como “conquista” y bajo el concepto de
“colonialismo interno”, el Sur de Italia y las zonas rurales fueron concebidos como
los “otros” domésticos, espacios de atraso, cuerpos degenerados dentro del cuerpo
nacional. Alli debia llevarse la mision civilizadora —educare all’italianita— con el
mismo impulso paternalista con que se justificaba la conquista de Etiopia o Libia.
Las teorias antimeridionales y el darwinismo social sirvieron de cemento ideoldgico
para blanquear la identidad italiana, presentandola como homogénea, europea, civi-
lizada.

El fascismo, al intentar reconciliar estas fracturas internas, hizo del colonialismo
su laboratorio de italianidad. Africa se convirtié en un campo de ensayo: una empresa
popular, una epopeya viril donde hombres y mujeres podian sentirse parte del impe-
rio. En los primeros afios, incluso el mestizaje fue celebrado como prueba de la po-
tencia masculina italiana. Pero la euforia dur6 poco. En 1936-1937, con la svolta
arianista, el régimen prohibi6 las uniones mixtas y consagro el imperio como una
extension de la raza. La blanquitud pas6 a ser una obligacion patridtica. Italia debia
purificarse de cualquier mezcla; su identidad se definia, finalmente, por la exclusion.

Y después vino la amnesia. El mito de los ltaliani, brava gente —esa idea tan
reconfortante de que los italianos habrian colonizado con humanidad, casi con ter-
nura-— sirvio para limpiar la conciencia. Se olvidaron los campos de concentracion en
Libia, el uso de armas quimicas en Etiopia, la represion y la segregacion racial. Todo
fue borrado en nombre de una inocencia nacional cuidadosamente construida (Del
Boca, 2020). Pero la verdad es que el nacionalismo italiano naci6 de esa violencia,
de ese contacto colonial que fue, al mismo tiempo, saqueo, explotaciéon y un labora-
torio de italianidad. Italia se fue construyendo la nacién en Africa tanto como en
Roma o en Turin.

Como tampoco podriamos entender los nacionalismos en América sin la exclu-
sion deliberada del afro. Basta echar un vistazo a las leyes migratorias de Estados
Unidos, que han actuado como filtro racial; o las leyes Jim Crow, que han asegurado
la fortaleza juridica de la segregacion y desigualdad racial. La pelicula Birth of a Na-
tion (1915) es ilustrativa de unos Estados Unidos de América que se han definido
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como blancos y no han dudado en usar la violencia como un acto fundacional de su
nacion. También en los paises latinoamericanos las leyes de inmigracion o las de
ciudadania, han potencia el blanqueamiento demografico de los paises bajo argumen-
tos que ligaban la blanquitud al progreso y lo “indio” y “negro” al retraso. Ni que
hablar de aquel mito argentino de que la poblacion desciende de los barcos, ligando
la nacionalidad a la migracion europea. En Brasil Gilberto Freyre hablaba de la “de-
mocracia racial” tapando las desigualdades estructurales del pais. Hoy las principales
victimas de la violencia policial en las favelas de Rio de Janeiro siguen siendo afro-
descendientes, ocupando las posiciones mas marginales y vulnerables de la nacion.
Como en Bolivia, por poner otro ejemplo, lo “afro” ha sido silenciado como si no
existiera, la poblacion afroboliviana, en Los Yungas, ligada directamente a la escla-
vitud que impuso el Imperio Espafiol en el territorio para la explotacioén de las minas
en Potosi.

En estos contextos hay que entender la ideologia del mestizaje en América La-
tina como una narrativa que ha tratado de buscar una engafosa homogeneidad nacio-
nal que ocultara, al mismo tiempo, las desigualdades raciales. Para Peter Wade
(2003) el mestizaje ha servido como una herramienta ideoldgica para consolidar el
poder de las élites dominantes y encubrir las desigualdades raciales. Al borrar las
diferencias raciales —o al tratar de hacerlo—, se les negaba legitimidad a las luchas de
los grupos afrodescendientes e indigenas, lo cual tiene una consecuencia importante
a la hora de construir ciudadania. Las grandes estatuas de héroes siguen teniendo,
salvo excepciones, el rostro de un hombre blanco. Nuevamente, leer el nacionalismo
o los nacionalismos en América Latina desde una posicion afrocéntrica, nos ayuda a
poner el acento de las histdricas y presentes desigualdades sociales y en deconstruc-
cion estrategias discursivas de unas élites blancas que ejercen, en muchos casos, co-
lonialismos internos.

El caso de los nacionalismos africanos es también interesante para observar
como estan dominados por una ideologia eurocéntrica. De hecho, lejos de confor-
marse como proyectos de emancipacion, han estado profundamente condicionado
por las estructuras coloniales que pretendian superar. ;Qué ocurre, entonces, con la
idea de nacion en un continente cuyas fronteras no fueron producto de su historia
interna, sino de la cartografia violenta de las metropolis europeas? Los paises
africanos fueron condenados a habitar limites trazados con regla y cartabon en los
despachos de las grandes potencias imperialistas del siglo XIX y XX. Hablamos de
lineas arbitrarias que separaron pueblos y unieron comunidades sin historia comun.
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Y la balcanizacion del continente en numerosos Estados fue una estrategia para ga-
rantizar que el control poscolonial fuera mas sencilla, fragmentando cualquier
posibilidad de unidad africana real (Maroto, 2026; Arconada, 2021).

A estas fronteras impuestas se sumo otra herencia no menos determinante: la
lengua colonial. El francés, el inglés o el portugués fueron presentados como
instrumentos de modernidad y cohesion nacional, pero en realidad se convirtieron en
herramientas de reproduccion de las jerarquias coloniales. Las élites africanas,
formadas en la lengua del antiguo amo, hicieron de ella un capital cultural que les
permitié perpetuarse en el poder, reproduciendo las brechas de clase, de género y de
acceso al conocimiento. La lengua europea, convertida en simbolo de progreso,
silencio las lenguas africanas y con ellas los modos propios de nombrar el mundo, de
entender la comunidad y de pensar la politica. En nombre de la “unidad nacional”, se
impuso la homogeneizacion cultural del pueblo dominado. El nacionalismo africano
naci6 atrapado en discursos ligados al “desarrollo”, “progreso” o “modernizacion”
que, en vez de problematizar las estructuras de un capitalismo racista global, reforza-
ron la situacion periférica de los paises (Maroto y Djandué, 2026).

Son varios los ejemplos de como se ha construido un relato nacional encerrado
en la prision epistémica del eurocentrismo. Costa de Marfil, se erige como el “cam-
peon del cacao”, contribuyendo a un nacionalismo orgullo de un éxito exportador que
responde a las necesidades de consumicion de metrdpolis y cuya transformacion y el
valor agregado es beneficio de multinacionales extranjeras. Una identidad nacional
que se construye desde la periferia del sistema. Un fendmeno similar puede
observarse en Nigeria, en donde su riqueza petrolera, presentada como signo de
modernidad y potencia regional, ha terminado por reforzar la dependencia econémica
de los intereses extranjeros y de las élites locales que controlan la renta. O el caso de
Sudafrica, con un nacionalismo posapartheid, sostenido en el discurso del “arco iris”,
oculta la persistencia de estructuras raciales y econémicas coloniales, donde la
riqueza sigue concentrada en manos blancas y el inglés contintia siendo la lengua del
podery la legitimidad. Otro ejemplo paradigmatico es el del “oro negro de la muerte”,
especialmente visible en el Delta del Niger, en donde la contaminacion, la pobreza y
la violencia estatal, paramilitar y extranjera reproduce violencias de acuerdo a la ra-
z6n imperial. Las nuevas naciones, en su nacimiento y en sus reformulaciones siguen
con demasiada frecuencia atrapadas entre fronteras coloniales impuestas, lenguas de
las antiguas metropolis y discursos de desarrollo que perpetiian la dependencia bajo
el disfraz de soberania.

Ligado a los ejemplos econdmicos, es curioso que tampoco la mejora material
y el Estado del Bienestar construido, por ejemplo, en Europa y fundamentales para
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los discursos supremacistas occidentales, no tienen en cuenta que han sido posibles
gracias a la explotacion de raiz colonial. Tanto en discursos politicos como mediati-
cos a todos los niveles nos encontramos con una serie de mecanismos discursivos
que tratan de neutralizar el “modo de vida imperial” del que se goza en el norte global,
aquel que relaciona un nivel de consumo a una violencia estructural de este sistema
capitalista y racista. El lenguaje moralizante y tranquilizador que no relaciona la ex-
plotacion de personas, muchas de ellas menores de edad, y la violencia sexual y la-
boral en torno a la extraccion de recursos necesarios para mantener el nivel de con-
sumo, son invisibilizados. Una retorica justificadora que se mueve entre el maquillaje
de unos conceptos y el ocultamiento de otros que nos muestran ante esa omerta que
contribuye al silencio y al olvido y olvidan la relacion con las relaciones coloniales
pasadas y presentes (Maroto, 2025: 150).

3. REFLEXIONES FINALES

Repensar los nacionalismos desde lo “afro” exige, ante todo, reconocer que no somos
imparciales. Toda mirada historica esta situada, responde a un lugar de enunciacién
y, en el caso de la ensefianza institucional de la historia, ese lugar ha sido, historica-
mente, eurocéntrico, colonial y racializado. Por ello, es necesario apostar por una
metodologia reflexiva sobre como narramos la “nacién” y las “naciones” y los pro-
pios procesos del nacionalismo, encerrados en este provincialismo intelectual que
provoca, parafraseando a Antonio Gramsci, una abulia intelectual. En este contexto,
ser antirracistas implica deconstruir estos relatos de “inocencia occidental” que hoy
siguen siendo utilizados como argumentos para promover la exclusion y la discrimi-
nacion. Entender la historia como “presencia actual” implica reconocer esta parte
oculta del pasado y su continuidad en la actualidad. Es importante que respondamos
a esta pregunta, ;qué implicaciones tiene formar generaciones enteras con una vision
que excluye al que hemos construido con categorias racista e imperiales como el
“otro”, tanto en sus opresiones y resistencias?

La ensefianza de la historia en escuelas, institutos y universidades ha consoli-
dado una memoria amputada, que separa el relato nacional de sus raices coloniales y
esclavistas. En esa narrativa, Europa aparece como cuna del progreso, la modernidad
y la razén, mientras sus proyectos de dominacién —colonialismo, racismo, escla-
vismo— se disuelven en un pasado supuestamente “superado” o “lejano”. Sin em-
bargo, no hay historia europea sin colonialismo, ni naciéon moderna sin jerarquias
raciales. Integrar la historia colonial como parte constitutiva de la historia nacional
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no significa culpabilizar a las naciones, sino asumir que el bienestar europeo se edi-
fico sobre la explotacion sistematica de otros pueblos: sobre sus cuerpos, sus recursos
y sus saberes. Seguir edificando el discurso nacional (o de la blanquitud occidental)
en oposiciones maniqueas, en la que el negrx se encuentra a una distancia insalvable
del humano (como cuerpo potencialmente explotable y violado) (Mbembe, 2016)
provoca que este “otro” pueda seguir siendo percibido en Europa como extrafio, in-
truso, peligroso. El trabajo en la Universidad debe ayudar a discutir las dimensiones
del privilegio blanco y su relacion con estas estructuras de dominacion practica y
discursiva.

Es necesario, al estudiar los nacionalismos y su imprescindible vertiente impe-
rialista y racista, conectar la precarizacion del sur global (que se extiende en el norte),
las migraciones poscoloniales o el extractivismo ambiental. Si no es asi, aquellas per-
sonas que no sufren el racismo estructural también se encuentran encerradas en una
prision epistemoldgica y ontoldgica que las separa del resto del mundo, las incapacita
para un cambio democratico y justo del mundo y las convierte en carne de caiidon de
los discursos racistas de las élites politicas. Repensar los nacionalismos desde lo
“afro” es atacar las identidades nacionales, no solo en Europa sino también en otros
continentes, en donde el saber eurocéntrico condiciona de sobremanera las identida-
des. No podemos entender los nacionalismos que propugnan las élites sin situarlos
en una historia transnacional de poder, dominacion y resistencia. Si no actuamos
desde la Academia... ;Estamos siendo colaboracionistas con un sistema colonial y
racista? ;Le estamos poniendo una alfombra roja a la extrema derecha?
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En 1996, José Martinez Carreras ya exponia que la “Historia de Africa, en concreto
y su actualidad, no han alcanzado todavia, en el momento presente, en la
Universidad espafiola, la importancia y el nivel del que son merecedores”.' En
dicho aporte, desgranaba el estudio e investigacion sobre Africa en Espafia. Se
estudiaba y ensefiaba en 13 universidades espaiolas algunas de las materias
relacionadas con la Historia de Africa, del Tercer Mundo o el mundo musulman
entre otras lineas relacionadas con el continente africano. Afos después, Jordi
Tomas y Albert Farré, investigadores del Centro de Estudios Africanos de Lisboa,
realizaron un balance sobre los estudios africanos en Espafia’. Exponian las
posibilidades de los estudios africanos, pero también la problematica que se
encontraban en relacion a la cooperacion del desarrollo, en cierta medida por una
competencia vista desde este ambito en vez de ver lo que realmente podian hacer
ambas conjuntamente en “el proceso comun de aprender de las sociedades
africanas” (Tomas y Farré, 2009: 80).

Es cierto que entre ambos articulos se insertaron investigaciones y proyectos
que abordan dichos estudios sobre Africa, pero la realidad que nosotros vislumbra-
mos en 2025 es que la docencia sobre las realidades africanas va decayendo (no por
surelevancia), incluso desapareciendo de los contenidos docentes en la universidad
espafiola evitando en muchos casos dicha supresion, al unirlos con anélisis o cursos

Ademas, se referia también a los estudios sobre la “Historia de los paises Afroasidticos” (Martinez
Carreras, 1996: 193).

Se centraron en los estudios africanos desarrollados dentro del dmbito de las ciencias sociales y
siguiendo el trabajo previo de Martinez Carreras (Tomas y Farré, 2009).
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sobre el Desarrollo, Tercer Mundo, Globalizacion o Asia’. Esta situacion choca en
cierta medida con la relevancia que el estudio cientifico sobre el continente africano
tiene en los centros de investigacion de Estados Unidos, Asia o Europa. Esta reali-
dad se observa en la aplicacion de dichos estudios, que se quedan en su mayoria,
lejos de la sociedad y de la ensefianza en las aulas, lo que permitiria conocer la
impronta de dichos aportes para el conocimiento en general.

En cierta medida, esta contribucion que tenemos entre manos, intentara paliar
esta situacion y mostrar una experiencia de innovacion docente para tratar el
desconocimiento de Africa a través de una perspectiva de historia econémica en el
aprendizaje de la parte de influencia francofona en Africa. Mediante la imparticion
de clases magistrales tradicionales se asentaran conocimientos previos para la
posterior realizacion del trabajo final sobre el pais de la region objeto de estudio.

1. EL CONOCIMIENTO DE LA HISTORIA DE AFRICA

La importancia del estudio de Africa viene acontecida en parte al crecimiento
econdmico y potencialidad del continente africano en los ultimos afios teniendo de
referencia el Informe sobre el desarrollo econémico en Afiica de 2024 (Figura 1).
Entre 2002 y 2023, Africa experiment6 un fuerte crecimiento, en parte,
estrechamente ligado a los auges en los precios de las materias primas. Estos datos
denotan la realidad del continente, ya que “mas de la mitad de los paises africanos
dependen del petroleo, el gas o los minerales para al menos el 60% de sus ingresos
por exportaciones, lo que les hace vulnerables a la volatilidad de los mercados
globales™. Asimismo, dicho informe expone que “mas del 50% de las
importaciones y exportaciones africanas dependen de solo cinco economias, todas
fuera del continente™, lo que certifica la impronta o la necesidad de Africa para con
la realidad econémica global.

3 Salvando las ensefianzas afianzadas en las Universidades de La Laguna, Las Palmas de Gran Canaria

(DEA), Universidad de Valencia, Universidad Auténoma de Madrid, Universidad de Valladolid, Uni-
versidad de Barcelona o la Complutense de Madrid.

4 UNCTAD: Informe sobre el desarrollo econdmico en AfricA 2024, p. 4. Disponible en:
https://unctad.org/es/publication/informe-sobre-el-desarrollo-economico-en-africa-2024




La Africa francdfona a través de la historia econémica 35

Africa’s growth was driven by volatile
commodity price booms

Annual gross domestic product (GDP) growth, annual percentage change,
2000-2023
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Source: UN Trade and Development (UNCTAD) calculations, based on data from the World Development
Indicators database (World Bank).

Figura 1. Fuente: Informe sobre el desarrollo econdmico en Africa 2024.

En 1964, la UNESCO comenzé a elaborar la Historia General de Africa, en
cierta medida para responder al vacio existente sobre el conocimiento del continente
africano, ya que “casi nunca se consider6 al continente africano como una entidad
historica” (M’Bow, 1979: 5). Desde ese momento, y aprovechando la etapa
emancipadora, surgieron trabajos que demostraban la importancia del estudio
africano en todas sus vertientes. En 1979, Amadou-Mahtar M’Bow, decia:

Hoy dia se reconoce generalmente que las civilizaciones del continente africano consti-
tuyen, en diversos grados y a través de la diversidad de lenguas y de culturas, las mani-
festaciones historicas de un conjunto de pueblos y de sociedades unidos por vinculos
seculares. Hay, ademas, otro fenomeno que ha perjudicado considerablemente al estudio
objetivo del pasado africano. Me refiero a la aparicion, con la trata de negros y la colo-
nizacion, de clichés raciales generadores de desprecio y de incomprension y tan profun-
damente arraigados que corrompieron incluso los conceptos mismos de la historiografia.
A partir del momento en que se recurrio a las nociones de "blancos" y de "negros" para
designar genéricamente a los amos y a los pueblos sojuzgados, los africanos tuvieron
que luchar contra una doble servidumbre econdmica y psicologica.’

5 Con esas palabras se presentaba en parte el resultado de las investigaciones realizadas en los
8 tomos de la Historia General de Africa desde 1964 a 1979.
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Aprovechando este escaparate, Joseph Ki-Zerbo, aserveraba:

La Historia de Africa hay que reescribirla porque hasta ahora ha sido frecuentemente
enmascarada, camuflada, desfigurada y mutilada. Por la "fuerza de las cosas", es decir
por la ignorancia y el interés. Este continente que traumatizaron siglos de opresion ha
visto como generaciones de viajeros, negreros, exploradores, misioneros, proconsules y
estudiosos de toda laya petrificaban en su imagen el rictus de la miseria, la barbarie, la
irresponsabilidad y el caos. (...) Todos los males que aquejan al Africa de hoy, como
también todas las oportunidades que se le ofrecen, son el resultado de fuerzas innume-
rables propulsadas por la Historia®.

Tras esta obra faradnica, los trabajos se multiplicaron, pero nunca se abarcoé el
continente entero, por logicas normales y se centro en el estudio micro y regional de
cada nueva nacion, asi como por zonas de influencias de las naciones europeas. De
igual forma, la realidad actual ha permitido que desde la Unesco, se comience a
desarrollar la redaccion de tres nuevos volimenes que daran respuesta a las realidades
actuales siendo trabajadas con el rigor que se merece dicha tarea’.

Para concluir, hemos de resefar el cambio que desde la academia occidental se
hace con respecto al conocimiento de Africa, ya que se “nos presenta como un
enorme continente que no debemos seguir simulando oscuro, inexistente, pobre,
vacio...” (Rocafort, 2002: 145). De hecho, entre 2000 y 2001, aparecen tres obras que
responden a muchas cuestiones que rompen tabues y traspasan fronteras®. Pero una
interesante y trata las dificultades historiograficas en los programas actuales por los
“persistentes estereotipos historiograficos y culturales enraizados™ confrontandolos
con la actualidad, es el aporte de Brusa y Cajani, muy interesante para un andlisis
comparado. Estas obras, desgranan trabajos sobre Africa desde diversos ambitos y la
relevancia del sujeto en cuestion.

1.1. Africa a través de la Historia Econémica

Como hemos expuesto con anterioridad, los estudios sobre Africa han ido creciendo,
lo que demuestra el interés sobre el objeto en cuestion. Ademas, los datos certifican

Joseph Ki-Zerbo, fue profesor de Historia de Africa en la Universidad de Uagadugt (Alto Volta) y
miembro del Consejo Ejecutivo de la UNESCO.

La inmensidad de trabajos que abordan la historia del continente seria motivo de realizar una bi-
bliografia con una extension de monografia. Para conocer sobre la materia, vease: (Davidson,
2006), (Bertaux, 1972), (lliffe, 2013), (Cortés Lopez, 2006).

8 Chabal y Daloz, 2020; Chukwudi, 2001; Ferran, 2000.
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el incremento de los aportes realizados en el &mbito de la Historia Econdmica,
ademas de aumentar en nimero y calidad. Incluso, se ha asentado la Red de Historia
Economica Africana (African Economic History Network o AEHN) fundada en 2011
organizando conferencias o encuentros anuales en los que se reinen académicos y
académicas para debatir los avances en el objeto de estudio’.

La “nueva historia econémica de Africa”, representa en cierta medida, el interés
de la academia por el continente africano en la actualidad (Hopkins, 2009). Ante esta
situacion, la ensefianza de Africa se hace necesaria y de vital importancia. Por ello,
relacionar el conocimiento de este continente con la Historia Econdmica nos ayudara
a humanizar la disciplina y replantearrnos la nocion del “homo economicus” (Sen,
1977). Para comprender y poder responder a las realidades actuales, en los que las
economias y las sociedades conviven en un mundo globalizado e interconectado, “es
crucial que la ciudadania comprenda los procesos historicos que han moldeado la
Economia, entre ellos la evolucion social de la poblacion y sus implicaciones en el
desarrollo econémico” (Ruiz Alvarez, Gémez Marti y Cafio Ortigosa, 2025: 175).

Interesante es el aporte realizado por Daniel Castillo, que ha elaborado una re-
copilacion de investigaciones y trabajos realizados desde esta disciplina como fuente
de apoyo para futuras pesquisas sobre el continente africano desde el enfoque de la
Historia Econdmica (Tabla 1). Se ha centrado en su mayor parte en una bibliografia
de “aproximacion a los temas de estudio” de la HE de Africa (Castillo, 2019: 2). En
dos trabajos, el profesor Castillo, recoge 105 referencias bibliograficas, ademas de
exponer que “los estudios sobre la historia econdmica africana pueden considerarse
por lo tanto como una oportunidad para el desarrollo de la carrera investigadora”
(Castillo, 2019: 2). Una valoracion que compartimos en su maxima, al igual que otros
colegas, caso del profesor Joseba de la Torre. Joseba, expone que “la eleccion de
Africa para este ensayo es de sumo interés ya que permite contrastar la teoria mo-
derna del crecimiento econdmico con sus resultados efectivos en la perspectiva his-
torica de la que suelen carecer nuestros colegas de Economia” (De la Torre Campo,
2014).

En cierta medida, los trabajos desde la Historia Econdémica ayudarian a desen-
terrar estereotipos vacios, ya que aun hay una elevada parte de la poblacion de los
paises “desarrollados” que creen que “los africanos son pobres porque no poseen una
buena ética del trabajo, creen en la brujeria y la magia y se resisten a las nuevas tec-

nologias occidentales” (Peraza, 2012: 151). De hecho, segiin Acemoglu y Robinson
®  En 2022, la XV Reunién Anual se celebré en la Universidad de Las Palmas de Gran Canariay en Casa
Africa bajo el titulo: Encrucijadas en la historia econdmica africana. Disponible en:
https://www.aehnetwork.org/
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(2012), todas las experiencias economicas y proyectos acontecidos en el continente
africano durante el siglo XIX, no fracasaron por la realidad africana ni su “incapaci-
dad”, sino por el colonialismo europeo y su injerencia en los nuevos gobiernos afri-
canos nacidos del periodo emancipador tras la Il Guerra Mundial. Esta linea es la que
defienden muchos pensadores e historiadores/as africanos/as, como el caso de Walter
Rodney. Rodney, asesinado en 1980, produjo trabajos sobre la historia de Africa
desde varios enfoques. pero siendo historiador de formacion, aport6é una nueva pers-
pectiva “marxista sobre el subdesarrollo del sur global”. Asimismo, sus aportes se
convirtieron en referencia en ese periodo y hoy se toman como guias para compren-
der las “dindmicas de las relaciones contemporaneas de Africa con Occidente” (Ro-
dney, 2025).

2016 2019
Manuales basicos de consulta 7 Manuales basicos de consulta 7
Desarrollo econémico e 15 Desarrollo econémico e 35
Instituciones Instituciones
Historia Empresarial 11 Historia Empresarial 13
Historia de puertos africanos y 1 Infraestructuras de transporte y 18
sistemas portuarios africanos movilidad
Medios de transporte terrestres 4
Esclavitud y trafico de esclavos 12 Esclavitud y trafico de esclavos 16
Fiscalidad 2 Fiscalidad 7
Otros temas (industria, demografia, 5 Otros temas (industria, demografia, 9

etc.) etc.)
Tabla 1. Bibliografia bésica de HE de Africa para TFG.
Elaboracion propia. Fuente-. Castillo (2016, 2019).

Pero si queremos aplicar el enfoque de la Historia Econdmica al conocimiento de
Africa, y méas concretamente, al Africa francofona, no podiamos dejar de mencionar los
aportes a dicha materia desde Francia. Una de las revistas que mas han trabajado el con-
tinente africano ha sido Annales. Histoire, Sciences Sociales que sido foco de recepcion
de investigaciones de Africa desde todos los rincones del mundo’’. En uno de sus espe-
ciales, varios investigadores se hacen eco de los trabajos de Morten Jerven'', un histo-
riador econdmico noruego, que ha cambiado algunas percepciones y los analisis de los

10 Les Annales. Disponible en: https://annales.ehess.fr/index.php

Jerven, apuntala que la literatura convencional sobre el crecimiento ha malinterpretado el desempefio
del crecimiento del Africa subsahariana en la era postcolonial. De hecho, dicha produccidn literaria se
centra en explicar un fracaso crénico del crecimiento, una cuestién que a su parecer nunca sucedié
provocando que la generacion de los primeros datos fuera errénea (Jerven, 2015:4).

11
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datos macroecondmicos africanos. De hecho, esta linea es la que sigue Denis Cogneau,
pero a su vez, defiende que, con los archivos existentes, con sus “limites cualitativos
como cuantitativos, es posible realizar mejoras modestas para lograr andlisis comparati-
vos controlados” (Cogneau, 2016: 889). Asimismo, en ese especial de Annales, La-
brousse y Samuel, analizan la obra de Jerven, con sus virtudes y defectos'?.

Como se observa, la impronta de la Historia Econdmica nos sirve para acercar
el conocimiento y comprender mejor el presente de Africa es esencial, puesto que, en
muchos casos, sera la tinica vez que estudien estos contenidos en su carrera universi-
taria'’. Ademas, creemos que este enfoque'* permite al alumnado adoptar una vision
mas multidimensional y multidisciplinar sobre el continente africano, por lo que, en
vez de recortar sobre los contenidos de su ensefianza, se deberian ampliar a todos los
campos posibles para una mejor comprension de dicho espacio.

2. AFRICA EN LA UNIVERSIDAD DE LA LAGUNA

Tras exponer la importancia de la investigacion y la ensefianza de Africa, asi como
la impronta de la Historia Econdmica para dichas pesquisas, nos centraremos en
analizar la relevancia de Africa en la Universidad de La Laguna. Para empezar,
hemos de decir que en septiembre de este afio, la ULL se ha adherido a la iniciativa
“Bridge to Africa”, impulsada por la ULPGC y que gira “en torno a movilidad de
investigadores y estudiantes, proyectos conjuntos en salud publica, energia,

economia azul y digitalizacion, y transferencia de conocimiento con impacto social

en ambos lados del Atlantico”"”.

12 samuel expone que, en parte, este problema viene por el uso excesivo de la econometria: “En

dénoncant les vicissitudes d’un usage immodéré de I'économétrie, qui conduit a I'élaboration de
récits artificiels et contestables, il a su interpeller la communauté des économistes du
développement » (Samuel, 2016: 897). Por su parte, Labrousse, expone: « Lacunaire et
problématique, le chiffre est pourtant omniprésent comme outil de preuve et de gouvernement.
Des fictions quantifiées prennent alors forme au sein d’une chaine statistique complexe, allant des
producteurs aux économistes usagers du chiffre et médiée par les organisations internationales »
(Labrousse, 2016 : 846).

En el trabajo de Arribas (2016) se aborda esta linea del poco conocimiento de temas concretos a lo
largo de la vida universitaria.

14 No podemos olvidar otros aportes desde la Historia, o desde la Historia Contemporanea en Espafia.
En este caso, Ledesma Arconada y Cuadrado Bolafios realizan una revision de las investigaciones
sobre este tema en las Ultimas décadas (Ledesma y Cuadrado, 2022).

La Gaceta de Gran Canaria: La ULPGC impulsa 'Bridge to Africa' para conformar un hub académico
canario-africano, de 5 de septiembre de 2025. Disponible en: https://lagacetadegrancanaria.
com/contenido/6229/la-ulpgc-impulsa-bridge-to-africa-para-conformar-un-hub-academico-cana-
rio-africa
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Esta idea se enmarca dentro de las iniciativas que en la Universidad de La
Laguna se hacen en relacion a Africa. Para empezar, hemos de hacerlo haciendo
mencion al Centro de Estudios Africanos (CEA). Dicho centro, fundado a principios
de los noventa del siglo pasado, busca dar a conocer:

mediante la investigacion y la divulgacion, el continente africano en todas sus facetas
(sociales, econdomicas, medioambientales, culturales y cientificas), a 1a vez que actuar de
puente entre Canarias y los pueblos de Africa, promoviendo la solidaridad, el encuentro
cultural, la cooperacion, la mitigacion de las desigualdades socioecondmicas y la lucha
contra cambio climatico'®.

En el CEA, se desarrolla investigacion sobre el continente africano desde un
enfoque trandisciplinar, con lo que la impronta de la misma es esencial. De igual
forma, una de las acciones mas relevantes del centro es la celebracion del Dia de
Africa, donde se pretende transmitir una imagen realista de lo que se vive en el
continente a través de “testimonios, debates y didlogos con el alumnado de origen
africano que estudia en el centro académico, asi como con migrantes que han llegado
al archipiélago y otros miembros de la comunidad universitaria™'’.

Ademas, se imparten materias especificas y concretas de Africa en los
programas de estudio de la ULL, en el Grado de Historia, Grado en Estudios Ingleses
y el de Estudios Francéfonos Aplicados (EFA), siendo en dichos estudios donde nos
centraremos a continuacion. A pesar de la importancia expuesta en estas lineas sobre
la relevancia del conocimiento y la ensefianza de Africa en la ULL, la realidad es
otra. Para empezar, la asignatura Historia de africa, del Grado de Historia es una
materia optativa que se imparte en 4°'*. Lo que deja a las claras el interés para la
misma. Asimismo, en Estudios Ingleses, se imparte una asignatura en 3° que aborda
las Canarias y los estudios atlénticos ingleese entre Africa, Europa y América'®. Por

16 Centro de estudios africanos de la Universidad de la Laguna. Disponible en:
https://www.ull.es/centros/centro-estudios-africanos/

Centro de estudios africanos de la Universidad de la Laguna: Celebracién Dia de Africa 2024, de 23
de mato de 024. Disponible en: https://www.ull.es/portal/agenda/evento/celebracion-dia-de-
africa-2024/#:~:text=Navegaci%C3%B3n%20del%20Evento&text=EI%20Centro%20de%20
Estudios%20Africanos,tr%C3%A1nsito%20de%20su%20proyecto%20migratorio.

Guia docente de la asignatura “Historia de Africa”, de la Universidad de La Laguna, curso 2025-2026.
Disponible en: .https://www.ull.es/apps/guias/guias/view guide/42468/

Guia docente de la asignatura “Canarias y los estudios atlanticos ingleses: Africa-Europa-América”,
de la Universidad de La Laguna, curso 2025-2026. Disponible en: https://www.ull.es/apps/
guias/guias/view guide/42260/
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contra, en el Grado de EFA, se imparten estudios de arabe o de francofonia®®, asi
como la materia que nos centra.

2.1. Historia Socioeconémica del Africa francéfona. Una forma de conocer la
historia economicana africana

Bajo el nombre Historia socio-econémica del Africa francéfona, se ha desarrollado
un programa centrado en la realidad socioecondémica de Africa y, en particular, en el
escenario del Africa francofona desde la antiguedad a la actualidad. Teniendo claro,
que se estudia el territorio que aglutina esa realidad geografica, entendiendo la
diversidad y realidad del espacio analizado desde el enfoque de la Historia
Econdmica.

A partir del aprendizaje de la historia socioeconémica del Africa francofona, la
tarea fundamental del estudiante sera elaborar una monografia sobre alguno de los
paises que conforman dicha region, salvo los que se muestran con mas detalle por
parte del profesorado a la lo largo de las clases, que serian Marruecos, Senegal y
Mauritania, por la complejidad e impronta de los mismos en el contexto mundial.
Dicha investigacion debera ser presentada por el alumnado el ltimo dia de docencia,
siendo evaluada por el profesorado encargado de la misma. Se trata de una asignatura
de 6 créditos ECTS y optativa, lo que en cierta medida, hace que el numero de
estudiantes sea escaso por motivos obvios.

Alumnado 2022-2023 2023-2024 | 2024-2025 | 2025-2026
Total 6 7 3 3
Alumnos 4 3 0 0
Alumnas 2 4 3 3
Aprobados/as convocatoria
i t/enero 6 7 3

Tabla 2. Alumnado matriculado en la asignatura. Elaboracién propia.

De igual forma, la asignatura aqui tratada intenta mediante la consecucion de
competencias, ya sean especificas como generales, la adopcion de conocimiento de
la historia y cultura de la Francofonia (CE4); Conocimiento de la realidad
socioeconomica del mundo francofono (CES); conocimiento de las claves tedrico-

20 plan de estudios del Grado en Estudios Francéfonos Aplicados de la Universidad de La Laguna, curso

2025-2026. Disponible en: https://www.ull.es/apps/guias/guias/view de-
gree/Grado%20en%20Estudios%20Franc%C3%B3fonos%20Aplicados/
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practicas de los principales hechos historicos (CE10); Conocimiento general de los
fundamentos de las relaciones internacionales (CE13); Conocimiento general de las
relaciones economico-comerciales (CE14) o Conocimiento general de las politicas
de cooperacion para el desarrollo (CE15). Asimismo, pretende obtener la capacidad
de analizar, interpretar y comentar textos de diversa indole (socioculturales, econo-
mico-comerciales, protocolarios, diplomaticos, artisticos, literarios, etc.) tanto en
francés como en espaiol (CE18) o la Capacidad de realizar informes y materiales de
diversa indole (socioculturales, econdmico-comerciales, protocolarios, diplomaticos,
artisticos, literarios, etc.) tanto en francés como en espaiiol (CE19) entre algunas de
las competencias.

Para cumplir con los criterios exigidos para superar la asignatura, los contenidos
a validar y reconocer son los expuestos en su Guia Docente (Figura 2). En el
comienzo del curso, se hard un cuestionario basico entre el alumado mediante una
ficha que deberan responder al final de curso, para asi, poder comprobar la adopcion
de las competencias del curso. Se parte de una percepcion adquirida sobre los
conocimientos de Africa entre el alumnado, pero la perecepcion cambia, ya que
comprueban la impronta del conocimiento del continente africano para el devenir de
su futuro, maxime cuando nos encontramos en las Islas Canarias.

Contenidos tedricos y practicos de la asignatura

Leccion 1: Introduccion

Leccion 2: Prehistoria y Antigiiedad

Leccion 3: Las invasiones en la época medieval (Siglos V-XV)

Leccion 4: Incipiente colonizacion europea (Siglos XV-XVIII)

Leccion 5: El reparto de Africa (Siglos XVIII-XX)

Leccion 6: El modelo colonial francés y belga

Leccion 7: Descolonizacion y subdesarrollo

Leccion 8: Situacion actual: mundializacion, empobrecimiento y emigracion
Leccion 9: Estudios de casos: Marruecos, Mauritania y Senegal

Leccion 10: Relaciones economicas entre Canarias y el Africa francofona

Figura 2. Contenidos de la asignatura. Fuente: Guias Docentes ULL.
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De igual forma, los criterios de evaluacion de la materia seran la adquisicion de
conocimientos como la capacidad analitica y sintética de los contenidos adquiridos
durante el curso. Se valorara de igual forma, la atencion prestada por el alumnado
durante el curso para la preparacion del trabajo-proyecto. Dando como resultado del
aprendizaje, se obtendran un conocimiento mas cercano de la realidad
socioeconomica del mundo francofono, asi como un conocimiento general de la
evolucion de la economia y de la sociedad de los paises del Africa francofona, asi
como reconocer las relaciones y vinculos de las relaciones econoémicas entre Canarias
y el Africa francofona. En suma, poder responder con garantias a preguntas bésicas
y elementales sobre la realidad que se vive en el archipiélago canario, asi como en el
continente africano.

3. CONCLUSIONES

Las conclusiones del analisis de una asignatura como la que hemos tratado en este
trabajo son muy gratificantes, ya que en cierta medida, al ser una asignatura que se
aborda con un alumnado menor al habitual, se pueden desarrollar y aplicar los
conocimientos con mas detalle, asi como con un debate constructivo sobre la materia
impartida. El poder ver las caras de sorpresa del alumnado al recibior la maestria de
muchos de los contenidos, en mayoria desconocidos para ellos, certifica la impronta
de esta materia y de todas las relacionadas con el continente africano dentro de los
programas educativos espaiioles, cosa que a dia de hoy no ocurre. En suma, la
experiencia del profesorado durante estos casi cuatro cursos, es muy positiva. De
igual forma, la calidad de los trabajos realizados es elevada, asi como en el progreso
educativo del alumnado que recibe la materia a tenor de los resultados de las
encuestas de evaluacion docente realizadas.

Se observa el interés del alumnado en aprender y conocer sobre la materia, de
hecho, las pesquisas presentadas e investigadas por ellos, les dan la oportunidad de
crecer intelectualmente sobre un sujeto totalmente desconocido hasta el momento.
Los resultados evaluativos del alumnado asi lo certifican, ya que reciben unas
evaluaciones positivas y altas, a tenor de los aportes realizados, demostrando el
interés del alumnado. Ademas, el realizar estos trabajos, e impartir esta asignatura
permiten estar en constante aprendizaje continuo, ya que la realidad africana, asi
como sus relaciones socioeconomicas actuales van cambiando constantemente, con
lo que el analisis de la Historia Econdmica a esta materia, ayuda a comprender mejor
los procesos socioeconomicos en el largo plazo; ademas de aportarles un valor
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afiadido en su formacion académica, el de poder identificar los desafios y
problematicas actuales habiendo comprendido los hitos pasados.
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1. INTRODUCCION

El presente capitulo propone una innovacion docente en la ensefianza del Derecho
Internacional Publico y las Relaciones Internacionales, orientada a descentrar el
canon juridico tradicionalmente eurocéntrico. Se parte de la premisa de que el aula
universitaria debe funcionar como un espacio plural y critico, donde las tradiciones
juridicas africanas y asiaticas no sean tratadas como objetos de estudio periféricos,
sino como fuentes legitimas de produccion normativa y epistemoldgica.

Esta propuesta se inscribe en el marco de la critica decolonial al conocimiento
juridico, que ha puesto de relieve como el Derecho Internacional se configurd
histéricamente al servicio del proyecto imperial europeo (Anghie, 2005; Chimni,
2009; Mutua, 2000). Desde los planteamientos de Quijano (2000), Mignolo (2010) y
Santos (2010), se entiende que la descolonizacion del saber implica reconocer la
pluralidad epistémica del mundo y promover una “ecologia de saberes” capaz de
integrar las voces del Sur Global. En esta linea, autores como Acharya (2011),
Fagbayibo (2021) o Mbembe (2003) subrayan que Africa y Asia no son simples
receptores del derecho internacional, sino actores activos en su reconstruccion
contemporanea.

Metodologicamente, el capitulo combina el analisis critico de fuentes juridicas
reales, la aplicacion de dinamicas participativas (simulaciones diplomaticas y juegos
de rol) y la revision de guias docentes con perspectiva global. A partir de esta base,
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se estructura en tres partes: primero, el papel del Sur Global en la produccion de
conocimiento juridico; segundo, el estudio de casos de cooperacion Sur-Sur, como el
FOCACYy la Iniciativa de la Franja y la Ruta; y tercero, la exposicion de innovaciones
docentes orientadas a una pedagogia critica y global. Las conclusiones reflexionan
sobre los riesgos de reproducir estereotipos y sobre la necesidad de construir un
aprendizaje verdaderamente plural y emancipador.

En ultima instancia, la relevancia de esta propuesta radica en su potencial para
transformar tanto los contenidos como las metodologias del Derecho Internacional.
Repensar qué se ensefia y como se ensefia equivale a cuestionar las jerarquias
histéricas que han definido quién produce el derecho y desde donde se lo interpreta.
La incorporacion de perspectivas africanas y asiaticas en la docencia universitaria no
solo amplia el campo del conocimiento juridico, sino que también impulsa una
practica educativa coherente con los principios de justicia cognitiva y responsabilidad
global que hoy exige la formacion universitaria.

2. AFRICA Y AsiA: NUEVAS MIRADAS AL DERECHO INTERNACIONAL

La reflexion sobre Africa y Asia como espacios de produccion juridica y politica
constituye el nucleo tedrico de esta propuesta. Tradicionalmente, el Derecho
Internacional ha sido narrado desde una perspectiva eurocéntrica que coloca a los
Estados occidentales como creadores del orden normativo global, relegando al Sur
Global a un papel de mera recepcion o aplicacion de las normas. Sin embargo, la
historia reciente demuestra que los paises africanos y asiaticos no solo participan
activamente en la gobernanza internacional, sino que también formulan principios,
practicas y discursos que amplian y cuestionan los fundamentos del derecho
contemporaneo. Analizar estas contribuciones desde una Optica académica y
pedagogica permite comprender como las experiencias de cooperacion Sur-Sur, la
relectura critica de categorias juridicas clasicas y la construccion de marcos
conceptuales propios estan configurando una nueva cartografia del Derecho
Internacional. Este bloque se organiza en tres apartados: el primero aborda el papel
del Sur Global como productor de conocimiento juridico; el segundo examina
ejemplos concretos de cooperacion entre Africa y Asia; y el tercero aborda la
reinterpretacion de nociones centrales del derecho desde perspectivas no
occidentales.
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2.1. El Sur Global como productor de conocimiento juridico

El Derecho Internacional contemporaneo se ha construido historicamente desde un
canon profundamente eurocéntrico, en el cual Europa y, posteriormente,
Norteamérica han ocupado un lugar central en la produccion normativa, la
interpretacién juridica y la consolidacion institucional. Este predominio ha
contribuido a invisibilizar y marginar las contribuciones del Sur Global,
especialmente de Africa y Asia, relegadas con frecuencia a un papel de receptoras
pasivas de normas, mas que como agentes activos en su creacion. No obstante,
multiples investigaciones han demostrado que estas regiones no solo han participado
activamente en el desarrollo del Derecho Internacional, sino que han ofrecido
interpretaciones y practicas juridicas innovadoras que cuestionan y amplian el marco
epistemologico tradicional (Anghie, 2005; Mutua, 2000).

La concepcion del Sur Global como productor de conocimiento juridico no es
un mero ejercicio de reconocimiento simbolico, sino un esfuerzo analitico y politico
que busca replantear la genealogia del Derecho Internacional. En este sentido, la
teoria critica del derecho y los estudios decoloniales han mostrado como la
construccion del derecho internacional moderno estuvo atravesada por relaciones de
poder coloniales, que establecieron jerarquias entre los pueblos y sus sistemas
normativos (Mignolo, 2010; Quijano, 2000). Desde Africa y Asia, sin embargo,
emergieron resistencias normativas y propuestas alternativas, ya sea a través de los
movimientos de independencia del siglo XX, de la conformacion del Movimiento de
Paises No Alineados o de la articulacion de la Nueva Orden Economica Internacional
(Nmehielle, 2021). Estas experiencias ponen de manifiesto que el Sur Global no fue
un espacio vacio a la espera de normas externas, sino un terreno fértil de produccion
normativa con racionalidades propias.

Los estudios recientes sobre el rol del Sur Global en el Derecho Internacional
han enfatizado que los Estados africanos y asiaticos han contribuido de manera
significativa a la reinterpretacion de principios fundamentales como la soberania, la
no injerencia y la autodeterminacion (Acharya, 2011; Nganje & Ayodele, 2021).
Estas nociones, lejos de reproducir acriticamente el canon occidental, fueron
resignificadas a partir de las experiencias historicas de colonizacidon, dominacion
econdmica y luchas de liberacion. En este sentido, se puede hablar de una produccion
de conocimiento juridico situada, enraizada en contextos especificos, que aporta a la
universalidad del Derecho Internacional desde perspectivas plurales.

Particularmente relevante ha sido el papel de Asia en la articulacion de modelos
de cooperacion interestatal que trascienden la logica bipolar de la Guerra Fria y que
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han impulsado el regionalismo como una forma alternativa de orden juridico
internacional. El modelo de la Asociacion de Naciones del Sudeste Asidtico
(ASEAN) ha introducido practicas diplomaticas como la “no confrontacion” y el
“consenso flexible”, que no solo han configurado la politica regional, sino que
también han servido de referente para repensar el Derecho Internacional desde
parametros distintos a los europeos (Acharya, 2011). Estas dinamicas ponen en
evidencia la capacidad del Sur Global de generar instituciones juridicas con logicas
propias, que responden a sus trayectorias historicas y culturales.

En Africa, la Unién Africana y antes la Organizacion de la Unidad Africana
(OUA) han sido espacios fundamentales de produccion normativa. Si bien a menudo
se han interpretado inicamente como foros de coordinacion politica, diversos autores
han mostrado como estos organismos han contribuido a moldear conceptos de
soberania y de intervencion humanitaria distintos a los hegemonicos. En particular,
el principio de “no indiferencia” desarrollado en la Unidn Africana supone un aporte
juridico innovador que responde a los desafios propios del continente, y que al mismo
tiempo dialoga con el debate internacional sobre la “responsabilidad de proteger”
(Amao, 2022; Murithi, 2009; Nash, 2020). Estos aportes evidencian que Africa no
solo ha sido objeto de aplicacion del derecho, sino sujeto de creacion juridica con
impacto en el orden global.

Desde una perspectiva epistemologica, autores como Santos (2010) han
propuesto la idea de una “ecologia de saberes” como alternativa a la monocultura del
conocimiento juridico occidental'. Bajo esta premisa, el conocimiento producido en
Africa y Asia no se sitia en un nivel inferior ni subordinado, sino que constituye un
aporte indispensable para democratizar el derecho internacional y hacerlo
verdaderamente global. Esto implica reconocer que el Derecho Internacional es un
campo en disputa, donde confluyen multiples racionalidades juridicas, y que su
legitimidad depende de la inclusion de todas ellas en igualdad de condiciones.

La obra de Boaventura de Sousa Santos, Descolonizar el saber, reinventar el poder, constituye
un texto fundamental para comprender las bases epistemoldgicas de la critica decolonial
contemporanea. En ella, Santos desarrolla el concepto de “ecologia de saberes” como un
marco para reconocer la coexistencia de multiples formas de conocimiento y para cuestionar
la hegemonia epistémica del pensamiento occidental moderno. Su propuesta plantea que
ningun saber es completo por si mismo y que solo mediante el didlogo entre conocimientos
(cientificos, populares, indigenas, juridicos o espirituales) es posible construir un
conocimiento verdaderamente emancipador.
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2.2. Casos de cooperacion Sur-Sur: FOCAC, BRI y foros multilaterales

El estudio de la cooperacién Sur-Sur entre China y Africa constituye un terreno fértil para
comprender como actores tradicionalmente situados en la periferia del derecho
internacional generan nuevas dinamicas normativas y geopoliticas. Lejos de reducirse a
un fendmeno econdmico o diplomatico, estas interacciones poseen un alcance conceptual
que incide directamente en el modo en que categorias juridicas fundamentales se ponen
en practica en escenarios multilaterales. En este sentido, los dos principales marcos
institucionales de la cooperacion, el FOCAC y la BRI, ofrecen un laboratorio privilegiado
para observar como se articulan intereses politicos, economicos y juridicos que
reconfiguran los parametros tradicionales del orden internacional.

El FOCAC, establecido en el afio 2000, ha sido interpretado como el principal
mecanismo institucionalizado para la consolidacion de la relacion entre China y los
paises africanos. Este foro ha permitido la creacion de un marco de compromisos
periddicos y planes de accion conjuntos que van mas alla de la simple asistencia para
el desarrollo, situando a las partes como socios estratégicos en multiples dimensiones.
Dicho foro ha servido para avanzar tanto en procesos de localizacion, a través de la
implicacion directa de actores africanos en el disefio de programas, como de
internacionalizacion, mediante la coordinaciéon con organismos multilaterales y
donantes no tradicionales (Zhou, 2022). En este marco, la cooperacion no se entiende
de manera unilateral, sino como una plataforma donde se negocian objetivos
compartidos de desarrollo, estabilidad politica y articulacion de una agenda
internacional mas representativa de los intereses del Sur Global.

Por su parte, la BRI, lanzada en 2013, ha reforzado el alcance global de la
politica exterior china e incorporado a Africa como un espacio esencial de sus
corredores estratégicos. Este proyecto, que combina inversiones en infraestructura,
corredores energéticos y proyectos de conectividad, se presenta oficialmente como
una iniciativa de beneficio mutuo y de creacion de un destino comun para la
humanidad (Callahan, 2016). Sin embargo, algunos autores han sefialado que su
verdadera finalidad es consolidar la capacidad de China para proponer un modelo
alternativo de desarrollo frente al canon occidental, evidenciando una confianza
sistémica en el “socialismo con caracteristicas chinas” como referencia para los
paises en vias de desarrollo (Lau, 2020).

2 Por supuesto, también han emergido voces criticas sobre la verdadera intencionalidad del
proyecto chino. Para ampliar esta informacion, véase Romera Mejias, D. (2025), “El papel del
Lawfare en la Iniciativa de la Franja y la Ruta: Estrategias juridicas de China para consolidar su
poder geopolitico y econdmico” en Fernandez, G. y Arenas, N. (dir.), Lawfare internacional:
Uso y abuso del Derecho Internacional, Editorial Tirant Lo Blanch.
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En este contexto, la complementariedad entre FOCAC y BRI resulta
particularmente relevante. King (2020) alude a como las promesas realizadas en el
marco de la BRI, especialmente en materia de educacion y desarrollo de recursos
humanos, han llegado incluso a superar los compromisos previos adquiridos en las
conferencias de FOCAC, lo que indica un proceso de convergencia entre agendas
nacionales y regionales africanas y los intereses estratégicos de China. En el plano
juridico, esto implica que el Sur Global no se limita a aceptar pasivamente proyectos
de desarrollo, sino que participa en la construccion de instrumentos normativos y
acuerdos bilaterales y multilaterales que regulan materias como la inversion extranjera,
la resolucion de controversias o la cooperacion tributaria (Zezhong & Yue, 2023). Los
efectos de estas dindmicas pueden apreciarse también en el terreno de las disputas
comerciales y en los mecanismos arbitrales disefiados para resolverlas. La proliferacion
de acuerdos de inversion, sumada a la intensificacion del comercio bilateral, ha
requerido la creacion de férmulas juridicas innovadoras que, aunque inspiradas en
modelos existentes en el derecho internacional econdémico, introducen practicas
adaptadas a las especificidades de los contextos africanos y asiaticos (Zhu, 2017).

Mas alla del bilateralismo, tanto FOCAC como la BRI tienen una dimension
multilateral que merece ser destacada. La participacion de China y Africa en foros
como la Asamblea General de la ONU, el G77+China o la Agenda 2063 de la Unioén
Africana ha contribuido a reforzar un discurso colectivo que cuestiona la centralidad
occidental en la gobernanza global. El alineamiento entre la BRI y la Agenda 2063,
por ejemplo, muestra como se pueden articular sinergias entre iniciativas nacionales
chinas y estrategias continentales africanas, con implicaciones directas en la
promocion de un derecho internacional mas inclusivo y sensible a las necesidades del
Sur (Tembe, 2021). Estos espacios multilaterales ofrecen ejemplos concretos de
como el Sur Global se consolida como agente normativo en la escena internacional,
reescribiendo los términos de la interaccion juridica y diplomatica y creando nuevas
posibilidades para una gobernanza global mas equitativa.

2.3. Relectura critica de categorias juridicas clasicas

La emergencia del Sur Global como actor juridico ha impulsado un proceso de
relectura de las categorias clasicas del Derecho Internacional, especialmente aquellas
que historicamente se configuraron desde una matriz eurocéntrica: la soberania, el
desarrollo, la no injerencia y la autodeterminacion. Estas nociones, que durante siglos
han servido como pilares del orden juridico internacional, no son conceptos neutrales
ni universales; por el contrario, su contenido y aplicacion han respondido a contextos
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historicos concretos vinculados al colonialismo, la expansion imperial y la
consolidacion del Estado-nacion moderno. Las experiencias africanas y asiaticas en
materia de cooperacion, integracion y resistencia han permitido reabrir estos
conceptos, dotandolos de nuevas significaciones y cuestionando su pretension de
universalidad (Anghie, 2005; Chimni, 2009).

En primer lugar, la nocién de soberania constituye quizas el ejemplo mas
evidente del proceso de reinterpretacion. Durante la época colonial, el derecho
internacional restringia la titularidad de la soberania a los Estados europeos,
excluyendo a los pueblos colonizados y situandolos en una posicion de dependencia
juridica. La descolonizacion de mediados del siglo XX introdujo una transformacion
profunda: los Estados africanos y asiaticos reclamaron no solo la soberania formal,
sino también la soberania sustantiva, entendida como capacidad real de
autodeterminar sus estructuras politicas, econdémicas y culturales (Mazrui, 1987).
Desde esta perspectiva, la soberania deja de concebirse Unicamente como
independencia frente a la injerencia externa, para convertirse en un derecho colectivo
a la autonomia politica y epistémica. Esta resignificacion tiene implicaciones directas
en debates actuales sobre la condicionalidad de la ayuda, las politicas del Fondo
Monetario Internacional y la arquitectura financiera global, que muchos Estados del
Sur Global consideran formas contemporaneas de limitacion soberana (Bull & Banik,
2025; Okafor, 2007).

Una segunda categoria en revision es la del desarrollo. En su formulacion clasica,
el desarrollo fue presentado como un proceso lineal de modernizacién econémica y
social, basado en parametros occidentales de industrializacion, urbanizacion y
consumo. Sin embargo, la critica poscolonial ha subrayado que esta concepcion
reproduce jerarquias epistémicas y econdmicas que perpetiian la subordinacion del Sur
Global (Escobar, 1995; Esteva, 2019). Desde Africa y Asia se ha planteado una
relectura que vincula el desarrollo con la nocion de justicia global, la redistribucion
equitativa de recursos y el respeto por los modelos locales de organizacion social. Las
agendas africanas, como la Agenda 2063 de la Union Africana, y las asiaticas, como el
enfoque del “desarrollo armonioso” promovido por China, ofrecen alternativas
conceptuales que buscan articular prosperidad econdémica con soberania cultural y
sostenibilidad ambiental (Coleman & Tieku, 2018; Santos, 2010).

La tercera categoria sometida a revision critica es la de no injerencia.
Tradicionalmente concebida como principio rector de la coexistencia pacifica entre
Estados soberanos, la no injerencia ha sido reinterpretada en el contexto africano
como una norma dindmica que busca equilibrar la soberania nacional con la
responsabilidad colectiva ante crisis humanitarias o violaciones graves de derechos
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humanos. En particular, el transito de la Organizacion para la Unidad Africana
(OUA) a la Unidn Africana (UA) significd una relectura sustancial del principio, al
introducir el concepto de “no indiferencia”, que legitima la intervencion en casos de
genocidio o crimenes masivos, siempre bajo una perspectiva regional y no impuesta
desde potencias externas (Fagbayibo, 2021; Murithi, 2009). Este desarrollo muestra
como Africa ha aportado una vision normativa propia sobre la gobernanza y la
proteccion de derechos, contribuyendo a la evolucion del derecho internacional en
materia de responsabilidad de proteger (R2P) desde una optica no paternalista.

Finalmente, la autodeterminacion de los pueblos, quizas la nocién mas cargada
de simbolismo emancipador, ha experimentado una expansion conceptual en el
pensamiento del Sur Global. Inicialmente limitada a la independencia de las colonias,
la autodeterminacion ha sido reinterpretada como un derecho permanente a definir
los modos de vida, los sistemas juridicos y las trayectorias de desarrollo propios,
incluso dentro de marcos estatales ya constituidos (Santos, 2010). En contextos
africanos, este principio se vincula con la defensa de la soberania economica frente a
las imposiciones externas; en Asia, con la preservacion de modelos politicos y
culturales diversos, desde la democracia comunal hasta los sistemas hibridos de
gobernanza (Acharya, 2011; Loong et al., 2025). De este modo, la autodeter-
minacion no se agota en la independencia politica, sino que se proyecta hacia la
afirmacion de epistemologias y racionalidades juridicas plurales.

3. INNOVACIONES DOCENTES: HACIA UNA PEDAGOGIA CRITICA Y GLOBAL

El giro epistemologico que propone este trabajo solo puede materializarse si
encuentra su correlato en la practica docente. Descentrar el canon juridico implica
no solo modificar los contenidos de la enseflanza del Derecho Internacional, sino
también transformar las metodologias a través de las cuales ese conocimiento se
construye y transmite. En este sentido, las innovaciones pedagogicas aqui
planteadas buscan articular una ensefianza critica, participativa y global, en la que
el estudiantado asuma un papel activo en la interpretacion y produccion del saber
juridico. A partir de la combinacién de analisis de casos reales, simulaciones
diplomaticas y la reformulacion de las guias docentes, se pretende generar un
aprendizaje situado que conecte la teoria con la practica y que permita al aula
universitaria convertirse en un espacio de didlogo intercultural y de justicia
cognitiva.
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3.1. Analisis de casos y documentos reales

En primer lugar, la ensefianza del Derecho Internacional a través del andlisis de casos
y documentos reales representa una estrategia pedagogica esencial para transformar
las dinamicas tradicionales de transmision del conocimiento juridico. En el contexto
de una educacion orientada a la descolonizacion epistemologica y al reconocimiento
del Sur Global como productor de normatividad, esta metodologia permite vincular
teoria y practica, situando al estudiantado frente a materiales auténticos que reflejan
la diversidad de racionalidades juridicas existentes en el mundo contemporaneo.
Frente al predominio histérico de los casos provenientes de tribunales occidentales y
de doctrinas de raiz europea, el estudio de documentos originados en contextos
africanos y asiaticos abre la posibilidad de repensar la universalidad del derecho
internacional desde un enfoque plural y situado.

Desde la perspectiva didactica, el analisis de materiales auténticos tiene una
doble funcién para este autor. Por un lado, actia como herramienta para la
adquisicion de competencias juridicas y argumentativas; por otro, constituye un
dispositivo critico que permite interrogar los presupuestos epistemologicos del propio
canon juridico. La utilizacion de casos del Sur Global podria potencialmente facilitar
el desarrollo de una conciencia histérica y politica en el alumnado, al tiempo que
fomenta la comprension de las estructuras de poder que determinan la produccion
normativa global.

En este sentido, la seleccion de documentos cobra especial relevancia. Se
propone priorizar fuentes primarias como tratados bilaterales o multilaterales entre
paises del Sur, discursos diplomaticos pronunciados en foros como el FOCAC o la
Union Africana, resoluciones conjuntas emanadas de organizaciones regionales
africanas o asidticas y decisiones arbitrales que involucren a actores de ambas
regiones. Este tipo de materiales ofrece una aproximacion directa a la practica estatal
y a la diversidad de estrategias juridicas desarrolladas fuera del eje euroatlantico.
Ademas, su andlisis permite a los estudiantes observar como nociones centrales del
derecho internacional, como las mencionadas en el anterior apartado, adquieren
matices distintos cuando son interpretadas desde las experiencias poscoloniales.

Por supuesto, la metodologia basada en el andlisis de casos debe acompafiarse
de herramientas de lectura critica y contextualizacion cultural. En lugar de limitarse
a una descripcion técnica del contenido normativo, el objetivo es fomentar la
interpretacion situada de los textos. Esto implica cuestionar quién produce el derecho,
con qué fines y bajo qué estructuras de legitimidad. Al confrontar documentos
procedentes del Sur con la doctrina dominante, el aula se convierte en una suerte de
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espacio de negociacion epistemologica, donde el conocimiento juridico deja de ser
presentado como neutro o universal y pasa a ser entendido como resultado de
relaciones histéricas y politicas concretas®.

Finalmente, el uso de dichos casos y documentos reales se vincula con una
concepcion del aprendizaje basada en la experiencia. Esta dimension practica no
busca unicamente desarrollar habilidades técnicas, sino también construir un
pensamiento auténomo, capaz de reconocer la pluralidad de los contextos
internacionales. Asi, el aula universitaria se convierte en un espacio de reflexion
activa, donde el derecho internacional se analiza no solo como un sistema normativo,
sino como un campo de disputa politica y cultural. En tltima instancia, este enfoque
refuerza el caracter emancipador de la educacion juridica, en consonancia con las
pedagogias criticas y decoloniales que reivindican la necesidad de aprender “desde
el Sur” para reconfigurar los modos de ensefiar y entender el derecho (Santos, 2010).

3.2. Simulaciones diplomaticas y juegos de rol

Por otro lado, las simulaciones diplomaticas y los juegos de rol constituyen
herramientas pedagodgicas de gran potencial para transformar la ensefianza de
multitud de ambitos y especialmente el de las Relaciones Internacionales en un
espacio dindmico, critico y verdaderamente global. En lugar de reproducir la 16gica
expositiva tradicional, centrada en la transmision unidireccional del conocimiento
(profesorado hacia alumnado), estas dinamicas invitan al estudiantado a ocupar un
lugar activo en el proceso de aprendizaje, convirtiéndose en sujetos que negocian,
argumentan y construyen sentido juridico y politico desde la practica.

El objetivo principal de esta metodologia no es Uinicamente familiarizar a los
estudiantes con los mecanismos de la diplomacia o con el funcionamiento de las
instituciones internacionales, sino permitirles experimentar de primera mano la
complejidad de las relaciones internacionales contemporaneas, en las que las normas
juridicas se entrelazan con intereses politicos, econdomicos y culturales. Al asumir el
papel de representantes de paises, principalmente africanos y asiaticos, los
participantes se ven obligados a pensar y actuar desde racionalidades distintas a las
que suelen dominar el canon académico europeo, desarrollando asi competencias

Ademas, en lugar de limitarse al comentario de jurisprudencia, el alumnado puede trabajar
con fuentes diplomaticas, informes de organismos internacionales o documentos de politica
exterior, aplicando técnicas de analisis comparado. Esto los expone a materiales de distinta
naturaleza, no solo juridica sino también politica e incluso cultural, lo que podria llegar a
ampliar la comprension de los procesos de creacion del derecho y de su aplicacion.
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interculturales, comunicativas y éticas que resultan esenciales para una comprension
critica del derecho internacional.

Las simulaciones pueden estructurarse en distintos niveles de complejidad. En
los cursos introductorios, se puede comenzar con ejercicios sencillos de negociacion
bilateral en torno a la firma de un tratado de cooperacion o la resolucion de un
conflicto comercial. En niveles méas avanzados, es posible disefiar conferencias
multilaterales inspiradas en foros reales como el FOCAC o incluso Naciones
Unidas®, donde los estudiantes representen a los diferentes actores y deban alcanzar
consensos sobre cuestiones de desarrollo, medio ambiente o derechos humanos. Este
tipo de experiencias permite observar como las relaciones entre el Norte y el Sur no
se reducen a dicotomias de poder, sino que implican estrategias de resistencia y
creatividad juridica.

Para este autor, posiblemente uno de los aspectos mas valiosos de esta
metodologia radica en su capacidad para fomentar la empatia cognitiva. Al interpretar
el papel de diplomaticos o juristas de otros contextos, los estudiantes deben investigar
sobre la historia, la cultura juridica y las prioridades politicas de los paises que
representan. Este proceso de documentacion y preparacion se convierte en otro
aprendizaje en si mismo: el estudiante aprende a situarse en el lugar del otro, a
comprender las racionalidades juridicas no occidentales sin caer en exotismos o
estereotipos y a reconocer la pluralidad de voces que coexisten en la arena
internacional. En este sentido, las simulaciones contribuyen directamente a uno de
los fines centrales de la propuesta docente, como es descentrar el canon juridico y
abrir espacios de reconocimiento de otras formas de producir y aplicar el derecho.
Amén de lo anterior, este tipo de actividades promueve un aprendizaje colectivo que
rompe con la logica individualista de la evaluacion tradicional, al requerir
cooperacion, negociacion y toma de decisiones compartida.

Asimismo, el uso de juegos de rol facilita la incorporacion de elementos
interdisciplinarios. Las dinamicas pueden incluir la preparacion de discursos
diplomaticos, la redaccion de borradores de resoluciones, la interpretacion de
informes técnicos o la elaboraciéon de comunicados conjuntos, integrando
competencias propias de la comunicacion, la escritura académica y la negociacion
politica. Y en términos evaluativos, las simulaciones ofrecen un espacio idéoneo para

4 Si bien es cierto que esto no es novedoso, por su aplicacién actual en multitud de espacios
universitarios, en la mayor parte de los casos forma parte de una actividad voluntaria y fuera
incluso del horario de la propia asignatura. Lo que aqui se propone es su inclusion en el propio
curriculo de la asignatura, siendo considerada como incluso prueba de evaluacién final de la
asignatura.
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valorar no solo los conocimientos tedricos, sino también las habilidades practicas y
las actitudes criticas del alumnado, disefidndose rubricas que contemplen no solo la
memorizacion de contenidos y que pasen también a valorar la capacidad de los
estudiantes para aplicar el derecho en contextos reales diversos.

3.3. Reformulacién de guias docentes

La transformacion de este enfoque pedagogico no puede limitarse a la incorporacion
de nuevas metodologias, sino que requiere también una revision estructural de las
guias docentes que oriente de manera coherente los objetivos, contenidos,
bibliografia y criterios de evaluacién hacia una pedagogia critica y global.
Reformular las guias docentes implica, en tltima instancia, redefinir qué entendemos
por formacion juridica y qué tipo de jurista o internacionalista se desea formar en el
contexto actual.

Las asignaturas deben dejar de presentar el derecho internacional como un
sistema cerrado y universal para mostrarlo como un espacio en disputa,
histéricamente condicionado y en permanente reconfiguracion. Ello supone integrar
en los programas lectivos contenidos relativos a las contribuciones africanas y
asiaticas al derecho internacional contempordneo, asi como perspectivas
provenientes de los estudios poscoloniales y de la teoria critica del derecho. La
inclusion de textos de autores del Sur Global permite al estudiantado contrastar
discursos, identificar sesgos epistemologicos y reconocer la diversidad de tradiciones
normativas que coexisten en la practica internacional’.

En segundo lugar, es fundamental revisar la seleccion bibliografica. Las guias
docentes suelen reproducir un canon euroatlantico que deja fuera gran parte de la
produccion académica africana, asiatica o latinoamericana. Sustituir una parte de las
lecturas obligatorias por obras provenientes de universidades y centros de
investigacion del Sur no solo diversifica las fuentes, sino que transforma la manera
de entender el derecho. Esta medida debe ir acompafiada de una estrategia
institucional que promueva el acceso a bases de datos y publicaciones regionales,
garantizando asi la posibilidad de la reforma curricular.

Por otro lado, la reformulacion de las guias docentes debe reflejar una
coherencia entre los objetivos de aprendizaje y los métodos de evaluacion. Es decir,
si se pretende fomentar el pensamiento critico y la capacidad de analisis intercultural,

5 Ejemplos son Edward Said, Mahmoud Mamdani, Achille Mbembe, B. Chimni, Wang Tieya o
Rao Geping.
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las herramientas evaluativas deben valorar la reflexion, la argumentacion y la
creatividad, mas que la repeticion mecanica de conceptos. En este sentido, puede
resultar Util incorporar evaluaciones continuas basadas en ensayos reflexivos,
estudios de caso o proyectos colectivos, que permitan al alumnado aplicar los
contenidos tedricos en contextos reales o simulados.

Finalmente es importante subrayar que la modificacion de las guias no debe
entenderse como un ejercicio meramente técnico, sino como una intervencion
politica en el ambito del conocimiento. Al cuestionar los marcos desde los que se
ensefia el derecho, se esta también cuestionando quién tiene autoridad para definirlo.
Reformular las guias docentes desde una perspectiva critica y global es, por tanto, un
acto de democratizacion del saber, es una invitacion a construir aulas que reflejen
precisamente la complejidad y la pluralidad del mundo que el derecho pretende
ordenar.

4. CONCLUSIONES

La propuesta docente desarrollada en este capitulo parte de una conviccion central:
la ensefianza del Derecho Internacional debe dejar de ser un ejercicio de reproduccion
del canon eurocéntrico para convertirse en una practica critica, inclusiva y global. A
través del estudio de casos de cooperacion Sur-Sur, del analisis de documentos reales
y de metodologias participativas como las simulaciones diplomaticas, se busca
construir un aula que funcione como espacio de didlogo entre tradiciones juridicas
diversas, capaz de cuestionar las jerarquias epistemologicas que han definido
histéricamente el saber juridico.

Como no podia ser de otra manera, esta transformacion pedagogica tampoco
esta exenta de riesgos. Uno de los principales desafios consiste en evitar que la
incorporacion de perspectivas africanas o asiaticas derive en nuevas formas de
exotizacion o paternalismo. Reconocer la agencia politica y juridica de los actores del
Sur Global implica ir mas alla de su mera inclusion representativa: supone otorgarles
un papel activo en la produccion de conocimiento y en la definicion misma del
derecho internacional. Solo de este modo puede construirse una ensefianza
verdaderamente descolonizada, en la que la diversidad epistémica se asuma no como
un adorno curricular, sino como una condicion estructural del aprendizaje.

En definitiva, avanzar hacia una pedagogia critica y global requiere un
compromiso sostenido por parte de la comunidad académica. Reformar las
metodologias, los contenidos y las guias docentes no es Uinicamente una cuestion
didactica, sino una apuesta por un modelo educativo capaz de reflejar la complejidad
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del mundo contemporaneo y de formar juristas con mayor sensibilidad intercultural,
pensamiento autébnomo y responsabilidad global.
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1. INTRODUCCION

Hablar de la relacion Cuba-Africa es adentrarse en una de las trayectorias de
cooperacion Sur-Sur mas prolongadas y polifacéticas del mundo contemporaneo.
Desde la primera brigada sanitaria enviada a Argelia en 1963, cuando el pais magrebi
apenas contaba con un pufiado de profesionales de la salud tras la guerra de
liberacion, hasta las actuales misiones médicas, educativas y técnicas que alin operan
en mas de veinte Estados africanos, Cuba ha combinado asistencia civil, respaldo
militar a movimientos de liberacion y diplomacia cultural. Durante seis décadas,
médicos, pedagogos, ingenieros, entrenadores deportivos y soldados han viajado en
ambas direcciones; decenas de miles de africanos se han formado en universidades
cubanas; y el imaginario anticolonial de la Revolucion se ha entrelazado con los
proyectos emancipatorios africanos.

Esa densidad historica convierte al eje Cuba-Africa en un recurso pedagégico
privilegiado para la disciplina de las Relaciones Internacionales. Primero, porque
descentra la mirada: obliga a abandonar el relato Norte-Sur en el que la ayuda fluye
siempre desde las potencias industrializadas hacia el resto del planeta y muestra, en
cambio, como dos actores periféricos pueden tejer redes de seguridad, salud y
prestigio al margen, o a pesar, de los centros hegemonicos. Segundo, porque revela
la ambivalencia propia de toda politica exterior: la solidaridad cubana ha sido
celebrada por organismos regionales africanos, pero también cuestionada por
sindicatos locales y gobiernos occidentales que la consideran diplomacia interesada.
Esta combinacion de reconocimiento y polémica brinda al alumnado un caso ideal
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para problematizar categorias como poder blando, dependencia, seguridad humana o
cooperacion para el desarrollo.

El presente capitulo se propone precisamente aprovechar ese potencial para la
innovacion docente. No se trata de afadir un anexo exotico a los temarios, sino de
usar la experiencia cubano-africana como palanca que desplace el centro geografico,
tedrico y ético de la asignatura. Para ello se parte de un enfoque que cruza tres
corrientes (constructivismo, teoria de la dependencia y teoria del sistema-mundo),
capaz de iluminar tanto las narrativas identitarias de la Revolucion como los
intercambios de saberes y las asimetrias de poder que atraviesan el vinculo.

En el aula, este enfoque se traduce en metodologias activas que sitdan al
estudiantado en el rol de investigador: elaboracion de fichas comparativas sobre las
distintas misiones, lectura critica de resoluciones de la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU) y de la Union Africana (UA), cartografias colaborativas y
simulaciones diplomaticas. Con ello se persiguen tres metas complementarias: a)
fomentar la busqueda y el contraste de fuentes primarias mas alla de los repositorios
euro-estadounidenses; b) entrenar la capacidad de conectar datos empiricos con
marcos analiticos no occidentales; y ¢) cultivar una reflexion ética que coloque la
cooperacion Sur-Sur en el centro del debate, sin idealizaciones pero también sin caer
en la superioridad moral del Norte.

Al tejer historia, teoria y practica docente, el capitulo pretende demostrar que
descentralizar el aula no es un eslogan retérico: es una estrategia concreta para
ampliar el horizonte cognitivo del alumnado, diversificar sus referentes y, en tltima
instancia, construir una universidad mas plural y menos jerarquica. El caso
Cuba-Africa, con su trénsito del fusil al estetoscopio, ofrece la oportunidad de hacerlo
de manera rigurosa, critica y, sobre todo, situada en los margenes donde también se
construye el mundo.

2. LA HUELLA DE CUBA EN EL CONTINENTE AFRICANO

2. 1. Raices historico-culturales y giro anticolonial

Para comprender la profunda relacion entre el pueblo cubano y el continente africano,
es imprescindible atender a los procesos de larga duracion que, entre el siglo XVI y
finales del siglo XIX, configuraron los asentamientos en los nodos que mas tarde
constituirian el centro del desarrollo socioeconémico de Cuba. El trafico masivo de
personas esclavizadas, procedentes principalmente de la costa occidental africana,
reconfigur6 de modo sustantivo la demografia, las estructuras productivas y el
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horizonte cultural insular. Algunas etnias alcanzaron la emancipacion, mientras otras
permanecieron bajo la servidumbre, en una convivencia solo en apariencia armoniosa
entre culturas dispares (Bolivar, 1997: 157). Conviene ademas subrayar que la
poblacion afrodescendiente en Cuba no fue jamas homogénea: su diversidad emanaba
de un arco que iba desde la region septentrional de Senegal hasta el extremo meridional
de Angola, e incluso Mozambique en la costa sudoriental (Gott, 2007: 16). Con todo,
cuando Fidel Castro lleg6 al poder en enero de 1959, Cuba mantenia un tnico lazo
diplomatico formal con Africa: una delegacién en El Cairo (Gleijesses, 2002: 30).

Ese sustrato historico se proyecto, ya en clave estatal, en la importancia que La
Habana concedié al continente africano dentro de su agenda exterior (Kouakou,
2019: 197). No en vano, “la identificacion de Cuba como una nacion orgullosa de sus
raices africanas operé como un comodin diplomatico para su proyeccion politica en
la esfera internacional” (Avila, 2021: 58). De ahi que resulte dificil escribir la historia
internacionalista de Cuba sin referir su colaboracion en luchas de liberacion africanas.
Ahora bien, esa colaboracion trascendio el ambito militar: junto a episodios bélicos,
la Isla sostuvo una cooperacion civil continuada en salud, educacion, cultura y
asistencia técnica, aun en un contexto latinoamericano adverso, marcado por la
hostilidad de los Estados Unidos y la consiguiente ruptura de relaciones diplomaticas
con buena parte de la region. De esta manera, la actuacion cubana se inscribi6 en los
principios que han caracterizado la politica exterior de la Revolucién: solidaridad e
internacionalismo hacia el llamado Tercer Mundo.

2.2. Internacionalismo temprano (1961-1974): de Argelia al Atlantico africano

Contra lo que podria suponerse, el compromiso africano de Cuba no nacié en Angola
en 1975. Entre 1961 y 1974 se despleg6 una fase de expansion que combind apoyo
armado, asistencia sanitaria y construccion de vinculos diplomaticos. Antes de
Angola, La Habana habia movilizado casi dos mil efectivos militares y personal de
ayuda humanitaria en varios puntos del continente (Gleijeses, 2006: 99), y el nimero
de cubanos involucrados en conflictos africanos superd al de los activos en América
Latina (Gleijeses, 1996: 5). Esta temprana politica de exportacion revolucionaria se
tradujo en ofrecimientos y envios de asistencia a distintos paises.

Piero Gleijeses (1996: 5-6) distingue tres fases previas a 1975: una primera
antes de 1964 con Argelia como centro; una segunda (1964-1966) impulsada por
el viaje de tres meses de Ernesto “Che” Guevara y el envio de columnas a Zaire y
Congo Brazzaville; y una tercera (1966-1974) marcada por la madurez diplomatica
y la intervencion prolongada y exitosa en Guinea-Bissau. En el caso argelino, el
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compromiso se manifestdo desde 1961 con apoyo al FLN (Gleijeses, 1996: 12), el
envio de la primera brigada médica cubana (55 profesionales) y, en octubre de
1963, el despliegue de una fuerza especial en medio de la crisis con Marruecos,
pese a un contrato azucarero por un millon de toneladas (184 millones de ddlares)
(Gleijeses, 2002: 42). Dado que Rabat era uno de los pocos socios comerciales no
socialistas de Cuba (Dominguez, 2009: 24), la decision evidencio la primacia de
principios sobre intereses (Gleijeses, 1996: 6); la incursion se considerd un éxito
(Gleijeses, 2002: 50). Es importante anadir que la ayuda a Argelia (1961-1962) no
estuvo vinculada al eje Este-Oeste, sino a una identificacion profunda con la causa
argelina (Gleijeses, 2002: 31). No extraiia, por tanto, que Argelia haya sido descrita
como “puente” hacia el mundo poscolonial y origen del internacionalismo civil
cubano (Gleijeses, 2002: 53-54).

En Zaire, tras una solicitud de apoyo en 1965 (Bonnaci et al., 2020: 2), el Che
desembarco con unos 200 voluntarios. El contingente incluia personal médico que
atendié a combatientes y civiles. Ante el impacto de la poliomielitis, se gestionaron
61.000 dosis de vacunas suministradas por La Habana y Mosct, administradas en
junio de 1965: el primer programa de vacunacion masiva contra la poliomielitis
documentado en Africa (Kirk y Erisman, 2009: 71). Este episodio ilustra la
hibridacion guerra-salud publica que singularizé el dispositivo cubano.

La influencia en Rodesia (actual Zimbabue) fue mas indirecta: en el marco del
apartheid y la independencia unilateral de lan Smith, militantes de la Union del
Pueblo Africano de Zimbabue (ZAPU) (1961) y la Union Nacional Africana de
Zimbabue (ZANU) (1963) recibieron entrenamiento en Cuba y en campamentos
africanos con apoyo cubano (Masi, 1981: 185). En Mozambique, la relacion con el
Frente de Liberacion de Mozambique (FRELIMO) pasé de la cautela al
acompanamiento: tras un rechazo inicial a los instructores (Gleijeses, 2002: 227), la
Tricontinental de 1966 abri6 paso a medicinas, material de guerra y entrenamiento
(Gunn, 1987: 1-2). Con la independencia (1975) y una tasa de analfabetismo del 93%,
Cuba ofrecio becas y envio médicos que, ademas de ejercer, impartieron formacion
(Hansing, 2008: 79-80). En Guinea-Bissau y Cabo Verde, la sintonia con Amilcar
Cabral cristalizo en 1965-1966 con la formalizacion de la asistencia (Dominguez,
2009: 49) y su incremento acordado durante la Tricontinental (Oramas, 2019: 87).
En septiembre de 1974, el Partido Africano para la Independencia de Guinea y Cabo
Verde (PAIGC), ya sin su lider historico Amilcar Cabral, puso fin a cuatro siglos de
dominio imperial (Dhada, 1998: 571), con Cuba desempefiando un papel clave.

El mapa se completd con extensiones selectivas: en Guinea Ecuatorial, tras
1968, la cooperacion fue predominantemente médica, con aportes educativos y
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técnicos, y sin intervencion militar de envergadura (Altamirano, 2019); en Uganda,
desde 1972 se enviaron profesionales de la salud y becas para estudiantes tras la visita
de Idi Amin a La Habana, vinculos que se deterioraron por la invasion ugandesa de
Tanzania en 1978 (Altamirano, 2019).

2.3. El sur de Africa y el Cuerno (1975-1988): climax militar, seguridad regional y
diplomacia sanitaria

El 22 de diciembre de 1975, Fidel Castro oficializo la presencia de tropas cubanas en
Angola (Garcia Marquez, 1977: 30). El respaldo al Movimiento Popular de
Liberacion de Angola (MPLA), frente a fuerzas apoyadas por la CIA, Zaire, China 'y
Sudafrica, se entendi6 en La Habana como convergencia entre conviccion ideologica
y oportunidad regional: el MPLA representaba una lucha contra un régimen “colonial
conservador” con adhesion mas estricta al marxismo-leninismo que otros
movimientos (Dominguez, 2009: 51). La Operacion Carlota (1975-1988) movilizo a
mas de cincuenta mil efectivos (Lawson, 2019: 91) y quebrd el mito de la
invulnerabilidad castrense sudafricana, contribuyendo a la independencia de Namibia
y a la caida del apartheid. Con ello, las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Cuba
consolidaron su reputacion de tropa experimentada (Kouakou, 2019: 200). Por tanto,
no es casual que se considere esta mision la colaboracion militar mas significativa
del periodo revolucionario (Campos, 2023: 135) y el punto culminante del
internacionalismo cubano, también en su vertiente médica, durante la Guerra Fria
(Kirk y Erisman, 2009: 72). En ese marco, Fred Halliday sostuvo que la derrota
sudafricana en Cuito Cuanavale, en 1987-1988, fue quiza el logro militar exterior
mas relevante de Cuba (Halliday, 1999: 122). En 1988 se acord¢ la retirada de 52.000
efectivos, ejecutada de forma escalonada.

En paralelo, el Cuerno de Africa se convirtié en el segundo gran destino. Tras
el derrocamiento de Haile Selassie (1974) y la invasion somali (1977), Cuba desplego
hasta 12.000 soldados en Etiopia a inicios de 1978 (Gleijeses, 2006: 107-108). La
politica exterior cubana habia tejido desde 1972 relaciones plenas con Somalia,
enviando técnicos y personal médico, en una estrategia que buscaba presencia
diplomatica sin renunciar a sus principios marxistas sobre la cuestion nacional y al
respeto del derecho internacional (O’Ballance, 1978: 48-49; Valdés, 1979: 245-246).
Los giros internos, como el asesinato del general Teferi Bante en 1977, alteraron el
equilibrio regional y abonaron especulaciones sobre rupturas entre Somalia y paises
socialistas (Valdés, 1979: 247-251). En ese contexto, la asistencia internacional, con
Cuba como actor fundamental, contribuy6 a la derrota somali y a la preservacion de
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la integridad territorial etiope (Halliday y Molyneux, 1981). Lo que comenzd como
operacion militar fue incorporando dimensiones de asistencia médica y desarrollo
socioecondémico (Kirk y Erisman, 2009: 74). En el conjunto del sur de Africa, el
apoyo cubano a la Organizacion del Pueblo de Africa del Sudoeste (SWAPO) en
Namibia (Brittain, 1988) se integrd en una arquitectura regional de seguridad que,
unida a la presion internacional, desemboco en la independencia namibia (1990).

En términos comparados, Africa fue el escenario donde La Habana emergi6 con
mayor visibilidad internacional, combinando programas de desarrollo y seguridad
con el despliegue de miles de tropas decisivas en dos teatros: Angola (1975-1976) y
Etiopia (1977-1978), este Ultimo en coordinacion con la Unidon Soviética para
asegurar la victoria en la guerra del Ogadén (Falk, 1987: 1085). Tales intervenciones,
sumadas a la cooperacion civil, consolidaron la influencia cubana y su compromiso
con las Iuchas anticoloniales y revolucionarias (Kirk y Erisman, 2009: 65-66).

2.4. Cooperacion civil, educacién y memoria: una huella perdurable

La presencia militar estuvo acompafiada por un vasto programa de asistencia técnica:
decenas de miles de expertos cubanos, salud, educacion, construccion, trabajaron,
entre otros, en Angola, Mozambique, Cabo Verde, Guinea-Bissau, Guinea, Etiopia,
Santo Tomé y Principe, Tanzania, Zaire y Benin; en Tinduf, al suroeste de Argelia,
médicos cubanos atendieron a decenas de miles de refugiados del Sahara Occidental.
En el plano educativo, miles de estudiantes africanos, con un maximo de 18.075 en
1988, cursaron estudios en Cuba con becas completas (Gleijesses, 2002: 392). La
combinacion de asistencia civil y despliegue militar explica la densidad de lazos
forjados durante el ciclo 1960-1990.

El final de la Guerra Fria trajo reajustes: en 1989, Cuba comunico la
imposibilidad de seguir asumiendo el pago de pasajes internacionales de sus
colaboradores. A pesar de ello, la huella result6 profunda y perdurable. Como advirtio
Halliday, el prolongado y excepcional compromiso cubano en la exportacion de la
Revolucion (1962-1992) constituye uno de los episodios mas singulares y duraderos
de la politica exterior de cualquier Estado (Halliday, 1999: 122). Africa funcion6
como vinculo clave entre Cuba y el escenario internacional: las misiones
internacionalistas, militares y civiles, comenzaron en suelo africano, de modo que el
continente puede concebirse como el terreno de ensayo del fervor revolucionario
cubano (Kouakou, 2019: 200).

La perdurabilidad de esa huella no es unicamente institucional, sino también
memorial. Como sostiene Isaac Saney, la sociedad cubana estad profundamente
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impregnada del relato de la mision internacionalista en el sur de Africa, consolidado
como un componente esencial de la narrativa histérica nacional (Saney, 2018: 100).
En ese proceso, Ratll Castro ha desempefiado un papel crucial a través del fomento
de investigaciones, la consolidacion de discursos oficiales y la creacion de espacios
conmemorativos, asegurando que la participacion cubana en Africa permanezca
como elemento vital de la identidad nacional. Esta memoria historica opera, ademas,
como puente de solidaridad y reconocimiento mutuo entre Cuba y Africa,
reafirmando la dimension internacionalista de la Revolucion Cubana en la historia
global. Este legado, hecho de instituciones, memorias y redes profesionales, no es
solo materia de historia: es también un recurso pedagdgico. En las paginas siguientes,
se traducira en objetivos, marcos y ejercicios que permitan descentrar el aula y
evaluar con evidencia la cooperacion Sur-Sur entre Cuba y Africa.

3. LA DISCIPLINA EN EL AULA

3.1. Objetivos docentes

Este capitulo define los fines formativos de la propuesta “Del fusil al estetoscopio”
en la docencia de la asignatura de Relaciones Internacionales. La ambicion es doble:
descentrar el aula situando a Cuba y a Africa como sujetos de conocimiento, y dotar
al estudiantado de herramientas para pensar de forma rigurosa una experiencia de
cooperacion Sur-Sur que combina logros, controversias y dilemas normativos. Los
objetivos se despliegan en cuatro planos que se refuerzan mutuamente: historico-
analitico, diplomatico, de gobernanza global y ético-epistémico.

El primer objetivo es analitico e historico. Se trata de reconstruir sesenta afios
de politica exterior cubana hacia Africa, distinguiendo tres momentos: la etapa de
Guerra Fria, donde conviven internacionalismo armado y cooperacion civil; la
reconfiguracion postsoviética, marcada por la retirada militar y la consolidacion
sanitaria y educativa; y el presente signado por sanciones extraterritoriales y
diplomacia sanitaria. El alumnado debe identificar continuidades y rupturas, cambios
en instrumentos de poder y secuencias causales entre coyunturas africanas y
decisiones de La Habana. En términos competenciales, se trabaja la contextualizacion
diacronica, el uso critico de fuentes primarias y secundarias, la elaboracion de lineas
de tiempo y la capacidad de relacionar episodios locales con transformaciones del
orden internacional.

El segundo objetivo se situa en el terreno de la diplomacia concreta. Se propone
desmenuzar como negocian dos actores no hegemonicos cuando pactan una mision:
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clausulas de remuneracion y moneda, reconocimiento de titulos y equivalencias,
alojamiento y seguridad del personal, seguros y coberturas, duracion y condiciones
de salida, mecanismos de seguimiento y evaluacion. El énfasis esta en mapear actores
y niveles, desde ministerios de salud y relaciones exteriores hasta embajadas,
agencias técnicas y, cuando corresponde, fuerzas armadas u organizaciones
regionales. El proposito es que el estudiantado observe la diplomacia periférica en
accion, identifique asimetrias y margenes de agencia y redacte minutas analiticas que
den cuenta de intereses, concesiones y puntos de bloqueo. Las destrezas asociadas
incluyen lectura de documentos administrativos, construccion de matrices de
negociacion y ejercicios de simulacion.

El tercer objetivo aborda los dilemas de la gobernanza global que abren las
brigadas. Interesa responder a preguntas operativas y normativas: quién convalida los
titulos profesionales y con qué estandares, como se organiza la transferencia
tecnologica y la formacion de formadores, qué protocolos rigen la vigilancia
epidemiologica compartida, de qué modo se articulan estas practicas con regimenes
comerciales y laborales y con la cooperacion para el desarrollo. Se entrenan
competencias de analisis de politicas mediante indicadores basicos como mortalidad
materno-infantil, cobertura vacunal o tiempos de respuesta ante brotes. Se insiste en
no confundir correlacion con causalidad, en documentar supuestos y en elaborar
recomendaciones factibles para decisores publicos. El trabajo con informes de
organismos internacionales y con bases de datos permite al alumnado practicar una
estadistica aplicada minima y una lectura critica de evidencias.

El cuarto objetivo es ético y epistémico. Se invita a cuestionar la mirada Norte-
Sur predominante en los manuales y a pensar, o repensar, la cooperacion Sur-Sur sin
idealizaciones ni demonizaciones. Se discuten tensiones reales, como la retencion
parcial de salarios, las restricciones de movilidad o los equilibrios entre soberania
estatal y derechos laborales, junto con los sesgos que pueden reproducirse en terreno.
La consigna es argumentar con evidencia, incorporar voces africanas y cubanas,
reconocer la agencia de los actores locales y articular el caso con marcos tedricos
como poder blando periférico, interdependencia y dependencia. Las actividades
centrales son la deliberacion informada, la escritura reflexiva y el debate publico con
posiciones razonadas y transparentes sobre sus limites.

En conjunto, estos objetivos buscan pasar de la narracion historica a la
indagacion analitica, y de ahi a la evaluacion ética de politicas concretas,
manteniendo el horizonte de descentrar el aula. Las secciones siguientes detallan el
enfoque metodologico y los casos practicos que permiten operativizar estos fines en
la asignatura.
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3.2. Enfoque metodoldgico

Como se adelantd en la introduccion de este capitulo, el enfoque metodologico
descansa en tres corrientes que se complementan y dialogan entre si: el
constructivismo, la teoria de la dependencia y el enfoque del sistema-mundo. A partir
de estas tres perspectivas, proponemos lineas de analisis, unidades de observacion,
indicadores y fuentes comparables, de modo que el estudiantado pueda aplicar cada
lente al eje Cuba-Africa, contrastar hallazgos y, finalmente, integrar un juicio critico
que vincule teoria, evidencia y decision publica.

Alexander Wendt (1992) condenso la intuicion constructivista en una formula
célebre: “la anarquia es lo que los Estados hacen de ella”. Con ello no negaba la
ausencia de una autoridad mundial, sino que subrayaba que el significado politico de
esa anarquia no esta dado de antemano; es producido por précticas, expectativas y
definiciones compartidas. En esta clave, los intereses no se desprenden
mecanicamente de condiciones objetivas, sino que se articulan con valores, con
identidades que los actores atribuyen a si mismos y a los demas, y con grados
variables de confianza reciproca. La seguridad, la cooperacion o el conflicto
dependen menos de la estructura material en si y mas de como los actores interpretan
esa estructura y de los roles que se reconocen mutuamente.

De ahi la centralidad de las ideas, los valores y las identidades como variables
explicativas. Las normas y las instituciones no son meros epifendmenos: moldean
preferencias, estabilizan expectativas y fijan estdndares de comportamiento. En el
contexto europeo, por ejemplo, el entramado de reglas y organismos ha socializado
a los Estados en practicas de cooperacion que amortiguan dilemas de seguridad. El
argumento es extensible a otros ambitos: la Union Africana, las comunidades
economicas regionales o la Organizacion Mundial de la Salud funcionan como
espacios donde se sedimentan significados compartidos y se redefinen intereses a
través de la interaccion sostenida.

Aplicado al eje Cuba-Africa, el constructivismo permite observar como la
identidad internacionalista de la Revolucion (vinculada a memorias anticoloniales y
a la autopercepcion afrodescendiente de la nacion) configura qué entiende Cuba por
interés nacional y como ese interés se ajusta en el encuentro con marcos africanos de
legitimidad. La cooperacion sanitaria, educativa o técnica no es solo intercambio de
recursos; es un proceso de socializacion que construye confianza, reputacion y
obligaciones morales. En consecuencia, el cambio historico no proviene Ginicamente
de alteraciones en capacidades materiales, sino también de transformaciones en
valores y normas: cuando se reconfiguran las identidades y las expectativas
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compartidas, cambian las practicas y, con ellas, el horizonte de lo posible en la
politica internacional.

Como advierte Celestino del Arenal (2014), buena parte de las teorias de las
Relaciones Internacionales, incluidas muchas de las llamadas criticas, nacieron y se
consolidaron en marcos eurocéntricos. Por ello han tendido a ignorar otras
perspectivas culturales, histdricas y sociales, a reproducir visiones distorsionadas
sobre el resto del mundo y a suponer que los valores y principios occidentales son
universales, desatendiendo las realidades de otras culturas. El conocimiento que
manejamos del sistema internacional es, asi, incompleto y sesgado. Esta deriva no es
accidental: es una herencia del proceso de colonizacion, en el que Europa impuso no
solo su dominio politico, econdmico y militar, sino también sus patrones culturales,
normativos y axioldgicos, cimentando logicas de centro y periferia. Frente a esa
sombra persistente, del Arenal nos insta a reconocer la multiplicidad de voces,
historias y experiencias situadas fuera del canon occidental y a construir una mirada
mas pluralista de las relaciones internacionales, capaz de incorporar la diversidad
cultural, historica y geopolitica del mundo. Desde este diagnostico se comprende la
pertinencia de recuperar la teoria de la dependencia y el enfoque del sistema-mundo.

La teoria de la dependencia surgido en América Latina como critica a los
enfoques desarrollistas que asumian una trayectoria lineal hacia la modernizacion. Su
punto de partida es que el sistema internacional esta estructuralmente jerarquizado y
produce desarrollo y subdesarrollo de manera simultanea (Gunder Frank, 1966).
Mecanismos como el deterioro de los términos de intercambio (Prebisch, 1950), la
transferencia desigual de tecnologia, la especializacién en bienes primarios, la
centralidad de enclaves exportadores y la restriccion externa de la balanza de pagos
amarran a las economias periféricas a ciclos de vulnerabilidad (Amin, 2009). A ello
se suman dispositivos politico-financieros como la deuda, la condicionalidad y la
captura de excedentes por firmas transnacionales, que reproducen la subordinacion
aun cuando aumentan las cifras de comercio o de inversion. En el plano social, la
heterogeneidad estructural y la superexplotacion de la fuerza de trabajo operan como
valvulas de ajuste internas que abaratan costos y sostienen la competitividad
periférica a costa de salarios y derechos (Marini, 1993).

Lejos de presentar un fatalismo homogéneo, la tradicion dependentista abrié un
abanico de rutas analiticas y estratégicas. Algunas vertientes subrayaron la necesidad
de romper nexos estructurales mediante politicas de desconexion selectiva,
integracion regional y control del excedente; otras exploraron margenes de
autonomia a través de alianzas de clase y de proyectos de desarrollo asociado,
advirtiendo sus limites. Para leer el eje Cuba-Africa con esta lente, interesa observar
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tanto los intentos de construir circuitos Sur-Sur que reorientan flujos de saberes,
prestigio y capacidades, como los riesgos de nuevas dependencias: por ejemplo, la
dependencia de divisas o de suministros médicos importados, o la asimetria
contractual cuando las brigadas se insertan en mercados de servicios de salud. La
clave es tratar la dependencia como una relacion, no como un destino, y evaluar en
cada caso qué grado de control se logra sobre el excedente, la tecnologia, las
decisiones de politica y la insercion internacional.

El enfoque del sistema-mundo, formulado por Immanuel Wallerstein (2006),
invita a comprender la modernidad capitalista como una inica economia de alcance
planetario en la que los Estados no son unidades autosuficientes, sino posiciones
dentro de una estructura jerarquica y relacional. En esa arquitectura, el centro
concentra capacidades tecnolédgicas y financieras, define estdndares y captura rentas
extraordinarias; la periferia aporta materias primas y trabajo barato bajo instituciones
mas fragiles y mayor vulnerabilidad externa; y la semiperiferia actiia como bisagra,
combinando rasgos de ambos polos y cumpliendo funciones de amortiguacion y
traduccion. Lo decisivo no es el etiquetado estatico, sino la dinamica de flujos
asimétricos de mercancias, capital, conocimiento, prestigio y coercion, asi como los
mecanismos que los reproducen: cadenas globales de valor, regimenes normativos
internacionales, ciclos de hegemonia y crisis. Desde esta lente, el desarrollo y el
subdesarrollo no son etapas sucesivas, sino relaciones que se coproducen dentro del
mismo sistema.

Aplicado al eje Cuba y Africa, el sistema-mundo permite leer la cooperacion Sur-
Sur como una estrategia de reorientacion de flujos desde posiciones estructurales no
hegemonicas. Cuba, con base industrial limitada pero alto capital humano en salud,
educacion y deporte suele operar como semiperiferia en mercados de servicios sociales,
mientras que gran parte de Africa ocupa posiciones periféricas heterogéneas, con
enclaves semiperiféricos en determinados paises o sectores. Las brigadas médicas, los
programas de formacion y las becas buscan acumular prestigio, reconocimiento y
alianzas politicas que compensen restricciones impuestas desde el centro, como el
acceso a tecnologia, el financiamiento y las sanciones, y al mismo tiempo internalizar
capacidades en los socios africanos. No obstante, esta mirada obliga a reconocer limites
estructurales: dependencia de insumos médicos importados, fijacion exdgena de
precios, volatilidad de la demanda internacional de servicios y presiones regulatorias
que pueden traducirse en nuevas asimetrias contractuales.

De esta manera, el cruce entre constructivismo, dependencia y sistema-mundo
ofrece un soporte conceptual que combina significados, posiciones estructurales y
margenes de agencia. Con estas lentes, el eje Cuba-Africa se vuelve un laboratorio
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donde observar como identidades y normas producen intereses, como se reproducen
y disputan asimetrias entre centro, semiperiferia y periferia, y qué capacidades se
acumulan o se transfieren a través de intercambios Sur-Sur. Sobre esta base, el
siguiente apartado traduce las premisas teodricas en ejercicios concretos de aula que
permiten al estudiantado contrastar evidencia, elaborar comparaciones rigurosas y
formular juicios.

3.3. Casos practicos

Partiendo del marco anterior, los casos practicos aplican las tres lentes en tareas de
investigacion. La primera practica tiene un proposito fundamentalmente empirico y
comparativo. Cada grupo de trabajo adopta un pais africano con presencia cubana y
construye una ficha estandarizada de dos paginas a partir de fuentes verificables,
como prensa regional y nacional, documentos de la Organizacion Mundial de la
Salud, acuerdos bilaterales y memorias ministeriales. Esa ficha recoge, con
cronologia precisa, el volumen y perfil de los cooperantes, la funcién predominante
de la mision ya sea sanitaria, educativa, de asistencia técnica, de apoyo a movimientos
guerrilleros o de gestion de catastrofes, un balance argumentado de logros y
controversias, y una breve contextualizacion politico-militar que, cuando proceda,
site la relacion con luchas de liberacion. El ejercicio facilita la capacidad de sintesis,
la trazabilidad de las fuentes y el vinculo entre datos y marcos analiticos trabajados
en el aula. Una vez reunidas todas las fichas, se crea una base comparativa que
permite identificar regularidades, como picos de personal en momentos de guerra,
expansiones sanitarias tras epidemias o correspondencias entre tipo de régimen y
acogida de las brigadas. La evaluacion se realizara teniendo en cuenta la claridad
expositiva, diversidad y rigor de las fuentes, precision cronoldgica y, sobre todo, la
capacidad para conectar hechos locales con conceptos como poder blando,
dependencia y posiciones en el sistema-mundo.

Con las fichas de pais por pais en la mano, la segunda practica traslada la misma
mision al plano multilateral para analizar su proyeccion internacional. Cada equipo
rastrea intervenciones, resoluciones y votaciones relacionadas con su caso en tres foros
distintos: la Asamblea General de las Naciones Unidas, el Consejo de Derechos
Humanos y la Unioén Africana. El material se codifica con criterios homogéneos,
clasificando cada item como apoyo, critica o silencio significativo, y registrando fechas
y oradores para reconstruir una breve cronologia de hitos. El resultado se presenta en
un informe de dos paginas que sintetiza los momentos clave, calcula la distribucion
porcentual de posiciones estatales y explica las motivaciones diplomaticas detectadas,
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ya se trate de solidaridad Sur-Sur, rivalidades geopoliticas o defensa de derechos
laborales. El informe termina conectando lo que hemos visto con las ideas del curso;
por ejemplo, puede interpretarse con la idea de la interdependencia compleja o con la
de poder blando periférico. Este ejercicio desarrolla la lectura critica de documentos
oficiales, muestra como un mismo despliegue puede ser celebrado en marcos
regionales africanos y, a la vez, problematizado en determinados discursos
occidentales, y consolida la comparacion entre foros mediante la triangulacion de
fuentes. La evaluacion atiende a la calidad de la bisqueda y citacion, la consistencia de
la codificacion y la solidez del analisis comparado.

En conjunto, ambas practicas recorren escalas locales, regionales y globales, y
permiten al estudiantado operar con las tres perspectivas metodologicas de forma
integrada. La primera fija el suelo empirico desde el que pensar continuidades y
rupturas de la politica exterior cubana hacia Africa; la segunda interroga las
dinamicas normativas y coaliciones que se activan cuando ese mismo caso se discute
en arenas multilaterales. Asi, la docencia se alinea con el objetivo de descentrar el
aula: se aprende a producir evidencia, a compararla con criterios comunes y a
convertirla en argumento tedrico y en juicio publico fundado.

4. CONCLUSIONES

Este capitulo ha defendido que el eje Cuba-Africa constituye un terreno privilegiado
para conjugar historia, teoria y practica docente en la disciplina de las Relaciones
Internacionales. La trayectoria larga de cooperacion civil y apoyo a luchas de
liberacion, desde Argelia en 1963 hasta los despliegues sanitarios mas recientes,
muestra que la solidaridad entre actores no hegemonicos no es un episodio marginal,
sino un proceso con densidad institucional, efectos medibles y un legado simbodlico
que todavia estructura percepciones y agendas. Leido asi, el caso no afiade un simple
adorno exotico al programa; reordena el mapa con el que solemos pensar el sistema
internacional y abre una conversacion sobre agencia periférica, legitimidad y
gobernanza.

El cruce de constructivismo, teoria de la dependencia y sistema-mundo ha
permitido inspirar dimensiones complementarias. La escuela constructivista ayuda a
explicar como la identidad internacionalista de la Revolucion y las memorias
anticoloniales africanas producen intereses, expectativas de cooperacion y
obligaciones morales. La tradicién dependentista advierte sobre los mecanismos que
reproducen asimetrias, incluso dentro de circuitos Sur-Sur, y obliga a preguntar quién
controla el excedente, la tecnologia y las decisiones. El enfoque del sistema-mundo,
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por su parte, sitiia a Cuba y a multiples paises africanos en posiciones relacionales de
centro, semiperiferia y periferia, y ayuda a medir qué flujos se reorientan cuando la
cooperacion se apoya en capital humano y prestigio mas que en recursos financieros.
Juntas, estas miradas sostienen una comprension mas rica de la solidaridad cubana:
ni idealizada ni reducida a instrumentalidad geopolitica.

En el plano pedagogico, la propuesta ha traducido esas miradas en dos practicas.
Como se ha mencionado anteriormente, la ficha comparativa pais por pais fija un
suelo empirico comun, entrena la trazabilidad de fuentes y habilita comparaciones
significativas entre misiones, funciones y contextos. El analisis del eco multilateral
lleva el mismo caso a las arenas de las Naciones Unidas, la Unioén Africana y el
Consejo de Derechos Humanos, de modo que el estudiantado puede observar como
se negocian narrativas, se conforman coaliciones y se codifican apoyos, criticas y
silencios. La secuencia recorre las escalas locales, regionales y globales, conecta
datos con conceptos y culmina en juicios argumentados que integran evidencia y
teoria. Asi se concreta la ambicion de descentrar el aula: el foco deja de estar en la
mirada del Norte global para situarse en actores, voces y problemas que la disciplina
suele marginalizar.

No obstante, conviene reconocer limites y precauciones. Persisten brechas
documentales, sesgos de archivo y problemas de comparabilidad entre paises y
periodos. Existen tensiones reales sobre condiciones laborales, homologacion de titulos
o dependencia de insumos importados que deben considerarse con el mismo rigor que
los logros sanitarios o educativos. La cooperacion Sur-Sur no esta a salvo de nuevas
asimetrias y requiere marcos de transparencia, evaluacion y rendicion de cuentas.

Para finalizar, se debe mencionar que “del fusil al estetoscopio” nombra una
transformacion que es historica y, a la vez, pedagogica. Historica, porque el paso del
apoyo militar a la cooperacion civil sefiala cambios de estrategia, de legitimidad y de
instrumentos de poder; pedagdgica, porque ese transito ofrece una plataforma
concreta para que el estudiantado produzca evidencia, contraste marcos y ejercite una
ética de investigacion atenta a la diversidad de experiencias. Si la universidad quiere
ser mas plural y menos jerarquica, necesita incorporar al curriculum casos que
interpelen sus habitos de lectura del mundo. El eje Cuba-Africa lo hace con solvencia:
muestra que también desde los margenes se organiza la seguridad, se gestiona la salud
y se construye prestigio; y recuerda que, en la disciplina de las Relaciones
Internacionales, descentrar la mirada no es solo una consigna, sino una forma
exigente de conocer y de ensefiar.
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JUSTICIA RESTAURATIVA DESDE AFRICA: INCORPO-
RANDO EL MATO OPUT
EN EL GRADO EN CRIMINOLOGIA!

DIEGO GONZALEZ LOPEZ
Universitat de Valencia
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El presente trabajo propone la incorporacién del Mato Oput, practica restaurativa del
pueblo acholi, en el grado en Criminologia —concretamente, en asignaturas como Me-
diacion o Resolucion Alternativa de Conflictos—. El objetivo principal es ampliar la
formacion del alumnado con otras formas de entender la justicia, distintas a las occi-
dentales, asi como fomentar el desarrollo de competencias practicas y habilidades
blandas.

1. INTRODUCCION

En los ultimos afios la ensefianza de la Criminologia ha experimentado un giro hacia
la incorporacion de metodologias activas que permiten al alumnado no solo adquirir
conocimientos tedricos, sino también desarrollar competencias practicas vinculadas
a la resolucion de conflictos, la gestion de dafios y la mediacion. Sin embargo, la
mayoria de los planes de estudio contintan anclados en marcos conceptuales de raiz
occidental que, si bien ofrecen herramientas fundamentales, dejan al margen expe-
riencias y conocimientos provenientes de otras tradiciones juridicas y culturales. Esta
limitacion repercute directamente en la formacion de los futuros crimindlogos, ya que
restringe la posibilidad de comprender la justicia de manera plural, compleja y con-
textualizada.

1 El presente trabajo forma parte del Proyecto de Innovacién Educativa 2025-2026 “Entorno digital y
nuevos retos en el ambito de la docencia del Derecho Penal”, coordinado por el Dr. José Ledn Ala-
pont (CODI: 3892924).
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Este trabajo de innovacion docente parte de la premisa de que la Criminologia,
“Ciencia Social que estudia las causas y circunstancias de los delitos, la personalidad
de los delincuentes y el tratamiento adecuado para su represion’, necesita ampliar
sus horizontes incorporando perspectivas culturales que permitan cuestionar las for-
mas predominantes de entender el delito y la justicia. Para ello se propone la inclusion
del Mato Oput, un ritual restaurativo practicado histéricamente por la comunidad
acholi del norte de Uganda, como recurso didactico en el grado en Criminologia. El
Mato Oput constituye un proceso comunitario de resolucion de conflictos en el que
el reconocimiento del dafio, la negociacion entre familias, las reparaciones y la cere-
monia publica de reconciliacion configuran un camino alternativo para abordar las
formas de violencia mas graves.

La propuesta de trasladar esta practica a la docencia universitaria no implica una
imitacion ritual ni una apropiacion cultural, sino utilizar el Mato Oput como caso de
estudio que permita reflexionar sobre la justicia restaurativa, cuestionar la centralidad
del castigo en la justicia penal occidental y entrenar competencias vinculadas con la
mediacion, la escucha activa y el disefio de acuerdos de reparacion. Se trata de invitar
al alumnado a mirar el delito no solo como infraccion de la normativa penal, sino
como fractura del tejido social.

El trabajo se estructura en seis apartados. En primer lugar, se ofrece una aproxi-
macion general a la justicia restaurativa, sus principios y su potencial didactico. En
segundo lugar, se introduce la justicia restaurativa en Africa, subrayando la impor-
tancia de comprender estas practicas desde su contexto. En tercer lugar, se presenta
de manera detallada el Mato Oput como practica restaurativa, destacando sus fases,
simbolismos y aprendizajes. En tlltima instancia, se plantea una propuesta de incor-
poracion del Mato Oput en asignaturas del grado en Criminologia, como, por ejem-
plo, Mediacion o Resolucion Alternativa de Conflictos.

2. APROXIMACION A LA JUSTICIA RESTAURATIVA

El apartado d) del articulo 1 de la Directiva 2012/29/UE del Parlamento Europeo y
del Consejo de 25 de octubre de 2012 por la que se establecen las normas minimas
sobre los derechos, el paoyo y la proteccion de las victimas define la justicia
restaurativa como “cualquier proceso que permita a la victima y al infractor participar

2 Diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola. Disponible en: https://dle.rae.es/
criminolog%C3%ADa [ultima consulta: 23 de agosto de 2025].
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activamente, si dan consentimiento libre para ello, en la solucion de los problemas
resultantes de la infraccioén penal con la ayuda de un tercero imparcial”.

En palabras de Martin Diz (2025: 128), “lo que no es en ningun caso la justicia
restaurativa para la victima es una obligacion. La voluntariedad que preside, como
principio vertebrador, el acceso y desarrollo de los procedimientos de justicia restau-
rativa, veda totalmente una posible imposicion de estas soluciones postdelictuales a
la victima”.

Segtin las Naciones Unidas, la justicia restaurativa es “‘una respuesta evolutiva
al delito que respeta la dignidad y la igualdad de todas las personas, favorece el en-
tendimiento y promueve la armonia social mediante la recuperacion de las victimas,
los delincuentes y las comunidades™. Como explica Alonso Rimo (2025: 92-93), es
evidente el caracter enteramente acorde de las practicas restaurativas a los valores
democraticos, asi como el gran potencial que presentan para contribuir a la consecu-
cion de las sociedades justas, pacificas e inclusivas a las que apunta el objetivo nii-
mero 16 de la Agenda 2030 de Naciones Unidas.

El Objetivo 16 (Paz, Justicia e Instituciones solidas) pretende promover socieda-
des pacificas e inclusivas, facilitar el acceso a la justicia para toda la poblacién y crear
instituciones eficaces, responsables e inclusivas a todos los niveles. Las personas de
todo el mundo deben vivir libres del miedo a cualquier forma de violencia y sentirse
seguras en su dia a dia, sea cual sea su origen étnico, religion u orientacion sexual®.

No obstante, tal y como sefala el Informe de Estrategia Vasca de Justicia Res-
taurativa 2022-2025, “en la actualidad, a la mayor parte de las victimas y ofensores
no se les ofrece la oportunidad de comprometerse mutuamente en un dialogo facili-
tado. El acceso a la justicia restaurativa sigue dependiendo del tipo de delito, la edad
del delincuente, la etapa del proceso y la ubicacion geogréfica de la victima™. Por su
parte, Cervell6 Donderis (2025: 155) afirma que “la justicia restaurativa y, en parti-
cular, la mediacion, se presentan como un derecho al alcance solo de las victimas,
ignorando los derechos del victimario, lo que ocurre cuando su regulacion se enmarca

3 Resolucién 2002/12 del Consejo Econdmico y Social sobre Principios bdsicos para la aplicacién de
programas de justicia restaurativa en materia penal, aprobada el 24 de julio de 2002. Disponible
en: https://elearning.icrc.org/detention/es/story content/external files/Justicia%20Restitutiva%
20(2002).pdf [ultima consulta: 23 de agosto de 2025].

4 Organizacion de las Naciones Unidas: Agenda 2030. Disponible en: https://agenda2030lac.org/es/

ods/16-paz-justicia-e-instituciones-solidas [ultima consulta: 23 de agosto de 2025].

Estrategia Vasca de Justicia Restaurativa 2022-2025, Departamento de Igualdad, Justicia y Politicas

Sociales del Gobierno Vasco, p. 36. Disponible en: https://www.justizia.eus/contenidos/

documentacion/20221110 inter_doc_sjr/es def/adjuntos/220726 EstrategiaVascalusticiaRes-

taurativa_2022-2025.pdf [ultima consulta: 23 de agosto de 2025].
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en el seno de una norma prevista para tutelar en exclusiva los intereses de las victi-
mas. Ejemplo de ello es el Estatuto de la Victima del delito aprobado por la LO
4/2015 de 27 de abril”.

Y es que, aunque la justicia restaurativa se ha consolidado en las tiltimas décadas
como un paradigma alternativo al modelo retributivo, como sefiala Alonso Rimo
(2025: 94), cabe cuestionarse: “;Por qué entonces sigue siendo todavia la justicia
restaurativa un fendmeno tan minoritario en la practica de la Administracién de Jus-
ticia?”. Este planteamiento representa una linea de investigacion de gran interés para
crimindlogos y juristas.

Con todo, los principios de la justicia restaurativa se pueden resumir en torno a
seis claves (Tierno Barrios, 2025: 122):

a) la concepcion del delito desde una dimension mas amplia que abarca la pro-
duccion de un dafio tanto a las victimas y las comunidades, como a los pro-
pios infractores y no solo desde la perspectiva que lo limita a una violacién
o trasgresion de la norma pernal,;

b) el papel protagonista que adquieren todas las partes implicadas, no solamente
el Estado y el infractor, sino las victimas y las comunidades, en la resolucion
del conflicto penal,;

¢) la voluntariedad en su participacion en el proceso restaurativo;

d) su caracter reintegrativo y no estigmatizador;

e) lareparacion del dafio ocasionado por la comision del ilicito penal;

f) larestauracion de la paz social.

Estos principios no son meras abstracciones, sino que se concretan en dispositi-
vos practicos, como, por ejemplo, la mediacion entre victima y ofensor o los circulos
de dialogo. En todos los casos, el objetivo es generar un espacio en el que las partes
puedan narrar lo ocurrido, expresar sus necesidades, asumir responsabilidades y
construir conjuntamente un acuerdo reparador.

Desde el punto de vista formativo, la justicia restaurativa ofrece una oportunidad
privilegiada para el aprendizaje experiencial. Simulaciones de mediaciones, analisis
de casos reales y ejercicios de escucha activa permiten al alumnado comprender en
primera persona las dificultades y potencialidades de estos procesos. Asimismo, tra-
bajar la justicia restaurativa en el aula favorece el desarrollo de competencias trans-
versales como la comunicacion, la empatia, la negociacion y el pensamiento critico.
De ahi que su inclusion en el grado en Criminologia sea no solo deseable, sino nece-
saria para formar profesionales capaces de enfrentarse a los retos complejos que plan-
tea la gestion de los conflictos en nuestras sociedades.
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3. LA JUSTICIA RESTAURATIVA EN AFRICA

Cuando se habla de justicia restaurativa en Africa es necesario partir de una adver-
tencia fundamental: el continente no es un bloque homogéneo ni puede reducirse a
una Ginica tradicion cultural o juridica. Africa alberga multitud de grupos étnicos, len-
guas, religiones y formas de organizacion social, cada una de las cuales ha desarro-
llado a lo largo de la historia mecanismos propios de resolucion de conflictos. Sin
embargo, mas alla de esta diversidad, resulta posible identificar una serie de rasgos
comunes que permiten entender por qué en distintos contextos africanos encontramos
practicas que, desde una mirada contemporanea, pueden inscribirse en el paradigma
restaurativo.
En palabras de Tierno Barrios (2025: 40-41):

Las sociedades africanas pre-coloniales mostraban una disposicion a renunciar al
castigo de los delincuentes con el fin de resolver la disputa y dar una respuesta a las
victimas y la comunidad. De hecho, muchas de las sanciones eran compensatorias en
lugar de punitivas con el objetivo de restaurar a las victimas de su posicion anterior. Todo
ello desde el entendimiento de que, en el contexto de estas sociedades no estatales unidas
por lazos de sangre, el delito no constituia una ofensa contra el Estado o contra la socie-
dad, pese a atentar contra el bienestar comiin —y, por tanto, la comunidad también tenia
un interés en castigar al delincuente—, sino que mas bien representaba una ofensa contra
la victima y su familia. Incluso, esta preocupacion por los intereses de las victimas se
mantuvo en el tiempo tras la aparicion de las primeras sociedades civilizadas con los
codigos de normas. En este sentido, tanto el Codigo de «Hammurabi» como el Codigo
de «Lipit-Ishtar» contemplaban la restitucion en supuestos de delitos contra la propiedad,
pero incluso, otros provenientes de Oriente Medio, tales como el Codigo de «Ur-
Nammuy o el Cédigo de «Eshnunnay preveian también la restitucion en el caso de deli-
tos violentos. (...). De este modo, se observa como en cada una de estas culturas existia
la expectativa de que los infrcatores y sus familias tenian el deber de reparar a las victi-
mas con el fin, no ya de garantizar que estas tltimas recibieran restitucion por los per-
juicios ocasionados, sino también de poder restaurar la paz social de la comunidad.

Asi pues, un primer rasgo compartido es la centralidad de la comunidad. Mien-
tras que los sistemas penales occidentales tienden a concebir el delito como un asunto
entre individuo y Estado, en muchas sociedades africanas el conflicto es entendido
como una fractura que afecta al tejido social. Por ello, su resolucion no se limita al
castigo del infractor, sino que busca reparar los lazos danados, restituir el equilibrio
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y garantizar la convivencia futura. Esta logica implica que la comunidad, represen-
tada habitualmente por ancianos o consejos de sabios, juega un papel activo en la
mediacion.

Otro elemento caracteristico es la primacia de la reconciliacion frente a la ven-
ganza. De ahi que muchas practicas restaurativas africanas incluyan ceremonias pl-
blicas que simbolizan el cierre del conflicto y la decision de no perpetuar la enemistad
entre generaciones. Y es que, la reparacion suele articularse de manera compleja,
combinando compensaciones materiales, disculpas simbolicas y actos rituales. Asi,
no se trata unicamente de pagar una indemnizacion econoémica, sino de restituir la
dignidad de la victima, reconocer publicamente el dafio causado y garantizar que el
agresor sea reincorporado a la vida comunitaria de forma segura. Este énfasis en la
reparacion multiple conecta con los principios contemporaneos de la justicia restau-
rativa.

4. EL MATO OPUT COMO PRACTICA RESTAURATIVA

El Mato Oput, la ceremonia de reconciliacién que sana las heridas de la enemistad y
repara las relaciones rotas (Rodriguez Soto, 2009: 158), es una practica restaurativa
tradicional del pueblo acholi, asentado en el norte de Uganda, que ha sido utilizada
durante generaciones para gestionar conflictos graves, en particular aquellos relacio-
nados con el homicidio o el asesinato. Su nombre significa literalmente “beber la raiz
amarga del arbol oput” y hace referencia a la ceremonia final en la que las familias
enfrentadas comparten una bebida elaborada con dicha raiz. Mas alla del gesto sim-
bolico, el Mato Oput constituye un proceso completo y estructurado de reconciliacion
cuyo objetivo es restaurar la armonia entre clanes y garantizar que el conflicto no se
transmita a las siguientes generaciones.

En palabras de Gonzalez Clota (2021: 332), el término Mato Oput alude a “ce-
remonias pensadas para resolver conflictos cotidianos, espacios en los que los prota-
gonistas explican sus verdades, se explica el delito y la falta cometida y se discute la
reparacion en forma de compensacion ante toda la comunidad. Se basan en el con-
cepto acholi «timokeca», que se traduce como reconciliacion, pero también como
amnistia y perdon seglin el contexto. Tradicionalmente, se celebraba la ceremonia
para pagar el «kwor», la deuda, al colectivo o familia que habia sido victima de una
ofensa o delito. Dicha deuda podia variar segin la mediacion de los «rwodis» y la
aceptacion de la comunidad”.

El proceso del Mato Oput comienza siempre con el reconocimiento del dafio.
Cuando una persona mata a otra, ya sea de manera accidental o intencional, la familia
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del agresor debe aceptar publicamente su responsabilidad. Este acto de reconoci-
miento es indispensable, ya que sin ¢l no puede iniciarse ningin proceso de reconci-
liacion (Gonzalez Clota, 2021: 333). A diferencia de la logica penal, en la que el
reconocimiento suele ser el resultado de un juicio o de una sentencia, en el Mato Oput
se trata de un acto voluntario que implica asumir la culpa no solo de manera indivi-
dual, sino también familiar y comunitaria.

Asi pues, el delito no se concibe tinicamente como una infraccion (personal) de
la normativa penal, sino como una herida social que involucra a todo el grupo. Y es
que, como explica Rodriguez Soto (2009: 158), en la base del Mato Oput se encuentra
la idea de que, en la cultura acholi, una situacion de enemistad es antinatural y puede
generar conflictos entre terceros.

Una vez producido el reconocimiento del dafio, se abre un espacio de negocia-
cion y didlogo mediado por lideres tradicionales y ancianos sabios, quienes actiian
como garantes de la equidad y legitimidad del proceso. Como afirma Gonzalez Clota
(2021: 333), el rwot es quien lidera las conversaciones desde una posicion de respeto
aceptada por la comunidad.

Estos encuentros, permiten a las familias debatir sobre las condiciones de la re-
conciliacion. Se establecen compensaciones materiales, como la entrega de cabezas
de ganado u otros bienes, y se definen las disculpas publicas que deben realizarse.
También se acuerdan los términos de la ceremonia final, en la que la comunidad sera
testigo del restablecimiento de la armonia (Rodriguez Soto, 2009: 159). Este proceso
de didlogo no busca determinar la culpabilidad legal del agresor, sino reconstruir las
relaciones rotas, evitando que el resentimiento desemboque en nuevas venganzas.

En definitiva, la culminacion del proceso de conversaciones —que pueden llevar
incluso afios— es la ceremonia del Mato Oput, un acto publico, abierto a la comuni-
dad, donde las familias se retinen y comparten una bebida amarga elaborada con la
raiz del arbol oput (Rodriguez Soto, 2009: 159). La amargura de la bebida simboliza
el dolor del conflicto, el sufrimiento experimentado por ambas partes y la voluntad
de enfrentarlo de manera conjunta. Beber juntos esta raiz no significa olvidar lo ocu-
rrido, sino reconocerlo y comprometerse a no perpetuar el ciclo de violencia entre
generaciones. El acto de compartir la amargura convierte el dolor individual en me-
moria colectiva y establece la decision comiin de superar la enemistad.
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5. INCORPORACION DEL IMATO OPUT EN EL GRADO EN CRIMINOLOGIA

El Mato Oput ofrece varias ensefianzas clave. En primer lugar, muestra que la justicia
puede lograrse sin necesidad de castigo, a través del reconocimiento, la reparacion y
la reconciliacion. En segundo lugar, subraya la importancia de los simbolos y rituales
como herramientas restaurativas, capaces de dar cierre a un conflicto y otorgar legi-
timidad a los acuerdos alcanzados. En tercer lugar, resalta el papel central de la co-
munidad en la gestion del dafio, recordando que el delito no afecta solo a individuos,
sino a todo el entramado social.

No obstante, es importante sefialar que el Mato Oput no esta exento de limita-
ciones y tensiones. Su funcionamiento depende de estructuras sociales especificas
que no siempre son extrapolables a otros contextos. Ademas, como en muchas tra-
diciones comunitarias, pueden existir riesgos de exclusion de ciertos grupos, espe-
cialmente mujeres o jovenes, que no siempre participan de manera equitativa en la
toma de decisiones. También es posible que las compensaciones materiales pacta-
das generen desigualdades si las familias no cuentan con los recursos necesarios
para cumplirlas.

Todas estas limitaciones deben tenerse en cuenta para evitar idealizar la practica
y, sobre todo, para reflexionar criticamente sobre como puede ser utilizado el Mato
Oput como recurso didactico sin caer en simplificaciones.

Para la docencia universitaria, el Mato Oput no debe plantearse como un ritual
a reproducir de manera literal en el aula, sino como un recurso que permite alcanzar
los siguientes objetivos formativos:

a) analizar los principios de la justicia restaurativa en un contexto distinto al
occidental;
b) entrenar competencias practicas a través de simulaciones y debates.

El valor fundamental del Mato Oput en el &mbito educativo radica en la capaci-
dad de mostrar que existen diversas formas de afrontar el delito y que la justicia no
responde a una idea fija universal, sino que representa un sistema plural en constante
evolucion. En otras palabras, el Mato Oput puede funcionar como un caso de estudio
comparado que invite a los estudiantes a cuestionarse sus propias concepciones del
modelo de justicia occidental.

Desde el punto de vista de los objetivos formativos, la propuesta de incorporar
el Mato Oput en el grado en Criminologia pretende que el alumnado sea capaz de
explicar los principios de la justicia restaurativa, analizar criticamente el Mato Oput
como practica comunitaria, disefiar micro-procesos restaurativos aplicables a casos
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simulados, y desarrollar habilidades de escucha, negociacion y empatia. Ademas, se
busca que los estudiantes adquieran sensibilidad intercultural, reconociendo la diver-
sidad de concepciones de justicia y evitando aproximaciones simplificadoras.

La propuesta metodologica podria desarrollarse a través de un modulo especi-
fico de varias sesiones dentro de la asignatura de Mediacion o Resolucion Alternativa
de Conflictos. En una primera sesion se introduciria el concepto de justicia restaura-
tiva y los principios en los que se fundamenta. La sesion tendria una parte teérica y
otra practica.

En una segunda sesion se presentaria el Mato Oput, combinando una explica-
cion tedrica con materiales audiovisuales o testimoniales que permitieran al alum-
nado conocer las fases del proceso, los actores implicados y el simbolismo de la ce-
remonia. La explicacion deberia subrayar tanto sus fortalezas como sus limitaciones,
insistiendo en la necesidad de contextualizar y evitar interpretaciones idealizadas.
Para reforzar el aprendizaje, los estudiantes podrian elaborar un breve ensayo refle-
Xivo sobre las semejanzas y diferencias entre el Mato Oput y la mediacion penal tal
como se practica en Europa.

En las sesiones siguientes se organizarian simulaciones practicas. Una dinamica
fundamental seria el role-playing de una reunion preparatoria entre dos familias en
conflicto, inspirada en el Mato Oput, pero adaptada al contexto académico. El alum-
nado se dividiria en grupos con diferentes roles: representantes de las familias, faci-
litadores, mediadores y observadores. Cada rol recibiria una ficha con objetivos, ne-
cesidades y posibles tensiones, de modo que el gjercicio reflejara la complejidad de
una negociacion real. La tarea de los facilitadores consistiria en garantizar el respeto,
guiar el didlogo y ayudar a construir un acuerdo reparador. Al final de la simulacion,
el grupo reflexionaria colectivamente sobre los logros y dificultades del proceso.

Se asume que la incorporacion del Mato Oput en la docencia universitaria puede
generar resistencias iniciales, especialmente si se percibe como una practica alejada
de la realidad europea. Por ello, es fundamental insistir en que no se trata de importar
un ritual ajeno, sino de utilizarlo como recurso didactico para reflexionar criticamente
sobre nuestras propias concepciones de justicia. En un contexto académico, el Mato
Oput funciona como un espejo que permite reconocer que existen multiples formas
de afrontar el delito y que todas ellas ofrecen aprendizajes utiles para la Criminologia.

En definitiva, la integracion del Mato Oput en el grado en Criminologia, espe-
cialmente en asignaturas de relacionadas con la mediacion, constituye una oportuni-
dad para formar profesionales con una mirada mas amplia, critica y empadtica. A tra-
vés de esta innovacion docente, los estudiantes no solo adquieren conocimientos so-
bre justicia restaurativa, sino que experimentan en primera persona los retos de la
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mediacion, reflexionan sobre la dimension de la justicia y desarrollan competencias
interculturales fundamentales para su futuro desempefio profesional.

Se trata, en tltima instancia, de formar a los criminélogos del mafiana. Es decir,
preparar a futuros profesionales que no se limiten a reproducir esquemas punitivos,
sino que sean capaces de imaginar y poner en practica respuestas orientadas a la re-
paracion, la reconciliacion y la reconstruccion del tejido social.

6. CONCLUSIONES

La Criminologia no puede limitarse a estudiar los sistemas penales occidentales. Es
necesario ampliar la mirada hacia otras formas de entender la justicia que permitan
reflexionar sobre el delito como un dafio social y no solo como una infraccion de la
normativa penal. La justicia restaurativa avanza en esta direccion al situar en el centro
a victimas, ofensores y comunidad, asi como al priorizar la reparacion del dafio y la
recuperacion de la “paz social”.

El analisis de las practicas africanas muestra que existen modelos de resolucion
de conflictos que han funcionado durante siglos con eficacia. Entre ellos, el Mato
Oput del pueblo acholi constituye un ejemplo claro de como el reconocimiento del
dafio, la compensacién y la reconciliacion comunitaria pueden detener ciclos de vio-
lencia y restablecer la armonia social.

Su incorporacion en el grado en Criminologia no debe entenderse como una
imitacion ritual, sino como un recurso didactico que permite al alumnado comparar,
analizar y reflexionar sobre distintas concepciones de justicia. A través de sesiones
teoricas, simulaciones y debates, los estudiantes pueden entrenar competencias prac-
ticas como la escucha activa, la negociacion y la empatia, ademas de adquirir sensi-
bilidad intercultural.

En definitiva, el Mato Oput puede contribuir a formar criminélogos mas criticos
y con capacidad para disefiar respuestas orientadas a la reparacion y la reconciliacion.
Se trata de preparar a profesionales capaces de superar visiones estrictamente puniti-
vas y de trabajar por la reconstruccion del tejido social.
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Este trabajo propone una iniciativa de innovacioén docente disefiada para integrar la reali-
dad africana en la ensefianza de las ciencias experimentales, especificamente Fisica y
Quimica, tanto en niveles preuniversitarios (Educacién Secundaria Obligatoria, ESO, y
Bachillerato), como en el ambito universitario. Se presenta un taller interdisciplinar, “Del
Séhara al Laboratorio”, fundamentado en el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el
uso de recursos digitales y las estrategias de ciencia ciudadana. Mediante el estudio de
meteoritos saharianos, el alumnado explorara la geoquimica espacial y reflexionara sobre
las dimensiones cientificas, econémicas y culturales asociadas al continente africano. El
enfoque promueve el pensamiento critico y el aprendizaje contextualizado. Adicional-
mente, se detalla la estructura del taller, sus actividades y su adaptabilidad a diversas asig-
naturas. Esta experiencia busca ofrecer un modelo replicable para la integracion practica,
participativa y significativa de Aftica en el curriculo de ciencias.

1. INTRODUCCION

Histéricamente, la ensefianza de las ciencias en Europa ha tendido a centrarse en con-
textos autdctonos, lo cual ha generado una omision de referentes cientificos proce-
dentes de otras regiones del mundo. Especificamente, el papel de Africa como esce-
nario de investigacion y descubrimiento cientifico ha sido subestimado con frecuen-
cias, a pesar de su innegable relevancia en campos como la geologia, la paleontologia
y, en particular, la geoquimica espacial (Khiri et al., 2023; Koeberl, 1994: 263-295;
Korotev e Irving, 2021: 206-240).
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El presente trabajo se enmarca en las III Jornadas de Innovacion Docente
“Africa en la ensefianza universitaria” y toma como base la contribucion oral “Estu-
dio de la geoquimica espacial a través de meteoritos saharianos”. A partir de esta
experiencia, se desarrolla una propuesta practica de innovacion docente aplicable a
diferentes niveles educativos y disciplinas cientificas. Dicha propuesta combina el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el uso de recursos digitales y la participa-
cion activa mediante la ciencia ciudadana.

El proposito fundamental es doble. Por un lado, acercar al alumnado a la reali-
dad africana mediante el estudio de los meteoritos del Sahara, objetos de alto valor
cientifico cuya busqueda y recoleccion los convierten en uno de los mercados mas
prominentes del desierto sahariano. Por otro lado, se quiere iniciar al alumnado en la
comprension de las ciencias de la tierra y del espacio, en concreto, en la geoquimica
espacial, a través de la experimentacion y el analisis de datos reales.

2. FUNDAMENTO TEORICO-CIENTIFICO

Es necesaria la buisqueda de alternativas a las metodologias de ensefianza-aprendizaje
tradicionales, basadas en la transmision unidireccional de conocimientos, con el fin
de promover enfoques que favorezcan una comprension mas profunda a través del
cuestionamiento, la experimentacion y la participacion activa del alumnado. Ante
esta busqueda nacen las metodologias activas, las cuales consisten en que el alumno
sea protagonista de su propio aprendizaje, mientras que el docente sea el guia de di-
cho proceso (Batistello y Pereira, 2019: 31-42).

En este sentido, el ABP constituye una de las metodologias activas mas emplea-
das en la actualidad. A través del ABP el docente plantea una pregunta o reto basado
en una situacion real, proxima a los estudiantes o a su entorno, que despierte interés
y que, ademas, esté unida a aquellos conceptos y procedimientos que quiere que
aprendan (Causil Vargas y Rodriguez De la Barrera, 2021: 105-128). Los estudiantes
deberan resolver la tarea por equipos realizando una investigacion, abordando diver-
sas actividades de aprendizaje a lo largo del proyecto y trabajando de manera cola-
borativa y practicamente autonoma. Por tltimo, los estudiantes deben compartir el
producto final con el resto de los compaiieros.

En el ambito cientifico, el ABP permite reproducir la dindmica propia de las
ciencias experimentales: formulacion de hipdtesis, el disefio metodologico, la obten-
cién de resultados y la comunicacion de las conclusiones.

Por otro lado, la ciencia ciudadana, entendida como la participacion de la ciuda-
dania en procesos genuinos de recoleccion, interpretacion o difusion de datos, genera
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conciencia sobre la ciencia como un bien comun (Torralba-Burrial, 2020: 408-416). En
esta propuesta, la investigacion en el aula se complementa con la consulta de bases de
datos abiertas, como la LPI/Meteoritical Bulletin Database (Gattacceca et al., 2019:
368-381), facilitando un contacto directo con informacion cientifica real y actualizada.

Desde una perspectiva cientifica, el estudio de los meteoritos es una via privile-
giada para introducir al alumnado en la geoquimica espacial, la rama de las ciencias
naturales que combina la geologia y la quimica para estudiar la composicion, distri-
bucion y evolucion de los minerales en la Tierra y otros cuerpos celestes, como la
Luna, Marte o los asteroides, entre otros (Huidobro et al., 2021: 1333-1342; Huidobro
et al., 2022: 450-462; Huidobro et al., 2023, 1248-1257).

Uno de los lugares donde se recolecta la mayor cantidad de meteoritos es el
desierto del Sahara, ya que el color amarillento de su arena facilita la identificacion
de cuerpos rocosos con corteza de fusion. Algo similar ocurre en la Antartida, donde
el color blanquecino de sus hielos permite distinguir los meteoritos con gran facilidad
(ver Figura 1). En cambio, en los entornos habitados con edificios, vegetacion, rios o
montafas, entre otros, resulta mucho mas dificil diferenciar un meteorito de una roca
comun. Por esta razon, aunque cada dia caen miles de particulas no terrestres en dis-
tintas partes del planeta, los desiertos se han convertido en los lugares preferidos para
su biisqueda y recoleccion. Ademads, estas areas se caracterizan por tener bajas preci-
pitaciones y humedad, lo que hace que las ratios de degradacion quimica sean mucho
mejores que en ambientes templados.

Figura 1. Meteoritos encontrados en el desierto del Sdhara y en la Antartida.
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De todos los meteoritos registrados en el LPI/Meteoritical Bulletin Database, €l
20% fueron encontrados en el desierto del Sahara. Dichos meteoritos reciben su nom-
bre dependiente de la zona de recolecta, pudiendo ser “Northwest Africa (NWA)” o
“Northeast Africa (NEA)”. De entre los meteoritos saharianos registrados, el 15%
son NWA y el 5% el NEA, encontrandose en los paises (ordenado de mayor a menor
recoleccion): Libia, Argelia, Marruecos, Egipto, Tnez, Nigeria, Mauritania, Mali y
Chad (Aboulahris et al., 2019: 2908-2928; Huidobro et al., 2021: 1333-1342). Estos
ofrecen un recurso didactico excepcional debido a:

- Suabundancia y diversidad, ya que la regién concentra una proporcion sig-
nificativa de los hallazgos mundiales.

- Suexcelente estado de conservacion favorecido por el clima arido y ausen-
cia de agua.

- Su valor interdisciplinar, ya que posibilita el abordaje de cuestiones de Fi-
sica, Quimica, Geologia, Economia, Cultura y Etica Cientifica.

El contraste visual entre la arena clara y los meteoritos oscuros, sumado al co-
mercio internacional que se ha generados en torno a ellos (Chennaoui Aoudjehane,
2024: 368-381; Schmitt, 2002: 5-11), introduce debates necesarios sobre patrimonio,
sostenibilidad y cooperacion, ofreciendo un campo propicio para una educacion cien-
tifica integral (Trigo-Rodriguez et al., 2024).

3. CONTEXTO EDUCATIVO Y MATERIAS DE APLICACION

La presente propuesta de innovacion docente se centra en un taller disefiado con un
caracter flexible, interdisciplinar y transversal, que permite su incorporacion en di-
versas asignaturas y niveles educativos. Su estructura abierta posibilita la adaptacion
tanto a entornos formales como no formales de ensefianza, fomentando el aprendizaje
activo y contextualizacion en torno a un eje tematico de alto valor cientifico y cultu-
ral: los meteoritos africanos.

Esta propuesta busca no solo promover la comprension de conceptos cientificos,
sino también contribuir a la revalorizacion del continente africano como territorio
clave en la construccion de conocimiento cientifico global, visibilizando su papel en
la investigacion planetaria, la geologia y la geoquimica espacial. Africa, a menudo
ausente o marginal en contenidos curriculares de ciencias, se presenta aqui como un
continente con grandes recursos naturales de interés internacional. De este modo, la
actividad impulsa una educacién mas equitativa, diversa y global, en linea con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y la educacion para la ciudadania mundial.
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El taller puede implementarse en distintos niveles educativos, adaptando su
complejidad y profundidad segun el contexto:

- Educacion Secundaria Obligatoria (3° y 4° de ESO): materias de Fisica y
Quimica, y Cultura Cientifica, con énfasis en la observacion, la experimen-
tacion basica, asi como la comprension del origen de los materiales no te-
rrestres.

- Bachillerato: materias de Fisica, Quimica, Geologia y Ciencias Ambienta-
les, incorporando el analisis de muestras, la interpretacion de datos reales y
la reflexion sobre el impacto de los meteoritos en la historia geologica de la
Tierra.

- Universidad: materias de Ciencias de la Tierra y del Espacio, Introduccion
a la Investigacion Cientifica, Geologia, Quimica, Geoquimica o Didactica
de las Ciencias Experimentales, donde se profundiza en los procesos geo-
quimicos asociados a los meteoritos, su clasificacion, y su relevancia en la
comprension del origen del Sistema Solar.

De esta manera, la propuesta ofrece una oportunidad para integrar el continente
africano en el curriculo de ciencias, un &mbito poco explorado en la educacion cien-
tifica, a la vez que promueve una mirada mas inclusiva, critica y global hacia la cien-
cia y sus territorios de descubrimiento.

4. EL TALLER “DEL SAHARA AL LABORATORIO”

El taller constituye el proyecto central de la propuesta, atendiendo al siguiente reto:
Como equipo de expertos, deben elaborar un informe cientifico y una estrategia de
divulgacion que clasifique una muestra de meteoritos sahariano y argumente por qué
ésta tiene valor (cientifico, econdmico, cultural y patrimonial) para la comunidad in-
ternacional y, especialmente, para los paises africanos de donde proviene.

La organizacion del taller (seis sesiones de 1.5 a 2 horas cada una) combina la
indagacion cientifica, la experimentacion practica y la reflexion critica. En las si-
guientes tablas (Tabla 1-6) se detalla cada una de las sesiones.
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Sesién 1. Africa en la ciencia: contexto y motivacion

Enfoque principal

Objetivos Especificos

Metodologia y Adap-
tacion al nivel educa-
tivo

Producto final solici-
tado

Introduccion a la reali-
dad africana y refle-
xion.

Definir con precision
los conceptos: meteo-
roide, meteoro y me-
teorito.

Justificar la relevancia
del Sahara

fuente de muestras

como

cientificas.

Iniciar la reflexion so-
bre la dimension ética
y cultural del patrimo-
nio geoldgico.

Ponencia con debate
(30 min): el docente
introduce los concep-
tos basicos y el con-
texto geoldgico afri-
cano.

Dindmica “Mapa de
Valores” (1 h): los gru-
pos analizan casos
reales (ej. Capitulos
del libro The Meteorite
Hunters  (Howgego,
2025)) y debaten so-
bre los valores asocia-
dos, centralizados en
el cientifico, econd-

mico y patrimonial.

Mapa conceptual de
valores, donde los es-
tudiantes deben clasi-
ficar y relacionar los
valores identificados
en su caso real, sir-
viendo como punto
de partida para el pro-

yecto.

Adaptacion

ritos en el desierto del Sahara.

Secundaria/Bachillerato: Enfasis en la definicidn y la observacién de imagenes y videos.
Universidad: Andlisis de un articulo cientifico breve que discuta la ética de la recoleccién de meteo-

Tabla 1. Sesién 1 de la propuesta de innovacién docente: Africa en el Curriculo de Ciencias.
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‘ Sesion 2. Reconocimiento de muestras y caracterizacion fisica

Enfoque principal

Objetivos Especificos

Metodologia

Producto final solici-
tado

Observacion e indaga-
cion.

Aplicar métodos de
caracterizacion fisica
no destructiva.

Descubrir caracteristi-
cas que hacen unicos
a los meteoritos (cor-
teza de fusidn, densi-
dad, magnetismo, bri-
llo).
Formular  hipotesis
preliminares sobre la
naturaleza de una se-
rie de muestras incog-
nita.

Trabajo experimental
guiado (90 min): em-

pleo de muestras
reales, réplicas y
analogos  geoldgicos

(Anexo I). En esta acti-
vidad los grupos reali-
zan pruebas de campo
con imanes, medicion
del peso, el volumen
desplazado por el
agua, etc.

Ademas, deberan lle-
var a cabo un registro
riguroso de cada para-
metro y deberan ha-
cer uso defichas de re-
ferencia del LPI/Me-
teoritical Bulletin para
saber clasificar las

muestras incdgnitas.

Ficha de identificacion
de muestras (Anexo |),
donde deberan indi-
car las caracteristicas
de cada muestra, asi
como la hipétesis ini-
cial.

Adaptacion

lisis petrografico.

Secundaria/Bachillerato: Medicién de la densidad aproximada.
Universidad: Observacion de laminas delgadas bajo lupa y microscopio. Si es posible, hacer un ana-

Tabla 2. Sesién 2 de la propuesta de innovacién docente: Africa en el Curriculo de Ciencias.
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Sesion 3. Datos geoquimicos y andlisis cuantitativo

Enfoque principal

Objetivos Especificos

Metodologia

Producto final solici-
tado

Andlisis de datos y
geoquimica.

Comprender el signifi-
cado de los datos de
composicion elemen-
tal (Fe, Ni, Mg, Ca, Si,
etc.).

Utilizar bases de datos
reales para contrastar
la composicion de las
muestras (simuladas o
reales).

Generar graficos com-
parativos para clasifi-
car el tipo de meteo-
rito.

Taller de hojas de
calculo con Excel (70-
90 min): los grupos re-
ciben el archivo de da-
tos simulados y deben
completar dicho ar-
chivo consultando la
base de datos LPI/Me-
teoritical Bulletin.

Deben llevar a cabo
analisis cuantitativos
mediante representa-
ciones graficas enfren-
tando concentracio-
nes elementales.

Comparacion de los
resultados obtenidos
con patrones conoci-
dos para proponer
una clasificacion me-
teoritica formal (con-
drita, acondrita, etc.).

Hoja del calculo con
graficos relevantesyla
justificacion cientifica
de la clasificacion.

Adaptacion

tandar.

Secundaria/Bachillerato: uso de hojas de calculo sencillas y graficos de barras.
Universidad: introduccion al analisis estadistico basico con el calculo de medias y desviaciones es-

Tabla 3. Sesién 3 de la propuesta de innovacién docente: Africa en el Curriculo de Ciencias.
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‘ Sesion 4. El juego del detective meteoritico: justificacion del origen

Enfoque principal

Objetivos Especificos

Metodologia

Producto final solici-
tado

Argumentacion cienti-
ficay pensamiento cri-
tico.

Consolidar la capaci-
dad de identificaciony
justificacion cientifica.

habilida-
des de argumentacion

Desarrollar

y comunicacion bajo
presion.

Dindmica gamificada
(45-60 min): los gru-
pos compiten para
identificar la proce-
dencia (lunar, mar-
ciana, asteroides) de
una muestra incognita
basandose en los co-
nocimientos desarro-
llados en las sesiones
anteriores.

Se les aportara a los
alumnos pistas, como
espectros, metadatos,
graficos, testimonios,
etc.

Defensa oral bien ar-
gumentada, en donde
el grupo presente las
evidencias cientificas
que les ha hecho se-
leccionar el origen pla-
netario propuesto.

Adaptacion

Secundaria/Bachillerato: Enfoque de la calidad de la argumentacion frente a la velocidad.
Universidad: Inclusion de articulos y fuentes de rigor cientifico como elementos justificativos.

Tabla 4. Sesién 4 de la propuesta de innovacién docente: Africa en el Curriculo de Ciencias.
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Sesion 5. Ciencia ciudadana y comunicacion

Enfoque principal

Objetivos Especificos

Metodologia

Producto final solici-
tado

Divulgacion y transfe-
rencia.

Disefiar un plan de re-
coleccion de datos de
alta calidad (metada-
tos).

Proponer una estrate-
gia de divulgacién so-
bre el patrimonio na-
tural de Africa.

Conectar la investiga-
cion local de aula con
la ciencia global.

Disefio de proyectos
(90 min), en donde los
grupos elaboraran un
prototipo de informa-
cion divulgativa. Algu-
nos ejemplos: infogra-
fia para redes, post
para un blog cienti-
fico, disefio de un for-
mulario de recolec-
cion de datos georre-
ferenciados, etc.
Todos los prototipos
deben enfatizar el rol
de la ciencia ciuda-
dana responsable y
poner en valor el pa-
trimonio natural afri-
cano.

Deben presentar el
producto final a la
clase y exponerlo
(post de un blog, for-
mulario digital, info-
grafia redes,

etc.).

para

Adaptacion

Secundaria/Bachillerato: creacion de un poster a colgar en los pasillos del instituto.
Universidad: disefio de una propuesta formal de colaboracién con museos o laboratorios.

Tabla 5. Sesién 5 de la propuesta de innovacién docente: Africa en el Curriculo de Ciencias.
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Sesion 6. Evaluacion final

Enfoque principal

Objetivos Especificos

Metodologia

Producto final solici-
tado

Evaluacion integral y
reflexion.

Comunicar de manera
efectiva y rigurosa el
proceso y los resulta-
dos del proyecto.

Fomentar la autoeva-
luacion vy la reflexion
critica sobre el apren-
dizaje cooperativo y la
contextualizacion.

Presentaciones finales
de 10/15 min por
grupo, donde deben
exponer el informe
(plantilla en el Anexo
1) y la propuesta de di-
vulgacion, de forma

oral al clase.

Rubrica de autoeva-
luacién de 30 min, de
caracter  formativo

(ver Anexo lll).

Discusion final guiada
por el profesor sobre
las competencias ad-
quiridas y la vision de
Africa como fuente de
conocimiento, de ca-
racter sumativo.

Informe final de grupo
(Anexo 1), en donde
se recoja el problema,
los métodos, los resul-
tados y las conclusio-
nes finales.

Adaptacion

Secundaria/Bachillerato: énfasis en la claridad oral y el trabajo en equipo.

Universidad: énfasis ene | rigor cientifico de la defensa y la profundidad de la reflexién ética.

Tabla 6. Sesién 6 de la propuesta de innovacién docente: Africa en el Curriculo de Ciencias.
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5. EVALUACION Y DESARROLLO DE COMPETENCIAS

La evaluacion se basa en rubricas formativas y sumativas que se adaptan al nivel
educativo. La rtbrica de autoevaluacion se encuentra en el Anexo III y, aunque las
rubricas sumativas dependen de la evaluacion de cada centro y profesor, pueden estar
guiadas por la rabrica de autoevaluacion propuesta en este trabajo.

En cualquier caso, los aspectos clave a valorar son:

- Comprension cientifica: uso riguroso de conceptos y aplicaciones de méto-
dos.

- Analisis de datos: adecuada interpretacion y representacion de la informa-
cion.

- Trabajo cooperativo: distribucion efectiva de tareas y colaboracion activa.

- Comunicacion cientifica: claridad, estructura y rigor en la exposicion oral y
escrita.

- Reflexion contextual: reconocimiento del valor cientifico, econémico, cul-
tural y patrimonial de la ciencia con origen en Africa e impacto mundial.

Esta estructura favorece la adquisicion de competencias cientificas, digitales y
sociales, y promueve una vision mas global e inclusiva del conocimiento.

6. CONCLUSIONES

La propuesta de innovacion docente “Africa en el Curriculo de las Ciencias™ eviden-
cia que la ensefianza de la geoquimica puede enriquecerse significativamente me-
diante metodologias activas que integran contenidos africanos y enfoques experimen-
tales. Al combinar el ABP y el uso de recursos digitales y la ciencia ciudadana, se
logra un aprendizaje significativo que supera la mera transmision de conocimientos.

Integrar la realidad africana en el aula de ciencias no requiere grandes recursos,
sino de contextualizar la ciencia en su dimension global y de reconocer las valiosas
aportaciones de otros territorios a la comprension del espacio. Este enfoque contri-
buye a despertar la curiosidad cientifica, a conectar la teoria con la realidad inmediata,
y a fomentar valores de cooperacion y respeto por el patrimonio natural y cientifico.

El modelo es inherentemente transferible a otras areas de conocimiento y adapta-
ble a diversos contextos educativos, constituyendo una via sélida para vincular la inno-
vacion docente con la educacion intercultural y la formacion cientifica en el siglo XXI.
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ANEXOS

Anexo |. Ficha de identificacion de muestras (para estudiantes).

Taller: “Del Sahara al Laboratorio”

Grupo: Fecha:
Muestra n2: Tipo (real/simulada):
Parametro Descripcion
Color

Textura/Brillo

Magnetismo (si/no)

Densidad (g/cm?)

Reaccidn con acido (efervescencia)

Aspectos distintos

Hipdtesis de origen

Conclusidn provisional:
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Anexo Il. Plantilla para el informe final de grupo.

Titulo del proyecto:

Integrantes del grupo:

Fecha:

1. Reto planteado:

2. Hipdtesis inicial:

3. Procedimiento realizado:

4. Resultados principales:

5. Interpretacion:

6. Reflexion final:
Respuesta a las siguientes preguntas:
¢Qué aprendimos sobre los meteoritos y la ciencia africana?
¢Qué nos sorprendié mas?
¢Qué hariamos diferente si repitiéramos la actividad?
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Anexo lll. Rubrica de evaluacion.

Criterio

Nivel Excelente (4)

Nivel Adecuado

3)

Nivel Basico (2)

Nivel Inicial (1)

Comprension cien-

tifica

Explica con rigor y
precision los pro-
cesos geoquimicos
y las evidencias.

Comprende los
conceptos basi-
cos y los aplica
bien.

Explica con
errores o con-
fusion parcial.

No demuestra
comprension.

Anadlisis de datos

Interpreta y repre-
senta correcta-
mente datos nu-
méricos o graficos.

Usa los datos
con cierta cohe-
rencia.

Reproduce da-
tos sin andlisis
critico.

No usa bien los
datos.

Trabajo coopera-
tivo

Participa activa-
mente, asume ro-
les y apoya al
grupo.

Colabora de
forma regulary
cumple su
parte.

Participacion
irregular o pa-
siva.

Escasa o nula
cooperacion.

Comunicacion
cientifica

Presenta resulta-
dos de forma
clara, estructurada
y argumentada.

Comunicacién
comprensible y
ordenada.

Comunicacion
poco clara o in-
completa.

No logra comu-
nicar las ideas.

Reflexion y con-
textualizacion

Relaciona el tra-
bajo con Africa, la
ciencia y la socie-
dad de forma cri-
tica.

Reconoce
vinculos basicos
con el contexto
africano.

Mencién super-
ficial del con-
texto.

No establece
conexion al-
guna.

Calificacién global: ___ /20
Observaciones del docente:
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Este trabajo explora la integracion del patrimonio africano, concretamente las
piramides de Guiza, en la ensefianza de la biogeoquimica ambiental en programas de
posgrado. La propuesta surge de la escasa representacion de Africa en los planes de
estudio universitarios, donde suele abordarse desde perspectivas historicas o
politicas, pero rara vez desde un enfoque cientifico. A partir del estudio de la litologia
de los materiales de construccion de las piramides, los procesos de degradacion
natural y antropogénica, se plantea una actividad didactica que combina teoria,
andlisis practico (redaccion de un informe tedrico y una presentacion oral) y debate.
Esta actividad, disefiada para un médulo de 1.5 créditos, promueve el aprendizaje
basado en casos y en la enseflanza multidisciplinar. El capitulo destaca el potencial
motivador que posee el patrimonio egipcio para los alumnos universitarios, gracias a
su riqueza cultural, lo que fomenta un conocimiento sobre los problemas ambientales
locales, ademas de generar en los alumnos una actitud responsable hacia la
conservacion del patrimonio. La propuesta demuestra que los estudiantes no sélo se
adquieren conocimientos educativos sobre biogeoquimica ambiental, sino que tam-
bién sensibiliza a los estudiantes sobre el papel de la ciencia en la proteccion del
patrimonio cultural.

1. INTRODUCCION

La presencia de Africa en la ensefianza universitaria es generalmente limitada y, en
muchas ocasiones, se introduce en dicha ensefianza de manera sesgada y general-
mente desde perspectivas exclusivamente humanisticas, centradas en la historia o la
politica. En el &mbito de las ciencias ambientales, las referencias a dicho continente
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suelen estar centradas en ejemplificar algunos fendémenos, como podrian ser la ele-
vada biodiversidad que posee o estudios concretos realizados en algin lugar del con-
tinente. Sin embargo, rara vez se tratan en las aulas ejemplos sobre patrimonio
africano, y menos desde la perspectiva del andlisis cientifico. No obstante, el
continente africano no solo constituye una pieza clave en la comprension de los
problemas ambientales globales (como el cambio climatico, la gestion del agua o la
contaminacioén atmosférica) sino que también posee espacios y monumentos de
enorme valor, tanto cultural como patrimonial, que pueden ser utilizados como ejem-
plos didacticos para el estudio de la conservacion, restauracion y afecciones del pa-
trimonio cultural.

En este ambito, Egipto es uno de los patrimonios mas emblematicos. Su
patrimonio construido, encabezado por las piramides de Guiza, constituye uno de los
simbolos mas reconocidos a nivel mundial, habiendo sido nombrado patrimonio de
la humanidad por la UNESCO. Sin embargo, y como no puede ser de otra manera,
también se encuentra expuesto a multiples degradaciones ambientales. Estas caracte-
risticas convierten al conjunto en una oportunidad ejemplar de poder comprender
como afectan las degradaciones ambientales en este patrimonio construido, y de co-
nocer como estas interacciones repercuten en la conservacion del patrimonio cultural.
Mas que un simple vestigio del pasado, el complejo de Guiza se presenta como un
espacio unico donde convergen la historia, la geologia, la quimica ambiental y la
gestion del patrimonio.

La eleccion de este caso concreto tiene como objetivo facilitar la aproximacion
del alumnado de posgrado a realidades africanas desde un enfoque interdisciplinar.
En los grados y masteres de Ciencias Ambientales, la ensefianza suele apoyarse en
casos europeos, norteamericanos y asiaticos, gracias a que se poseen una gran canti-
dad de datos disponibles, ademas de ser mas generalmente casos mas mediaticos. Sin
embargo, incorporar ejemplos africanos no solo enriquece a nivel formativo al
estudiante, sino que también promueve una mirada mas amplia y global de los
problemas ambientales. A su vez, el estudio del patrimonio egipcio desde la perspec-
tiva de su conservacion despierta de forma natural el interés del alumnado universi-
tario, gracias a la historia y la belleza de esta civilizacion. De esta forma, se puede
establecer una conexion entre ciencia y cultura, lo que puede facilitar la adquisicion
de competencias transversales como el analisis critico, la resolucion de problemas y
la integracion de saberes diversos.

Por tanto, en este capitulo se propone un enfoque didactico innovador: utilizar
el caso de las piramides de Guiza como estudio practico dentro de la asignatura de
Biogeoquimica Ambiental, perteneciente al master universitario en Contaminaciéon y
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Toxicologia Ambientales. La propuesta pretende mostrar como las degradaciones
ambientales y los procesos biogeoquimicos (ciclos geoquimicos, meteorizacion,
interacciones atmosfera—roca—agua, procesos de degradacion) pueden explicarse y
analizarse a partir de un patrimonio cultural africano.

Los objetivos principales de este capitulo son tres. En primer lugar, (i) ofrecer
una vision cientifica del patrimonio egipcio desde la perspectiva de la conservacion
y restauracion del patrimonio, la geoquimica y la contaminacion ambiental, expo-
niendo los factores que aceleran su degradacion. En segundo lugar, (ii) disefiar una
propuesta didactica que permita integrar este caso en la docencia de posgrado,
aplicando metodologias activas como el aprendizaje basado en casos y el trabajo
interdisciplinar. Finalmente, (iii) se pretende resaltar el valor de incorporar ejemplos
africanos en la ensefianza universitaria, contribuyendo asi a una formaciéon mas
inclusiva y conectada con todas las realidades del planeta.

2. MAARCO TEORICO Y DOCENTE

2. 1. La ensefianza universitaria de Africa en estudios cientificos

La presencia de Africa en la ensefianza universitaria, y particularmente en el &mbito
cientifico, ha sido histdricamente practicamente inexistente y, en caso de ser mencio-
nada, siempre de forma fragmentaria. A menudo, los programas de estudio que
incluyen al continente africano lo hacen unicamente como escenario de problemas
globales y generalmente desde el contexto historico. En el caso del marco cientifico, si
se menciona un ejemplo que ocurre en el continente africano, no se llega a profundizar
dicho caso, por lo que no se permite a los estudiantes indagar de manera detallada. Este
enfoque conduce a que los estudiantes adopten una vision reduccionista del continente,
ajena a su complejidad geografica, historica y cultural, y limita su capacidad para
aplicar conocimientos cientificos a contextos africanos reales.

2.2. Integracidn de la propuesta en un mdster universitario

Dentro del master “Contaminacion y Toxicologia Ambientales”, la asignatura de
Biogeoquimica Ambiental ocupa un lugar importante, proporcionando a los
estudiantes los conocimientos necesarios para comprender los procesos quimicos,
fisicos, geologicos y/o bioldgicos, y las reacciones que ocurren en los medios
naturales (ej: equilibrios quimicos en sistemas naturales como el agua o suelo).
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El programa de la asignatura combina contenidos tedricos, estudios de casos
concretos y proyectos aplicados. Sin embargo, la mayor parte de los casos utilizados
provienen de Europa o América, lo que no permite a los estudiantes conocer la si-
tuacion medioambiental o cultural africana. Incorporar un caso sobre patrimonio afti-
cano construido al aula, concretamente egipcio, permite no solo estudiar procesos
geoquimicos especificos, sino también entrenar habilidades de analisis critico en
contextos nuevos. De esta forma, se promueven competencias transversales como la
capacidad de adaptarse e interpretar a datos limitados, y promueve el pensamiento
critico, gracias a la toma de decisiones en entornos complejos.

2.3. Potencial didactico del patrimonio africano en grados cientificos

El patrimonio cultural africano, y en particular el patrimonio construido, presenta
recursos educativos unicos para la ensefanza de la biogeoquimica ambiental, basan-
dose en tres puntos principales:

- Estudio de la biogeoquimica: Monumentos como las piramides de Guiza
estan construidos con materiales geoldgicos que interactan con la
atmosfera, el agua y otros factores/degradaciones ambientales. Su estudio
permite analizar procesos geoquimicos reales, como la meteorizacion de las
rocas utilizadas en la construccion de las piramides, la formacion de
eflorescencias salinas o la acumulacion de contaminantes atmosféricos.

- Conservacion del patrimonio: La conservacion del patrimonio no solo
depende de la quimica y la geologia, sino también de la gestion cultural y
de las politicas ambientales locales. Tratar también estas perspectivas en la
ensefianza favorece la comprension de los problemas ambientales de
manera holistica.

- Egipto como motivacién: Utilizar casos africanos permite despertar la
curiosidad del alumnado de forma natural, debido a la indudable atraccion
de los estudiantes por una cultura tan llamativa como la egipcia, y ofrecer
experiencias de aprendizaje significativas. Los estudiantes no solo aprenden
conceptos, sino que también desarrollan conciencia sobre la relacion entre
ciencia, cultura y sociedad.

Por todo ello, las piramides de Guiza son un caso ejemplar. Su construccion
utilizando roca caliza, su exposicion a factores ambientales extremos, como los
cambios térmicos extremos entre dia y noche, y el cimulo de degradaciones antro-
pogénicas, como la masificacion turistica, permiten analizar tanto procesos
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naturales (meteorizacion fisica y quimica, interacciones con aguas subterraneas,
evaporacion y cristalizaciéon de sales, etc.) como impactos antropogénicos
(contaminacion atmosférica, turismo masivo, obras urbanas). Ademas, los
proyectos de conservacion y restauracion realizados en las piramides son perfectos
para discutir la ética en las estrategias de intervencion y conservacion realizadas, y
para evaluar sus riesgos, combinando asi el aprendizaje cientifico con una reflexion
critica y ética ambiental.

En resumen, el marco teérico y docente de este capitulo establece tres
fundamentos: (i) la necesidad de incorporar Africa en la ensefianza universitaria en
grados relacionados con el ambito cientifico, (ii) la relevancia de utilizar ejemplos
sobre patrimonio construido como escenarios para la ensefianza de la biogeoquimica
y (iii) el potencial de utilizar estos casos para promover aprendizaje activo e
interdisciplinar. Por todo ello, se propone desarrollar un caso practico centrado en las
piramides de Guiza, que servird como base para la ensefianza de la biogeoquimica
ambiental, los procesos de degradacion y las estrategias de conservacion y
restauracion del patrimonio.

3. CONTEXTO GEOGRAFICO E HISTORICO: EGIPTO Y LAS PIRAMIDES DE GUIZA

La arqueometria es la disciplina de la ciencia aplicada al ambito del patrimonio
cultural. La conservacion y restauracion del patrimonio construido supone un gran
reto para los expertos, ya que este patrimonio es uno de los mas expuestos a factores
ambientales que aceleran su deterioro. Ademas, para una correcta conservacion y
restauracion del patrimonio construido, es necesario conocer tanto los materiales
originales como los fendmenos de degradacion que afectan a dicho patrimonio. Y
como no puede ser de otro modo, esto también se aplica a todo el patrimonio egipcio.

Para poner en contexto, entre los siete yacimientos egipcios declarados
Patrimonio de la Humanidad por la UNESCO, las piramides de Giza se consideran
uno de los mas extraordinarios. La meseta de Guiza, en las inmediaciones de El Cairo,
esta formada por tres piramides: Khufu (Keops o también conocida como la Gran
Pirdmide), Khafre (Kefrén) y Menkaure (Micerinos), situadas en la parte
noroccidental de la meseta de Guiza (Figura 1). Ademas, en la meseta también esta
la famosa Esfinge, cerca de valle del Nilo, y las pequefias piramides de las reinas, que
se encuentran justo al lado de la piramide de Micerino. Todo este patrimonio sufre
graves problemas de conservacion.
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Figura 1. Pirdmides de Guiza. De izquierda a derecha: Piramide de Micerinos, Kefrén
(Gran Pirdmide) y Keops. Fotografia: https://images.app.goo.gl/JsfVbyXyGcniKvmd8

4. PROCESOS GEOQUIMICOS RELEVANTES EN EL PATRIMONIO EGIPCIO

4. 1. Litologia de los materiales originales

En cuanto a los materiales originales por los que estan construidas las pirdmides, va-
rios estudios cientificos han determinado mediante diferentes técnicas analiticas,
como difraccion de rayos x, que todas las piramides fueron construidas con distintos
tipos de roca dependiendo de su funcion estructural (Figura 2).

En primer lugar, se encuentran los bloques del core/nucleo de la piramide y las
piedras de soporte, que sostienen la carcasa. Los materiales de estos bloques se ca-
racterizan por ser muy gruesos y resistentes. En segundo lugar, se encuentran los
bloques de revestimiento, que son una capa exterior de piedra que se encuentra colo-
cada sobre la estructura del edificio, y que sirve tanto para protegerlo de la intemperie
como para embellecerlo. Y finalmente, estan los morteros, que son materiales utili-
zados como “pegamento” para unir el resto de los materiales entre ellos. De manera
mas cientifica, los morteros son una combinacion de aglutinantes inorganicos, agre-
gados finos y agua, a la que pueden incorporarse aditivos, y son utilizados para unir
distintos elementos de construccion (Hemeda y Alghreeb, 2020).
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Figura 2. Distribucién de los materiales de las piramides
dependiendo de la funcidn estructural que cumplen.

De esta forma, en el caso concreto de las piramides de Guiza, tanto la de Keops
como la de Kefrén utilizaron en su nicleo y piedras de soporte caliza numulitica (Fi-
gura 3A), que es una caliza muy gruesa y porosa, que estd formada principalmente
por fosiles de numulites, que se tratan de unos animales marinos que vivieron en el
Eoceno, hace aproximadamente 50 millones de afios. Por otro lado, a pesar de que en
la piramide de Micerino también se utilizé esta caliza, existen bloques de otro tipo de
caliza, mas blanda e irregular. En cuanto al revestimiento, todas las piramides estan
revestidas de caliza de tura (Figura 3B), que a diferencia de la numulitica es mucho
mas pura y fina, perfecta para embellecer la superficie de las pirdmides. De manera
adicional, en las piramides de Kefrén y de Micerino, hay un revestimiento de granito
rosa de Asuan en los bloques de soporte, es decir, en la zona baja de la piramide. A
su vez, en la gran piramide, los techos de las camaras de alivio y la del rey estan
construidos también por este mismo material (Hays, 2025; Klenm y Klenm, 2001;
Rocheleau, 2025).

(A) B

Figura 3. Tipos de roca caliza por la que estan compuestas

las pirdmides (A) Caliza numulitica y (B) Caliza de tura.
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Finalmente, se conoce que los morteros estructurales son a base de cal (Athira,
et al., 2024), lo que significa que son una mezcla de agua, arena, yeso e hidroxido de
calcio, que es un material muy comun en muchas industrias. Por ejemplo, a dia de
hoy, es comtin utilizarlo para la fabricacion del cemento.

Sin embargo, las piramides sufren de grandes problemas de conservacion y de-
gradacion, con una pérdida continua de material debida tanto a causas naturales como
antropogénicas. Por ejemplo, el revestimiento de caliza de Tura en la piramide de
Keops ha sido retirado casi por completo. El granito de los bloques de soporte de la
piramide de Micerinos se ha desprendido de la fachada. Finalmente, se ha determi-
nado que la piramide con peor conservacion es la de Kefrén, debido a su orientacion
suroeste, que la expone a fuertes vientos, lo que conlleva una pérdida constante de
material.

4. 2. Degradaciones naturales

El entorno desértico de Guiza implica un papel fundamental en la degradacion de las
piramides, debido a que algunas las alteraciones o degradaciones naturales pueden
llegar a ser potenciadas. Los principales agentes naturales de degradacion que afectan
a las piramides son el agua, los cambios térmicos extremos, las sales solubles y el
viento, que provocan grietas, erosion y pérdida de volumen del material. Esta fuerte
degradacion es el resultado de una combinacion de causas internas, como la compo-
sicion y estructura de la caliza, y externas, como la humedad y las variaciones térmi-
cas, que provocan fenémenos de degradacion. Todas estas afecciones se abordaran
de manera individual a continuacion.

El entorno desértico de Guiza implica temperaturas extremas y fluctuaciones
de temperaturas diarias significativas, debido a la diferencia de temperaturas en-
tre el dia y la noche. Estas fluctuaciones causan la expansion y contraccion tér-
mica de los bloques calcareos, generando asi microfisuras que agravan la degra-
dacion del material. A su vez, esta erosion térmica se complementa con la abra-
sion constante por viento cargado de arena, que desgasta la superficie de las pi-
ramides, especialmente el revestimiento original. Como se ha mencionado con
anterioridad, un ejemplo de esta degradacion es el que sufre la pirdmide de Keops,
donde el desprendimiento del revestimiento de caliza de Tura ha dejado expuesto
el nicleo mas poroso, compuesto por caliza, acelerando asi su degradacion de-
bido a la exposicion.

Por otro lado, el problema del agua y las sales solubles es de manera general la
degradacion mas preocupante en lo que al patrimonio construido respecta. El agua es
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conocido como el principal agente de degradacion de patrimonio construido, debido
a que puede generar alteraciones tanto fisicas como quimicas. El principal deterioro
fisico se produce debido a ciclos de hielo/deshielo en los poros de los materiales (en
este caso generados por los cambios térmicos mencionados anteriormente), que ge-
neran tensiones en el material, conduciendo a su ruptura. A su vez, este agente puede
favorecer otros procesos como; cristalizacion de sales, lixiviados tanto de los propios
materiales como de metales adyacentes, o reacciones hidroliticas, entre otros. A su
vez, el agua de lluvia puede servir como vehiculo para la movilizacion de contami-
nantes atmosféricos o para la ascension por capilaridad de iones provenientes de los
suelos. Los materiales mas expuestos son aquellos que se encuentran situados en el
exterior, como paredes exteriores o fachadas, ya que se encuentran sometidos a la
humedad del aire y a la climatologia (Weththimuni y Licchelli, 2023; Goémez-La-
serna et al., 2013).

A suvez, en el &mbito del patrimonio construido, el analisis de sales solubles es
crucial, especialmente en los materiales porosos, como caliza o morteros, materiales
fundamentales en las piramides de Guiza (Flatt et al., 2014). Para contextualizar, la
degradacion por sales solubles produce cuando estas (que se definen como iones que
se disuelven facilmente en el agua) se infiltran en materiales como la piedra y, al
cristalizar tras la evaporacion, generan presion interna que provoca grietas y despren-
dimientos. Esta cristalizacion por sales solubles es especialmente preocupante en los
materiales mas porosos, debido a que son los mas vulnerables a esta afeccion. Cuanto
mas poroso es un material, es decir, cuantos mas huecos internos tiene, mas facil es
para el agua y las sales solubles infiltrarse en él, al tener mas espacio para alojarse
entre los huecos.

El fendmeno de formacion o acumulacion de sales en la superficie del material
es conocido como eflorescencia. Las eflorescencias son formaciones salinas, gene-
ralmente blanquecinas, que se forman cuando las sales solubles presentes en los ma-
teriales precipitan tras un proceso de disolucion de algunos componentes. Esta eflo-
rescencia aparece cuando las paredes humedas se secan y las sales disueltas en los
poros se acumulan cerca de la superficie. Es decir, que las sales precipitan debido a
ciclos de humedad/temperatura. Estas eflorescencias pueden aparecer en diferentes
puntos del material, debido a que los iones formados pueden migrar por la red capilar
de los materiales. La distancia de esta migracion dependera del tamafio del ion, puesto
que cuanto mas grande sea, menor sera su movilidad a través del material, y viceversa
(Brocken y Nijland, 2004).
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4. 3. Degradaciones antropogénicas

Ademas de las fuentes naturales de degradacion, las degradaciones antropogénicas
son un factor crucial en la degradacion de las piramides. En primer lugar, y una de
las causas antropogénicas mas importantes, es el turismo masivo.

A pesar de que el turismo es esencial para la economia local, también representa
un riesgo grave para su preservacion. Se estima que cada visitante que entra a una
tumba o piramide aporta, aproximadamente, unos 20 gramos de agua, lo que ha lle-
gado a elevar la humedad interna de las piramides hasta niveles criticos, como en la
Gran Piramide de Keops, donde ha llegado alcanzar humedades entre el 85 y el 95
%. Esto ha provocado fendmenos mencionados anteriormente, como la acumulacion
de sales, el debilitamiento de la piedra y el desprendimiento de los materiales. A su
vez, debido al turismo, en las tumbas de Tutankamoén, Seti [ y Ramsés 111 se han
detectado grietas y pérdida de inscripciones. Finalmente, otros factores como la vi-
bracion de los autobuses turisticos y la contaminacion del aire representan amenazas
adicionales para la conservacion del patrimonio (Hawass, 1995).

Pero no solo el turismo representa un problema para las piramides, la
urbanizacion de zonas cercanas a las piramides también supone un peligro para su
conservacion. El templo de Esna, por ejemplo, esta completamente rodeado por la
ciudad, construida en terreno mas alto. La falta de sistemas de alcantarillado o la mala
gestion de las aguas residuales de las viviendas de la ciudad provoca que dichas aguas
se filtren hacia el templo, provocando la aparicion de sales solubles en las partes bajas
del templo. Situaciones similares se observan en Edfu, Akhmim y Ashmonein, donde
las paredes presentan grietas, sales y hasta se han caido bloques de gran tamaio
(Yilmaz et al., 2018).

Otro ejemplo de urbanizacion es el que ocurre en Nazlet-el-Samman, un po-
blado de unas 200.000 personas que se encuentra al pie de las piramides, la construc-
cion de viviendas y hoteles ha generado un gran problema para las piramides. Se trata
de una ciudad que se encuentra a tan solo 2 km de distancia hasta las piramides de
Guiza u once minutos andando hasta la Gran Esfinge. Por ello, el area enfrenta desa-
fios significativos, entre los que se incluyen el incremento de las actividades humanas
y del uso del suelo, el trafico desorganizado y el desarrollo urbano en sus zonas cir-
cundantes. La zona se encuentra rodeada por una variedad de instalaciones turisticas
y comerciales, como hoteles, talleres de artesania y escuelas de equitacion. Ademas,
la inexistencia de un plan de gestion integral y de una zona de proteccion claramente
definida genera una presion creciente sobre el sitio, agravando asi los riesgos (Yildi-
rim y El Gamil, 2018).
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Finalmente, y en relacion con las fuentes de degradacion mencionadas en esta
seccion, la expansion urbana de El Cairo ha llevado a la emision de contaminantes
como SO:, NOy y particulas en suspension (Hereher et al., 2022). Estas sustancias
reaccionan con la humedad, generando sulfatacion, acidificacion y formacion de cos-
tras negras en la superficie de la piedra. Esta forma de interaccion es especialmente
dafiina, debido a que los contaminantes pueden penetrar mas facilmente en los mate-
riales por capilaridad en forma de disolucion &cida y reaccionar con estos dando lugar
a compuestos de degradacion como las sales solubles (Sarmiento et al., 2008).

5. ESTUDIOS CONCRETOS: DEGRADACION Y RESTAURACION

Debido a las afecciones mencionadas en la seccion anterior, no sélo las piramides de
Guiza, sino todo el patrimonio construido egipcio se enfrenta a desafios significativos
en términos de conservacion debido a la combinacion de factores naturales,
climaticos, urbanos y antropogénicos. Por ello, en esta seccion se pretenden revisar
diferentes casos concretos de degradacion y estrategias de conservacion y restaura-
cion implementadas.

5. 1. Estrategias de restauracion y conservacion

El primer gran proyecto oficial de conservacion de la Gran Pirdmide se inicié en
1988, cuando se implement6 un Plan para la gestion y conservacion de la meseta de
Giza. En su Primera Fase se establecio un sistema de acceso controlado a la zona,
ademas de realizarse un cierre temporal de la piramide de Keops para instalar venti-
lacion, reducir la humedad y eliminar sales y grafitis de las paredes'.

Hoy en dia, un ejemplo destacado de conservacion y restauracion de la Gran
piramide es el “Great Pyramid Temple Conservation Project”, dirigido por Mark
Lehner y Zahi Hawass y reiniciado en septiembre de 2020. Este proyecto se centro
en la conservacion del templo de la Gran Piramide, documentando sistematicamente
todas las estructuras arqueolégicas, consolidando dichas estructuras con materiales
originales y mejorando la experiencia de los turistas, integrando siempre la conser-
vacion cientifica en su gestion '

1 Arce.org.: Great Pyramid Temple Conservation Project. 2025. Disponible en : https://arce.org/
project/great-pyramid-temple-conservation-project/ [Ultima consulta: 16 de octubre de 2025].
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Ademas, el Master Plan for the Management and Conservation of the Giza Pla-
teau, desarrollado por Zahi Hawass, establece un marco para la conservacion soste-
nible del complejo de Guiza. El plan consta de cuatro fases y abarca la restauracion
de monumentos, la gestion del turismo y la mitigacion de impactos urbanos. Gracias
a su aplicacion, se han protegido las piramides frente a amenazas externas y se han
fomentado practicas de conservacion a largo plazo °.

5. 2. Estudios de degradacidn en patrimonio cultural egipcio

A continuacion, se recopilan algunos casos concretos de degradaciones que han afec-
tado al patrimonio construido egipcio, como ejemplos en los que se podrian llevar a
cabo acciones de conservacion y restauracion.

En primer lugar, un gran ejemplo de degradacion por sales solubles es el que
ocurre en el templo de Nero. Este templo, situado sobre los restos del templo de Ram-
sés II en el yacimiento arqueoldgico de El-Ashmonein, sufre graves degradaciones
causadas principalmente por la accion de las sales solubles, provenientes de aguas
contaminadas de riego, canales y aguas residuales. Mediante el uso de varias técnicas
analiticas (difraccion de rayos X, microscopia polarizante, fluorescencia de rayos X,
microscopia electronica, espectroscopia Raman, etc.) se identificd que los materiales
de construccion del templo (piedra caliza local de Minia y morteros de distintos tipos,
como morteros hidraulicos) contenian diferentes tipos de iones (Fahmy et al., 2022).
Entre ellos, los mas destacados son los cloruros, sulfatos, nitratos (siendo estos tres
los mas dafinos para el patrimonio construido), fosfatos, carbonatos y bicarbonatos.
Como ya se ha mencionado, estas sales penetran por capilaridad, se acumulan y cris-
talizan en los materiales mediante ciclos de humedad/temperatura o hielo/deshielo,
provocando eflorescencias, sub-eflorescencias, agrietamientos y pérdida de material,
lo que conlleva a un debilitamiento general de las estructuras.

Este articulo concluye con la necesidad de llevar a cabo y de manera urgente
un plan de restauracion integral del templo, que incluya la limpieza de sales solu-
bles (accion también denominada como desalinzacion), consolidaciones y repara-
ciones estructurales, asi como mejoras en el manejo del suelo y del agua alrededor
del templo.

2 Guardians.net.: The plateau - official website of Dr. Zahi hawass - conservation and management

plan for the Giza plateau. 2025. Disponible en: https://guardians.net/hawass/conservation.htm [ul-
tima consulta: 16 de octubre de 2025].
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Para continuar con estudios sobre la degradacion de las piramides, un claro
ejemplo de biodeterioro, definido como la degradacion del patrimonio causada por
agentes biologicos, es un estudio realizado sobre la arena seca de las piramides. Un
estudio realizado en 2019 identificd hongos y levaduras presentes en las arenas que
rodean las piramides de Guiza, hallando géneros como Aspergillus, Penicillium,
Rhizopus, Candida y Alternaria, algunos de ellos con un elevado potencial pato-
geno. La presencia de estos microorganismos no solo representa un riesgo para la
salud de los turistas, sino que también puede contribuir al biodeterioro de las su-
perficies de las priamides, favoreciendo procesos de degradacion quimica y fisica.
Como conclusion, los autores recomiendan medidas preventivas para controlar la
exposicion y reducir el impacto de estos hongos y levaduras sobre las piramides
(Echevarria y Naeem, 2021).

Para finalizar esta seccion, se va a describir brevemente también el caso de
la degradacion de una pintura mural que se encuentra en la tumba de Sohag, de-
bido a que las pinturas murales también forman parte del patrimonio construido.
En 2019, se descubrid una tumba funeraria en Sohag, en el yacimiento arqueolo-
gico de Al-Dayabat, la cual tenia una pintura mural en muy mal estado, con frag-
mentos que se habian desprendido de la pared. Se emplearon diversas técnicas
analiticas para estudiar estos fragmentos, con el fin de determinar los pigmentos
originales de la pintura, de modo que, en caso de realizarse un proceso de restau-
racion, se respeten los materiales originales (Elhagrassy, 2021). En una pintura
mural es comln tener cuatro elementos: 1) los pigmentos que se utilizan para
pintar el mural, 2) el aglutinante, que es el "pegamento” que fija los pigmentos a
la superficie, 3) la capa preparatoria, que es la capa base que prepara el muro para
ser pintado, y finalmente 4) la capa inicial que sirve como soporte estructural
sobre el que se aplican las demas capas. Por ello, en este estudio, los analisis
revelaron que la pintura mural se realiz6 sobre una base gruesa de barro con una
capa preparatoria fina de calcita, utilizando yema de huevo como aglutinante, y
finalmente se usaron pigmentos como azul egipcio, ocre rojo y amarillo, tierra
verde, negro de carbon e incluso oro para algunos detalles amarillos, posible-
mente debido a algln ritual religioso. Estos detalles son importantes para la futura
posible restauracion de las pinturas murales, ya que se deben utilizar materiales
compatibles con los originales (Elhagrassy, 2021).
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6. PROPUESTA DIDACTICA PARA LA ASIGNATURA

6. 1. Fundamentos

Una vez conocidas y explicadas las principales causas de degradacion de las pirami-
des, tanto naturales como antropogénicas, las estrategias de conservacion y restaura-
cion, y diferentes ejemplos recabados en literatura, el objetivo central de esta
propuesta didactica es integrar un caso africano de relevancia patrimonial y cientifica
(como son las piramides de Guiza) dentro de la asignatura de Biogeoquimica
Ambiental. De esta forma, los estudiantes de master tienen la oportunidad de aplicar
conocimientos tedricos en un contexto real y cercano a Africa. Esta aproximacion se
fundamenta en tres pilares principales:

- Aprendizaje basado en casos de estudio: Los estudiantes analizan diferentes
situaciones reales, aplicando los conceptos aprendidos sobre geoquimica,
contaminacion ambiental y restauracion a una problematica concretar, en
este caso las pirdmides de Guiza.

- Enfoque interdisciplinar: En esta propuesta didactica se combinan diferen-
tes ambitos de la ciencia, como la geologia, la quimica y las acciones de
conservacion y restauracion del patrimonio cultural, fomentando asi la
comprension holistica de los procesos que afectan al patrimonio cultural.

- Aprendizaje activo y critico: Los estudiantes tendran la oportunidad de rea-
lizar andlisis de datos y un debate, desarrollando competencias transversales
como la resolucion de problemas y la comunicacion cientifica.

La actividad esta disefiada para ocupar un médulo equivalente a 1.5 créditos
dentro de una asignatura de un master de 4 créditos, lo que corresponde a unas
37.5 horas de trabajo entre clases tedricas, exposiciones orales, trabajo autonomo y
un debate.

6. 2. Objetivos del aprendizaje

Tras completar la actividad, se espera que los estudiantes sean capaces de:
- Entender y conocer los procesos geoquimicos que afectan a los materiales
presentes en entornos aridos, como las piramides de Guiza.
- Conocer las degradaciones ambientales, tanto naturales como antropo-
génicas, que afectan al patrimonio cultural construido.
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- Integrar los conocimientos cientificos en la gestion patrimonial, evaluando
riesgos y soluciones sostenibles, asi como diferentes acciones de conser-
vacion y restauracion.

- Comunicar resultados de forma clara y rigurosa, tanto de forma escrita
como oralmente.

6. 3. Disefio de la actividad

La actividad se plantea en tres fases principales:

. Fase 1: Introduccion teérica y contextualizacion del problema (6 horas)

En esta introduccion tedrica, se pretende poner a los alumnos en contexto sobre
la biogeoquimica ambiental y las degradaciones que afectan al patrimonio. Para ello,
se realizara un breve repaso de los principios de biogeoquimica ambiental, y luego
introducir las principales fuentes de degradacion, tanto naturales como antropogé-
nicas. Estas lecciones teoricas seran la base para la futura realizacién de un trabajo
préactico.

A su vez, durante estas clases teoricas, se pretende presentar el caso de las pira-
mides de Guiza, incluyendo brevemente su historia, y haciendo mayor hincapi¢ en la
geologia, composicion mineral y procesos de degradacion de las piramides.

Finalmente, se daran ejemplos concretos sobre estudios cientificos realizados en
patrimonio egipcio, para ayudar y guiar a los alumnos en la futura investigacion cien-
tifica que deberan llevar a cabo.

Esta teoria se pretende explicar en un margen de 3 clases magistrales, es decir,
6 horas lectivas.

. Fase 2: Andlisis prdctico y resolucion de problemas (18 horas)

Una vez explicados todos los conceptos teoricos necesarios, se les pedira a los
alumnos la realizacion de un trabajo bibliografico en grupos de 3—4 estudiantes. Cada
grupo de estudiantes debera buscar un caso/estudio concreto sobre la degradacion del
patrimonio egipcio. El fundamento de este trabajo sera observar si los estudiantes han
adquirido los conocimientos tedricos necesarios para enfrentarse a un caso ficticio de
conservacion y restauracion del patrimonio construido.

Para ello, las tareas principales que los estudiantes deberan llevar a cabo son las
siguientes: (i) Escoger un caso de estudio concreto relacionado con el patrimonio
egipcio, (ii) poner en contexto el lugar escogido, explicando brevemente su historia,
localizacion, caracteristicas principales y una breve opinioén sobre por qué se ha es-
cogido dicho caso, (iii) estudiar, evaluar y posteriormente explicar cual es el proceso
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de degradacion que afecta al caso escogido, (iv) explicar la litologia de los materiales
originales y (v) desarrollar un plan de conservacion y restauracion del caso escogido,
segun la teoria aprendida en las clases magistrales.

Este trabajo bibliografico debera ser entregado en forma de un informe técnico
(grupal), abarcando todas las tareas mencionadas anteriormente. La longitud de este
trabajo no debera de ser de menos de 10 paginas de Word, y todos los conocimientos
que se recojan en dicho informe deberan ser contrastados con bibliografia cientifica,
como articulos o revistas cientificas.

Para la realizacion de este trabajo, se dejara tiempo en clase (lo correspondiente
a 5 clases magistrales, es decir, 10 horas lectivas) y el resto de las horas restantes,
serd trabajo que deberan realizar los alumnos fuera de las horas lectivas.

° Fase 3: Presentacion y discusion (13 horas)

Cada grupo de estudiantes realizara una exposicion oral de 15-20 minutos,
presentando los resultados y conocimientos reflejados en el informe técnico. Cada
grupo debera hacer una presentacion, acompafiada por un recurso visual (como po-
wer point) sobre los principales puntos tratados en el informe técnico. Ademas, todos
los integrantes del grupo deberan repartirse el trabajo de esta exposicion oral a partes
iguales, y seran evaluados tanto por el docente como por sus propios compaieros de
clase.

Posteriormente, una vez terminadas las exposiciones orales de todos los grupos
(que se estima que sean aproximadamente 8-10 grupos), se abrira un debate grupal
sobre todos los casos presentados. Todos los alumnos deberan dar su opinioén sobre
cuales han sido los trabajos que mejor estaban construidos, justificandolo a través de
la degradacion ambiental escogida y la viabilidad de las intervenciones de conserva-
cion y restauracion propuestas.

6. 4. Evaluacion
La evaluacion se basa en criterios cuantitativos y cualitativos, reflejando el peso de

la actividad dentro de 1,5 créditos (37.5 horas de trabajo), tal y como se recoge en la
Tabla 1:
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Componente Porcentaje Descripcion
Asistencia obligatoria a las sesiones
Asistencia a las clases 10% magistrales, a las presentaciones ora-

les y el debate final.

Anadlisis de procesos geoquimicos y
Informe grupal 40% propuesta de restauracién; claridad y
rigor cientifico.
Coherencia, argumentacion, manejo
de datos y capacidad de comunicacion.
Contribucién activa, argumentacion
ética y consideracion de riesgos.

Presentacion oral 35%

Participacion en el debate 15%

Tabla 1. Pesos de cada una de las actividades de evaluacion.
7. CONCLUSIONES GENERALES

La inclusion de ejemplos africanos en la formacion universitaria, especialmente en
ciencias ambientales, brinda una oportunidad unica para que los alumnos amplien su
mirada y puedan encontrar una relacion entre ciencia y cultura. En este capitulo se ha
mostrado como el patrimonio africano, concretamente las piramides de Guiza, puede
convertirse en un recurso didactico eficaz para la ensefianza de la biogeoquimica
ambiental en la ensefianza universitaria.

Con esta propuesta didactica se pretende mostrar a los estudiantes que el
patrimonio africano, puede ser un recurso muy util para ensefiar biogeoquimica
ambiental de una manera interesante. Analizar un caso real les permite trabajar con
ejemplos sobre la degradacion por factores ambientales, como las sales solubles o la
contaminacion atmosférica, o factores antropogénicos, como la urbanizaciéon o tu-
rismo masivo, conectando directamente la teoria con la practica.

Ademas, el caso de las piramides tiene un gran poder atractivo, gracias a la ri-
queza cultural del patrimonio egipcio. A través del estudio de los mecanismos de
degradacion y los retos de conservacion y restauracion, los estudiantes pueden
reflexionar sobre la vulnerabilidad de estos monumentos. A su vez, esto les ayuda a
comprender la importancia de proteger el patrimonio y a valorar cémo la ciencia
puede contribuir a su conservacion.

Por tltimo, la propuesta didactica presentada fomenta el trabajo interdisciplinar,
y mejora otras competencias transversales, como la bisqueda de datos bibliograficos,
el analisis de datos o la presentacion de resultados cientificos. A su vez, los estudian-
tes también desarrollan una mirada critica, debido a la creacion de una propuesta de
restauracion y conservacion del patrimonio.
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