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RESUMEN

El presente Trabajo de Fin de Grado (TFG) contiene un estudio y andlisis detallado sobre
la intervencion educativa y logopédica en un caso real de un alumno con sindrome de
KBG, que afecta al desarrollo cognitivo, motor y comunicativo. El objetivo principal es
disefiar una propuesta de intervencion especifica propia del &mbito de Audicion y
Lenguaje, utilizando metodologias como PECS y P-LeViSS. Esta propuesta se basa en la
realizacion de sesiones semanales planificadas y adaptadas a su nivel y perfil
neuropsicoldgico, utilizando materiales manipulativos y visuales. En la evaluacion se
incluyen diversas rubricas especificas y escalas de observacion. Los resultados finales
muestran una evolucién positiva del alumno, reflejando la mejora de habilidades
comunicativas funcionales y la autonomia personal. Este trabajo sirve de guia practica

para docentes dispuestos a disefiar intervenciones educativas inclusivas y personalizadas.

PALABRAS CLAVE: sindrome de KBG, Audicion y Lenguaje, intervencion
educativa y metodologias adaptadas (PECS y P-LeViSS).

ABSTRACT

This work contains a detailed study and analysis of educational and speech therapy
intervention in a real case of a student with KBG syndrome, which affects cognitive,
motor and comunicative development. The main objective is to design a specific
intervention proposal for the field of Hearing and Language, using methodologies such
as PECS and P-LeViSS. This proporsal is based on weekly sessions planned and adapted
to their lever and neuropsychological profile, using manipulative and visual materials.
The evaluation includes a number of specific headings and observation scales. The final
results show a positive evolution of the student, reflecting the improvement of functional
communicative skills and personal autonomy. This work serves as a practical guide for

teachers willing to design inclusive and personalized educational interventions.

KEYWORDS : KBG syndrome, Hearing and Language, educational intervention and
adapted methodologies (PECS and P-LeViSS).
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INTRODUCCION

La educacion representa un papel fundamental en el desarrollo cognitivo de
alumnos que pasaran a formar parte de la sociedad como personas civicas y responsables
actuando en ella activamente, para lo que es necesario una buena base de conocimientos,
valores, habilidades sociales y comunicativas y el desarrollo del pensamiento critico.
Como indica Jean Piaget, en la educacion debemos permitir a los alumnos que puedan
descubrir por ellos mismos la capacidad de construir su propio aprendizaje: “Cuando
ensefias algo a un nifio, le quitas para siempre su oportunidad de descubrirlo por si
mismo” (Piaget, citado por NUfiez, 2019). En este mismo contexto también encontramos
a Lev Vygotsky, quien defendia la gran vinculacion que existe entre el desarrollo del
lenguaje y la interaccion social, destacando que “lo que el nifio puede hacer hoy con
ayuda, mafana podra hacerlo por si mismo” (Vygotsky, 1978, p.87, citado en UK Essays,
s.f.). Es por ello que reflexionamos ante nuestra labor docente y las metodologias que

utilizamos para conseguir el desarrollo 6ptimo de nuestros alumnos.

En la sociedad actual, marcada por la diversidad y la inclusién, la atencién a las
necesidades educativas especiales predomina como pilar esencial en la educacion,
cumpliendo el compromiso de lograr una educacion equitativa, de calidad y que implique
la formacion integral de todos los individuos. Conocemos hoy en dia este proceso como
la llamada Atencion a la Diversidad, la cual demanda que el sistema educativo se adapte
y ofrezca las respuestas necesarias a todos los alumnos, especialmente a aquellos que
presenten dificultades especificas. Como sefialan Escudero Mufioz et al. (2016), afrontar
esta realidad implica replantear la practica docente desde una perspectiva mas flexible y
personalizada, orientada a la equidad. Asi como expresa Rios (2003) “asumir la
diversidad, por lo tanto, significa reconocer el derecho a la diferencia como valor
educativo y social” (p. 214).

En este contexto, la mencién de Audicion y Lenguaje (AL) requiere especial
relevancia, debido a que sus estrategias didacticas aportan una mejora significativa de las
habilidades comunicativas del alumnado con dificultades especificas. Los avances en este

campo nos permiten aprender a disefiar estrategias innovadoras para favorecer la



adquisicion del lenguaje y la mejora de la comunicacién en estudiantes con necesidades
especificas, siendo necesario prestar especial atencion y apoyo a los alumnos con
enfermedades raras, como en este concreto caso, el sindrome de KBG. Se trata de una
condicion genética poco frecuente, causada por mutaciones en el gen ANKRD11, que
impacta directamente en el desarrollo cognitivo, en la adquisicion del lenguaje y la
capacidad de comunicarse con claridad (Simons Searchlight | ANKRD11, s. f.). En
muchos casos los nifios que lo padecen presentan anomalias cerebrales, dificultades
auditivas y problemas de comportamiento que les dificultan comprender y expresarse en
su entorno. Debido a su baja prevalencia y escasa visibilizacion, esta condicion suele
pasar desapercibida o se diagnostica tarde, lo que agrava las barreras a las que el
alumnado con esta patologia debe combatir, tanto en el acceso a la educacion y
aprendizaje significativo como en su propia integracion socioemocional. (Sindrome de
KBG | Sobre la Enfermedad | GARD, s. f.). Tal como plantean Ainscow y Booth (2000),
la inclusion implica eliminar barreras para el aprendizaje y a la participacion de todos los
estudiantes (parr. 3). Por eso, es necesario aplicar una metodologia educativa que permita

desarrollar y mejorar las habilidades comunicativas de los alumnos que lo padecen.

OBJETIVOS

Este Trabajo de Fin de Grado pretende dar a conocer una realidad poco conocida,
el sindrome de KBG, desde una perspectiva educativa. Para ello, se busca ampliar la
informacidn sobre este sindrome en el &mbito escolar y ofrecer respuestas y ayudas
concretas desde la especialidad de Audicion y Lenguaje. Se plantean objetivos generales
y objetivos especificos que conseguir tras la realizacion de este trabajo. Estos estan
relacionados con una propuesta educativa de intervencion en Audicion y Lenguaje,
mezclando informacion sobre el sindrome junto con métodos de trabajo que ayuden a

docentes y a familias a comprender y ayudar mejor durante el proceso.

OBJETIVOS GENERALES.

1. Examinar estrategias educativas que ayuden a mejorar las habilidades

linglisticas y comunicativas.



2. Estimular el desarrollo cognitivo y psicomotor del alumnado afectado con
sindrome de KBG.

3. Elaborar una propuesta de intervencion y guia préctica para docentes y

familiares.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1.Analizar como afecta el sindrome de KBG en el desarrollo del lenguaje y

comunicacion de los estudiantes.

2. Recopilar enfoques educativos eficaces adaptados al alumnado con sindrome
de KBG y otras enfermedades poco frecuentes.

3. Disefiar una propuesta metodoldgica que incluya sesiones y actividades Gtiles
para desarrollar habilidades comunicativas esenciales en la vida cotidiana.

4. Formar a los docentes ofreciendo materiales y recursos necesarios para una

educacion eficaz y respetuosa con todos los estudiantes.

5. Implicar a las familias, evaluando el grado de utilidad de la guia practica
disefiada para facilitar la identificacion de necesidades educativas de sus hijos, mediante

un breve cuestionario tras la lectura.

JUSTIFICACION

Este Trabajo de Fin de Grado se centra en el andlisis y aplicacion de diversas
estrategias didacticas propias de audicion y lenguaje, con el objetivo de mejorar la
comunicacion de los alumnos con enfermedades raras, con especial atencién al sindrome
de KBG. Pretendiendo asi contribuir a la generacion de conocimiento practico en el
campo de la educacion equitativa e inclusiva, dando a conocer una realidad poco
conocida, y ofrecer herramientas Utiles y eficaces a los docentes. Para ello se trabajan
numerosas propuestas metodoldgicas adaptadas que fomenten el progreso y mejora tanto
en la comunicacién como en su bienestar psicoldgico y social. Ademas, este estudio,

persigue el objetivo de presentar una solucion practica y aplicable, planteando el disefio



de una intervencion basada en estrategias especificas de Audicion y Lenguaje capaz de
mejorar la competencia comunicativa, reforzar la autoestima y promover la participacion
en el aula. En concreto se trabaja en la creacion de una propuesta de intervencion dirigida
por métodos como PECS y P-LeViSS. La metodologia P-LeViSS se basa en conocer el
perfil cognitivo de cada alumno, y junto con el sistema PECS, enfocado en la
comunicacion funcional mediante el intercambio de iméagenes, se consigue prestar
especial atencion logopédica-educativa. Tal y como sefialan Diaz et al. (n.d.), la
combinacion de estas dos metodologias ha presentado mejoras notables en la
comunicacion y la conducta de personas con KBG, reduciendo la ansiedad y ofreciendo

intervenciones y rutinas de aprendizaje mas seguras.

Con ello se consigue ofrecer una guia de informacién préactica tanto para los
docentes especializados como para las familias, ofreciendo el acceso a recursos
didacticos, orientaciones metodoldgicas y propuestas de intervencion capaces de ser

aplicadas en los diversos contextos educativos que se nos presentan en la actualidad.

Ademas, este trabajo persigue cumplir con los objetivos generales del Grado en
Educacién Primaria, teniendo en cuenta que el objetivo fundamental del titulo es formar
profesionales con capacidad para la atencion educativa al alumnado de Educacion
Primaria y para la elaboracién y seguimiento de la propuesta pedagégica a la que hace
referencia el Articulo 16 de la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, de Educacién para
impartir la etapa educativa de Educacion Primaria. Por ello, este trabajo busca cumplir

los siguientes objetivos especificos del grado:

1.Ser capaz de disefiar, planificar, adaptar y evaluar procesos de ensefianza-
aprendizaje para el alumnado con necesidades educativas especificas, en colaboracién

con otros docentes y profesionales del centro.

2.Disefar y regular espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que
atiendan a la igualdad de género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos que

conformen los valores de la formacion ciudadana.

3.Reflexionar sobre las practicas de aula para innovar y mejorar la labor docente.
Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje autbnomo y cooperativo y promoverlo

entre los estudiantes.



Concretamente, dentro del Grado en Educacién Primaria, en la mencion de
Audicion y Lenguaje se deben adquirir ciertos conocimientos y conseguir objetivos

especificos, como son:

1.Conocer y entender las bases del proceso de evaluacion e intervencion en los

trastornos del lenguaje.

2.Desarrollar la competencia para identificar y analizar las necesidades de

intervencion en alumnos con trastornos de lenguaje.

3.Desarrollar las habilidades de planificacion, eleccion y utilizacion de los

instrumentos de evaluacidn e intervencion para el alumnado con trastornos del lenguaje.

4.Conocer, y saber utilizar las principales técnicas e instrumentos de evaluacion e

intervencion en los trastornos del lenguaje.

5.Diseflar intervenciones educativas para trastornos y dificultades en

lectoescritura en el marco de atencion a la diversidad al alumnado, en contexto escolar.
6.Saber elaborar informes de evaluacion y de resultados de intervencion.

(Grados En Educacion y Trabajo Social | Facultad de Educacion y Trabajo Social,
[Universidad de Valladolid], s.f.)

FUNDAMENTACION TEORICA

Antes de comenzar con el desarrollo de actividades y sesiones propias de la
intervencion, aparece la especial necesidad de exponer los conceptos clave en los que se
basa este estudio y la propuesta educativa de este Trabajo de Fin de Grado, el cual se
encuentra enmarcado en el ambito de la atencién a la diversidad y en concreto a los
alumnos con necesidades educativas especificas propias del diagnéstico del sindrome del
KBG.



PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD (PAD).

Es un documento obligatorio en todos los centros concertados y publicos, el cual
estd fundamentado en una vision de colaboracion y responsabilidad entre los docentes y
profesionales de cada centro educativo, con el fin de poder consolidar una sociedad
cultural y escolar basada en la coordinacion, planificacion y toma de decisiones
compartidas. Todo esto nace del 1l Plan de Atencion a la Diversidad de Castilla y Leon
(2017-2022), que potencia una mayor sensibilidad hacia la inclusion y el interés por
metodologias educativas en torno a la inclusion en la escuela (Legislacion Comunidad
Educativa — FSIE Castillay Leon, 2024). Este Plan refuerza también los valores como la
igualdad de oportunidades y la accesibilidad a la educacion, considerados como valores
clave que sustenten un sistema educativo igualitario y de calidad, en lineas de la UNESCO
(1994).

Entre los objetivos de este plan encontramos el garantizar el éxito escolar, prevenir
el absentismo y poder ofrecer igualdad de oportunidades a todo el alumnado. También se
exponen medidas tanto ordinarias como especificas, incluyendo adaptaciones
metodoldgicas, refuerzos y apoyos individuales. Para ello plantea una organizacion de
recursos personales y materiales, como la participacion de los orientadores del centro,
especialistas en diversas menciones, fisioterapeutas u otros profesionales auxiliares del
centro educativo, cuando sean necesarias ciertas intervenciones. Ademas, implica un

trabajo de seguimiento y evaluacion de estos métodos.

Es por ello que todos los docentes necesitan conocer la informacidn que ofrece el
Plan de Atencion a la Diversidad, siendo éste una herramienta que ayuda a actuar

favoreciendo la diversidad en el aula, con una planificacion clara y sencilla.

ALUMNADO CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO
EDUCATIVO (ACNEAE).

En el marco del Plan de Atencién a la Diversidad y de la vigente legislacion
educativa LOMLOE (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. BOE 30/12/2020), el alumnado con

Necesidades Especificas de Apoyo Educativo se define como aquel que ha necesitado, o
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sigue necesitando, una atencién educativa diferente a la ordinaria en su escolarizacion.
En esta categoria se pueden encontrar diferentes tipos de alumnado que poseen

caracteristicas propias y que se deben diferenciar:

El Alumnado con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE), ya sea por
discapacidad fisica, sensorial, intelectual, trastorno grave del desarrollo o de conducta, o
del espectro autista, suele requerir una evaluacion psicopedagégica individualizada, un
dictamen de escolarizacion y mayoritariamente, una adaptacion curricular significativa
(ACI). Pueden estar escolarizados en centros ordinarios, centros especificos de educcion
especial u optar por un modelo combinado. Se trabajaran contenidos adaptados a su nivel
de desarrollo y competencias educativas y madurativas, pudiendo ser el mismo o distinto
a su curso de matriculacion. Se veran atendidos por docentes especialistas en Audicion y
Lenguaje, Pedagogia Terapéutica (PT), fisioterapeutas y otros auxiliares técnicos como
el Ayudante Técnico Educativo (ATE). En cuanto a la ratio, suelen aparecer como dos

plazas ocupadas para poder asegurar una mejor atencion individualizada completa.

Alumnado con Dificultades Especificas de Aprendizaje (DEA): conviven con
aquellas dificultades asociadas a la lectoescritura, como pueden ser la dislexia,

discalculia, disgrafia o disortografia.

Alumnado con Trastorno por Déficit de Atencidon con o sin Hiperactividad
(TDAH).

Alumnos con altas capacidades intelectuales.

Alumnos con incorporacion tardia en el sistema educativo espafiol.
IMPORTANCIA DE LA DIFERENCIACION.

Con esta clasificacion, se pretende expresar la diferencia existente entre ACNEAE
y alumnado con dificultades de cualquier otro tipo, por ejemplo, un alumno gque presenta
dislexia es considerado ACNEAE, pero no un ACNEE, ya que no se trata de una
discapacidad ni un trastorno grave. Un ACNEE siempre es ACNEAE, pero no todos los
ACNEAE son ACNEE.
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Diferenciar bien estos dos conceptos es esencial para poder disefiar una buena

intervencion personalizada y adaptada a las necesidades de cada alumno.
EL SINDROME DE KBG.

Se trata de un trastorno genético poco frecuente, de herencia autosémica
dominante, es decir, presenta un patron de herencia caracteristico en trastornos genéticos.
“Autosomico” significa que el gen mutado se encuentra en uno de los 22 pares de
cromosomas no sexuales (autosomas) y “dominante” especifica que una sola copia del
gen con la mutacion (uno de los progenitores) es suficiente para que el trastorno se
manifieste. Por lo que, los hijos de una persona afectada por un trastorno autosémico
dominante tienen una probabilidad del 50% de ser afectados por ese trastorno a través de
la herencia de un alelo dominante (la versién del gen mutado). En la Figura 1 se refleja

en un esquema expresado de forma visual y sencilla.
Figura 1.

Esquema de la transmision de genes a través de la herencia autosémica dominante.

O

O

Hambre Pelujar
no afectado no afectada

Hambre Poluijer
afectade afectada

(National Human Genome Research Institute Home | NHGRI, s.f.).
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Este trastorno es causado por mutaciones en el gen ANKRD11 o por deleciones
en la region 16g24.3 que lo incluye (la delecién cromosdmica se refiere a un tipo de
mutacién que implica la pérdida de una parte del material genético (ADN) en un
cromosoma especifico del cerebro). Se observa un ejemplo de delecion en el ADN en la

Figura 2.
Figura 2.

Representacion de una delecion cromosémica de una parte del material genético.

Microdelecién Macrodelecién
Sitio de mutacian If"- '
| |
m.._nTcunTcuchcTnmm... . |
.CAGCTCAGATCGCGATAGCGA. .. = L
.
| I
Delecion | |
1|
o -+ -GTCGAGTCTA CGCTATCGCT. .. Vi
.CAGCTCAGAT GCGATAGCGA. .. |I
W ||
v W,

(National Human Genome Research Institute Home | NHGRI, s.f.).

Las manifestaciones clinicas de este trastorno son discapacidad intelectual, de leve
a moderada, retraso del lenguaje, trastornos de conducta y TDAH. Pueden presentar
anomalias en el desarrollo orofacial, hipotonia, dificultades auditivas. (Orphanet:
Sindrome KBG, s. f.-b). Teniendo en cuenta la posibilidad de afeccion por la delecion de
la regién 16qg24.3, también pueden tener ciertas caracteristicas asociadas al retraso
variable en el desarrollo, como dismorfismo facial, convulsiones y trastornos del espectro
autista (TEA). (Orphanet: Sindrome de Microdelecion 16g24.3, s.f.).

Todo esto afecta a nivel global, al alumno que lo padece, repercutiendo en su

competencia comunicativa, su aprendizaje y en su bienestar emocional.
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EVALUACION DE HABILIDADES COMUNICATIVAS EN
ALUMNOS CON KBG.

En el &mbito educativo aparece un proceso fundamental en la identificacion de las
competencias y dificultades comunicativas del alumnado, se trata de la evaluacion del
lenguaje. Concretamente, en casos como el sindrome de KBG donde los alumnos
presentan alteraciones en el lenguaje, la comprension y en la comunicacién. Este proceso
de evaluacion debe ser integral, sisteméatico y adaptado al contexto y necesidades

individuales del alumno.

Segun Coll-Floritet al. (2014), en los trastornos del hablay la voz es indispensable
tener en cuenta la interaccion entre las dimensiones linglisticas (fonética, fonoldgica,
morfosintactica, semantica y pragmatica) y los componentes motores, cognitivos y
auditivos. Por lo que la evaluacion tiene que recoger toda la informacién que
proporcionan estos aspectos y poder establecer un perfil adecuado del alumno. Fonseca
(2001) también destaca la necesidad de considerar el lenguaje como una herramienta de
regulacion social y emocional, expresando asi la importancia de que la evaluacién no se
limite s6lo a aspectos estructurales y fijos, sino incluir ademas temas socioemocionales y

de expresion personal.

En la misma linea, Monfort y Juarez (2016) sefialan que la observacion directa del
uso funcional del lenguaje en diferentes contextos, es necesario para evaluar las
competencias comunicativas que presenta el alumno. Para poder complementar esta clase
de observaciones, se utilizan ciertas herramientas que permiten identificar las posibles
fortalezas y debilidades. Jiménez Rodriguez (2010) sefiala la importancia de tratar la
evaluacion como un proceso flexible y adaptativo, en el que el docente observe la
respuesta del alumnado emitida en diferentes contextos comunicativos y poder ajustar las
intervenciones de forma progresiva segun las necesidades presentes. Estos profesionales,
ya sean docentes, especialistas en Audicion y Lenguaje o personal técnico auxiliar al
centro, que realicen intervenciones con el alumno, tienen que ser capaces de identificar
aquellos rasgos de desviacion o enlentecimiento del desarrollo de las habilidades del
lenguaje y el componente comunicativo, al igual que los efectos que causen las
intervenciones en la conducta del alumno. Como sefialan Coll-Florit et al. (2014), es

necesario contextualizar los resultados de la evaluacién dentro del entorno familiar,
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escolar y cultural del nifio, debido a que estos factores pueden modular significativamente

su expresion verbal y su comportamiento comunicativo.

Teniendo en cuenta las caracteristicas propias que debe presentar una buena
evaluacion de habilidades del lenguaje y comunicativas, se plantean diferentes
instrumentos y herramientas Utiles para cada fase del desarrollo de las distintas

dimensiones implicadas.

1.Test de Analisis de Lectoescritura (TALE): se trata de una prueba disefiada para
valorar los diferentes aspectos de la competencia de lectoescritura. Con los resultados de
esta prueba no se pretende indicar un diagnoéstico clinico, sino identificar y clasificar los
errores que haya podido cometer el alumno en las tareas realizadas. Esto permite a los
profesionales identificar las debilidades especificas en esta area para poder disefiar una
intervencion adecuada. Este test se caracteriza por su sencillo método de aplicacion e

interpretacion de resultados.

2.Test de Boston, imagen del robo de galletas (Goodglass y Kaplan, 1996): el
alumno debe describir la imagen compleja que se le presenta. Con esta prueba se consigue
evaluar la capacidad de produccidn linglistica espontaneay el uso del lenguaje utilizando

una narracion de sucesos junto con el factor de la coherencia discursiva.

3.Escalas de desarrollo del lenguaje: permiten identificar el nivel evolutivo
aproximado del alumno y facilita la deteccion de retrasos significativos respecto a su edad

cronoldgica.

4.Pruebas no estandarizadas y andlisis de expresion libre: son herramientas muy
atiles en la evaluacion de la produccidn espontanea del lenguaje y detectar alteraciones
en la organizacidn sintactica, el vocabulario y la competencia pragmatica (Rodriguez et
al.,2022). Estas pruebas se basan en la observacion semidirigida del lenguaje del alumno
en contextos naturales, como el juego o una conversacion, pudiendo asi evaluar los
aspectos no verbales del lenguaje y el contexto de la interaccion. Se fundamentan en un
enfoque linguistico y sociopragmatico, considerando la competencia comunicativa como
funcional, situacional e interactiva (Soprano, 2001). Son pruebas muy versatiles que
consiguen captar el estado real del lenguaje del alumno en el momento critico de la

evaluacion, creando asi un perfil individualizado de cada alumno. Como apuntan Monfort
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y Juérez (2016): los tests habituales del lenguaje, de tipo psicométrico, son en general
ineficaces para detectar o describir dificultades pragmaticas incluso cuando incluyen un
apartado con ese fin. (...) Es sobre todo en el seno de situaciones reales de comunicacion

donde éstas pueden emerger y revelarse en toda su amplitud.

Las pruebas no estandarizadas méas conocidas y utilizadas en la lengua espafiola

son:

A-RE-L (Andlisis del Retraso del Lenguaje), de Pérez y Serra (1998): analisis

cualitativo del lenguaje en nifios con posibles retrasos linguisticos.

A-RE-HA (Analisis del Retraso del Habla), de Aguilar y Serra (2003): se enfoca

en la produccién fonoldgica y dificultades en el habla espontanea.

EFHI (Evaluacion Fonoldgica del Habla Infantil), creada por Bosch (2004),

centrada en evaluar el desarrollo fonoldgico infantil en contextos naturales.

Estas pruebas no estandarizadas han sido disefiadas partiendo de situaciones
comunicativas propias del espafiol peninsular y estdn adaptadas al sistema clinico y
educativo propio. Su uso clinico en Espafia no es muy extendido a dia de hoy, esta méas
orientado al disefio de intervenciones en el sistema educativo y logopédico (Codesido,
2006).

La combinacion de estas diferentes herramientas de evaluacion permite un
enfoque y visién mas globalizada sobre el funcionamiento comunicativo del alumno y
poder asi, disefiar intervenciones individualizadas y adaptadas a las necesidades
especificas de cada uno. Una buena evaluacion lleva implicita la observacion del
comportamiento del alumno segin cémo use su lenguaje. Por lo que, el docente
especialista en el ambito de Audicion y Lenguaje debe entender el lenguaje como
herramienta de relacion y no s6lo como un conjunto de habilidades. Vygotsky (1978)
exponia que las funciones superiores, como el lenguaje, se desarrollan en la interaccién
social; por tanto, es indispensable observar cémo el alumno se comunica en contextos

reales.
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ENFERMEDADES RARAS Y DIFICULTADES DEL LENGUAJE.

Se llaman enfermedades raras a aquellas que afectan, segun las cifras de la Union
Europea, a 5 de cada 10.000 personas. Este conjunto trata del 6% y el 8% de la poblacion
(aprox. 27 millones en Europa). Dichas enfermedades se pueden manifestar en cualquier
etapa de su vida y muchas de ellas tienen caracteristicas graves como ser altamente
incapacitantes y causantes de deficiencias fisicas, psiquicas, sensoriales o0
plurisintomaticas; pudiendo traer consecuencias como la muerte. A dia de hoy constan
cifras reconocidas entre 5.000 y 7.000 enfermedades raras diferentes, de las cuales el 65%
se tratan de enfermedades graves e invalidantes. Algunos ejemplos son: acondroplasia,
Arnold Chiari, ataxias, deficiencia del crecimiento y desarrollo, sindrome del maullido
de gato, sindrome de Angelman, el cual conlleva un escaso o nulo lenguaje oral,
combinado con hipotonia y uso limitado de gestos, sindrome de Rett, caracteristico por
la regresion en el lenguaje tras haber obtenido un desarrollo normativo, sindrome de
Klinefelter y sindrome de Cornelia de Lange tipo 2, causado también por mutaciones en
el gen ANKRD11, como el KBG y presenta déficits del lenguaje expresivo, dificultades

de aprendizaje y rasgos fisicos similares. (Enfermedades Raras Pero No Invisibles, n.d.-
C).

En lo referente a todas estas afectaciones y sindromes, aparece una caracteristica
comudn, y es la necesidad de implicar intervenciones de estimulacion temprana del
lenguaje y la creacion de apoyos visuales como los sistemas alternativos y aumentativos
de comunicacion (SAAC). (Gonzélez & Bevilacqua, 2012)

TEORIAS SOBRE LA ADQUISICION DEL LENGUAJE Y SU
RELACION CON LOS TRASTORNOS DEL DESARROLLO.

Para poder comprender la importancia que cobra el componente comunicativo y
del lenguaje en la infancia de los alumnos, es necesario conocer las principales y
diferentes teorias sobre la adquisicion del lenguaje. Se tratan de teorias investigadas y
desarrolladas a lo largo de los siglos XX y XXI, que ofrecen diferentes puntos de vista

hacia como nace el lenguaje en los individuos y permiten desarrollar intervenciones
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logopédicas adaptadas a las caracteristicas y necesidades de cada caso. (Teorias Sobre

Adquisicién del Lenguaje, s. f.).

Autores como Chomsky (1965), proponen que el ser humano nace con una
capacidad de adquisicion del lenguaje innata y una capacidad biologica especifica para el
aprendizaje gramatical, por lo que esta teoria recibe el nombre de innatismo. En ella se
expone la razon de que todos los nifios, independientemente de su contexto sociocultural
y ambiental, adquieren su lengua materna de forma similar. Aun asi, si el nifio presenta
alguna alteracion genética o neurocognitiva, como en muchas de las catalogadas
enfermedades raras, este mecanismo de aprendizaje innato se ve afectado, entorpeciendo
principalmente los procesos de estructuracion del lenguaje, como la morfosintaxis o la

coherencia en la narrativa (Lenneberg, 1969; Coll-Florit et al., 2014).

Por el contrario, Piaget expone su teoria cognitivista, en la cual sostiene que el
desarrollo cognitivo y la interaccién del nifio en el entorno, constituyen la base del
lenguaje. Desde este punto de vista, la semantica del lenguaje se construye a través de la
comprension del mundo que nos rodea y la capacidad de simbolizacién, aspectos que se
pueden atrofiar al convivir con una alteracion del neurodesarrollo, por lo que es esencial

evaluarlas para identificar ciertos desfases evolutivos (Fey, 1986; Nelson et al., 1987).

Segun Vygotsky (1962) y Bruner (1983), el adulto y el entorno social constituyen
un papel clave en la construccion del lenguaje del nifio. Este enfoque se conoce como
interaccionismo social y expone que las dificultades en la comunicacion, no deben tratarse
solamente desde un punto biolégico o cognitivo, sino desde las posibilidades de
aprendizaje y desarrollo que ofrece el entorno. Es caracteristico el concepto clave de zona
de desarrollo proximo (ZDP), es decir, el momento en el que el adulto actia como
mediador del aprendizaje a través de estrategias educativas como el andamiaje. Este
modelo es muy utilizado en intervenciones con alumnos con trastornos del lenguaje ya
que se trabaja la comunicacion funcional y significativa (Bruner, 1983; Acosta, 19969).
Teorias como el procesamiento de la informacion y el descubrimiento de eventos (Nelson,
186) recalcan la importancia de conocer la forma en la que los nifios procesan, retienen y

organizan la informacion linguistica. Estas exponen que las dificultades aparentes en el
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componente del lenguaje surgen, en gran parte, por un procesamiento ineficaz, una

atencion limitada o por falta de memoria verbal y de trabajo.

Ademas, surgen otras teorias mas conductistas, como el aprendizaje operante de
Skinner (1957) o el aprendizaje social de Bandura (1977). Estas enfocan la vista en un
componente mecanico de la produccion del lenguaje, presentado como conducta
aprendida mediante refuerzos o por imitacion, algunas técnicas caracteristicas son el
modelado y el refuerzo positivo, muy usados en intervenciones logopédicas con alumnos

con trastornos de la comunicacion o lenguaje.

METODOS DE INTERVENCION: PECS Y P-LEVISS.

PECS (Sistema de Comunicacién por Intercambio de Imégenes): este protocolo
de ensefianza esta basado en el libro de B.F. Skinner, Conducta Verbal, y en el Analisis

Aplicado de la Conducta de amplio espectro.

Se trata de un sistema alternativo aumentativo de comunicacion que ofrece a los
alumnos la oportunidad de expresar sus necesidades, ideas y pensamientos a través de
imagenes. Se caracteriza por su eficacia en el trabajo e intervencidn con personas que
presentan ausencia o retraso del lenguaje verbal (Bondy &Frost, 1994). Esta metodologia
promueve la comunicacion independiente, incluyendo procedimientos de correccién para
ofrecer oportunidades de aprendizaje cuando se comete algun error, también se evitan las
ayudas verbales para evitar la dependencia a cualquier ayuda o aprobacion externa,

promoviendo asi la iniciacion y espontaneidad del alumno desde el principio.

El método PECS se construye en base a seis fases en las que, inicialmente el
docente empieza ensefiando al alumno el intercambio de imagenes por articulos o
actividades que les interesen, una vez consolidado este aprendizaje se continua con la
ensefianza de discriminacion de iméagenes y como ponerlas ordenadamente en una frase
con coherencia. Finalmente, en las ultimas fases, se ensefia a los alumnos a utilizar
modificadores, a responder preguntas y comentar ideas, favoreciendo la comunicacion
espontanea y las conversaciones con otros individuos. Se pueden observar las fases

detalladas en la Figura 3.
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El principal objetivo de esta metodologia es ensefiar la comunicacion funcional,
ademas, la investigacion del mismo ha demostrado que en algunos casos con estudiantes
que usan PECS, llegan a desarrollar el habla, mientras que otros deben hacer la transicién
a un dispositivo generador de voz.

Figura 3.

1‘%\)) S!s-"f‘l’ )
L3
FASE | FASE Il FASE Ill FASE IV

Céme comunicarse Distancis y parsisiencie Discrmnacidn ce imdganes Estucturs de ke Oracién

ATRIBUTOS Y FASEV
VOCABULARIO N
ADICIONAL e

Loz in

Fases del método PECS. (EI Sistema De Comunicacion Por El Intercambio De
Imagenes (PECS) -, 2021)

P-LeViSS (Apoyo Estructurado Visual para el Aprendizaje Positivo basado en la
Cognicién): es una metodologia basada en el perfil neuropsicolégico del alumno,

combina ademas el analisis multimodal, el apoyo conductual positivo y una metodologia
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visual, con el principal objetivo de ensefiar un nuevo repertorio de habilidades alternativas
y conseguir reducir los problemas conductuales que se presenten (Aetapi, 2022). En el
trabajo con esta metodologia se usa la valoracion de ciertas escalas como: HONOS-LD
(Health of the Nation Outcome Scales); ABS-RC (habilidades adaptativas); ABC-ECA,
ABC, Scatter Plot y BBAT (conducta); evolucion neuropsicoldgica (diversos test en
funcién del nivel de DI). Estas son evaluadas al inicio y al final de los estudios para

valorar la evolucion tras el trabajo de intervenciones con el alumnado.

Es un enfoque que presta informacién combinada del modelo TEACCH
(Tratamiento y Educacion de nifios con autismo y problemas asociados de comunicacion),
con los apoyos visuales y la comprension del funcionamiento cognitivo del alumno. Es
caracteristico por su eficacia de trabajo con alumnos con discapacidad intelectual y TEA,
pero también se ha mostrado eficaz en intervenciones con alumnado son sindrome de
KBG.

Para evaluar la eficacia del trabajo con estas dos metodologias combinadas, se
realizd un estudio disefiado por Diaz et al.- Asociacion Espafiola Sindrome DE KBG.
(n.d). EIl estudio se realizd con la evaluacién y trabajo con un varon de 25 afios con
sindrome de KBG, trastorno del espectro autista no verbal (nivel Il1), discapacidad
intelectual con necesidades de apoyo extenso y graves problemas de conducta. Con este
estudio se buscaba comprobar si una intervencion basada en el perfil neuropsicologico
del individuo podria mejorar la capacidad de comunicacion funcional, reducir las

presentes conductas disruptivas y favorecer el desarrollo de habilidades adaptativas.

Para ello, evaluaron las escalas propias de la metodologia, al inicio del estudio y
tras los seis meses de trabajo. Los resultados mostraron mejoras significativas: en la
escala ABC-ECA, se observa el descenso de agitacion de 14 a 4 puntos; en la escala
DASH-I1, se redujeron sintomas de ansiedad, hiperactividad y estereotipias; y en la escala
HoNOS-LD, la puntuacién total disminuyé de 21 a 18 puntos, mostrando la mejora de
habilidades adaptativas y reduccion de problemas clinicos. Ademas, en la escala ABS-

RC2, se refleja un aumento de independencia, socializacion y confianza en el individuo.

En conclusidn, los datos concluyentes del estudio realizado, confirman la eficacia
de las intervenciones con metodologias combinadas que son capaces de integrar diversos

enfoques neuroeducativos estructurados, como P-LeViSS, con sistemas aumentativos y
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alternativos de comunicacion como PECS. En las siguientes Figuras 4, 5, 6, 7y 8 se

encuentran los resultados de las escalas evaluadas a lo largo del estudio.

Figura 4.

Esta escala muestra una mejora en los rasgos de la conducta observable del alumno tras

las intervenciones realizadas en el estudio de metodologia combinada.
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Figura 5.

Representacion de la capacidad del individuo para comunicarse con el método PECS,

antes y después de realizar el estudio.
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Figura 6.

Muestra de la mejora de habilidades adaptativas y reduccion de problemas clinicos.
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Figura 7.

Representacion de los resultados observados en cuanto a la independencia, socializacion
y confianza del individuo.
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Figura 8.

Se muestra como se redujeron sintomas de ansiedad, hiperactividad y estereotipias.
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DISENO DE INTERVENCION

Esta intervencion educativa personalizada se basa en una propuesta metodoldgica
enfocada en la mejora de la comunicacion verbal funcional y la integracion
socioemocional de un alumno con sindrome de KBG. Se caracteriza por el uso de sistemas
alternativos y aumentativos de comunicacion y entornos visualmente estructurados. El
objetivo final no es recoger datos experimentales tras un estudio, sino mostrar el disefio
de una intervencion coherente, realista y adaptada a las necesidades del alumno,
fundamentado a partir de estrategias contrastadas que se puedan llevar a cabo de forma

practica y eficaz, por parte de especialistas en Audicidn y Lenguaje, en centros escolares.
CONTEXTUALIZACION DEL CASO.

El factor principal y protagonista de esta intervencion es un alumno actualmente

escolarizado en el sexto curso de educacion primaria con 11 afios de edad. EI alumno
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presenta sindrome de KBG, diagnosticado a los 8 afios de edad. Desde sus primeros afios
de vida, el alumno ya reflejaba un perfil de desarrollo atipico, mostrando dificultades y
retrasos en las &reas motora, comunicativa y cognitiva, lo que conllevé una escolarizacion

con atencion educativa especifica.

Concretamente, el alumno fue valorado, a los 2 afios de edad, por servicios
médicos reconociendo una situacién de dependencia de grado I, debido a un retraso
psicomotor e hipotonia, ademas de presentar un retraso madurativo en el &rea postural y
un significativo retraso en el lenguaje expresivo. Se observo una limitada elaboracion del
juego simbolico, aunque mostraba interés por materiales que manipulaba de manera

funcional.

En cuanto a la competencia comunicativa, no emitia practicamente sonidos ya que
se expresaba con gestos naturales y sefialando los objetos que precisaba. Con todo ello,
su capacidad de comprensién del lenguaje se observaba mucho més avanzada que la
capacidad expresiva. A nivel motor, el alumno no caminaba debido a la hipotonia y
comenzaba a dar pasos agarrado de las manos de un adulto. No realizaba conductas de
imitacién y en situaciones que se presentaban frustrantes para él, comenzaba a gritar de

forma intensa para lograr captar atencion.

Todo ello fue estudiado y valorado por equipos médicos y educativos y como
resultado se recomendé iniciar una inclusion inmediata en el Servicio de Atencion
Temprana, con el principal objetivo de trabajar el desarrollo motor y mejorar las
habilidades comunicativas introduciendo el factor de comunicacién verbal, ademas se
ofrecio orientacion a la familia en cuanto a la organizacién de rutinas diarias pertinentes

para favorecer la evolucién positiva.

Tras el trabajo de los especialistas y las sesiones de atencion temprana se
escolarizé al alumno en un centro educativo ordinario con apoyos especializados,
incluyendo sesiones metodoldgicas e intervenciones de Audicion y Lenguaje y Pedagogia

Terapéutica.

Para el desarrollo y disefio de esta intervencion, se seleccionan los cursos de 3° de
infantil y 1° de primaria, siendo su contraste y paso evolutivo uno de los mas radicales

durante la escolarizacion.
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Durante el curso de 3° de infantil se observaron necesidades especificas clave
como la ausencia del lenguaje verbal funcional, dificultades de motricidad gruesa y fina,
alta dependencia para actividades basicas, necesidad constante de anticipacion visual y
estructuracion del entorno y baja tolerancia a la frustracion. Por otra parte, durante el
curso de 1° de primaria el alumno mostr6 una evolucion positiva en el &mbito de la
autonomia personal y la comprension de normas escolares, aunque seguia mostrando
dificultades en el lenguaje expresivo, habilidades comunicativas funcionales y la
autorregulacion de la conducta.

JUSTIFICACION DE LA INTERVENCION.

Aun teniendo en cuenta el tardio diagnostico del alumno, la dedicacién y el trabajo
interdisciplinar de tutores, especialistas en AL y PT, el equipo de orientacion y demas
técnicos auxiliares del centro educativo, permitieron una intervencion adaptada a las
necesidades personales y educativas del alumno durante este proceso de desarrollo del
aprendizaje. Se basaron en la observaciéon continua, trabajo basado en desarrollo de
habilidades cognitivas y del lenguaje y el uso de apoyos visuales para las intervenciones,
todos ellos factores clave en el progreso y evolucion.

METODOLOGIA APLICADA.

Durante esta intervencion se llevara a cabo el trabajo secuenciado en sesiones
semanales basadas en la metodologia combinada del sistema PECS y P-LeViSS. Con
ayuda del método PECS se empieza a trabajar las fases iniciales del desarrollo del
lenguaje funcional y verbal, la discriminacion de imagenes y la construccion de frases
con ayuda de pictogramas y objetos, como el ejemplo: “quiero + pictograma”. Para
facilitar el aprendizaje basado en esta metodologia se utilizan imagenes personalizadas
con los intereses del alumno y fotos de familiares y comparieros que pueda reconocer con
facilidad. Al principio se utilizan pictogramas bésicos que el alumno pueda manipular y
se construye un cuaderno de comunicacién con una carpeta y clasificaciones de colores
con los que el alumno pueda diferenciar los tipos de palabras, (por ejemplo: en el color
rojo aparecen los verbos, en el azul los adjetivos, en el verde los sustantivos), como se

muestra en la Figura 9.
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Figura 9.

Cuaderno de comunicacion. (ARASAAC, n.d.).

Se utiliza una carpeta con anillas y separadores de colores para colocar los pictogramas.

Por otro lado, en base a la metodologia P-LeViSS, se organiza el aula con apoyos
visuales, normas claras y refuerzos positivos que aumenten el sentimiento de autoestima
y esfuerzo por la tarea a realizar. Se construyen materiales como agendas, paneles de
rutinas con secuencias temporales bien marcadas y espacios delimitados para los
diferentes tipos de tareas y aprendizajes que se lleven a cabo. En la Figura 10 se observa

un ejemplo de agenda visual y manipulativa.

Figura 10.

Agenda de rutinas. (ARASAAC, n.d.).

Se ordenan los dias, estaciones y actividades, mediante pictogramas manipulativos.
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OBJETIVOS DE LA INTERVENCION.

Objetivo general.

Incrementar la competencia comunicativa verbal del alumno a través de métodos

alternativos y aumentativos de comunicacion.
Objetivos especificos.

1.Estimular la comprension del lenguaje y la expresion comunicativa mediante

imagenes y estructuras visuales.
2.Aumentar el vocabulario y conocimiento del lenguaje.

3. Reducir las conductas disruptivas, incrementando la autonomia y participacion

activa.
TEMPORALIZACION.

La intervencion disefiada se estructura en dos momentos clave de la escolarizacién
del alumno, la primera semana de sesiones individuales y la ultima semana, incluyendo

el factor de evaluacion de habilidades y desarrollo evolutivo del alumno.

En las intervenciones, en el curso de 3° de infantil, se realizan cinco sesiones
semanales de 45 minutos cada una, combinando la labor de especialista de Audicion y
Lenguaje y Pedagogia Terapeutica. Para esta intervencion se escogen las tres sesiones de
AL con duracion de 45 minutos. En la primera semana se realizan actividades de
introduccidn al uso de pictogramas, reconocimiento de imagenes e inicio de produccién
verbal. En cuanto a la tltima semana, se valoraran las rubricas de evaluacion observando

el logro de objetivos fijados.

En el curso de 1° de primaria se mantienen las cinco sesiones semanales y se
aumenta la duracion de las sesiones a 60 minutos. En la primera semana se refuerza lo
visto en el curso anterior para incrementar el desarrollo de habilidades ya adquiridas,

ademas, se trabaja la construccion de frases mas complejas y se intenta disminuir
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progresivamente el uso de pictogramas, segun las necesidades y evolucion observadas en

el alumno. En la tltima semana se vuelven a realizar las evaluaciones finales.
SECUENCIACION Y ACTIVIDADES.

Todas las sesiones de intervencion deben iniciar con el momento de acogida,
basado en una comunicacion entre alumno y docente, donde se pueda ofrecer un ambiente
seguro y tranquilo para que se sientan escuchados y valorados. Se habla sobre lo que han
realizado durante el dia, el fin de semana o sus actividades favoritas, construyendo asi
uno de los momentos més valiosos de los que se extrae informacion significativa para
trabajar con sus intereses y adaptar las sesiones. En segundo lugar, se explican los
objetivos que se quieren lograr a lo largo del curso, para ello mostramos ejemplos en
videos o fotografias, mostrando el material didactico que se vaya a utilizar, ya que una
buena planificacion metodoldgica ayuda a trabajar de forma eficiente. Es entonces cuando
comienza la realizacion de rutinas y ejercicios dirigidos, los cuales dependen
directamente de los objetivos pautados al inicio de la intervencion. Ademas, se incluye
un elemento sorpresa con el que el alumno se divierta a la vez que trabaja sus
competencias linguisticas y comunicativas, aumentando su motivacion y dedicacion.
Finalmente se realiza una pequefia conclusion, donde se comenta con el alumno las
sensaciones que le han transmitido las actividades de la sesion y poder reforzar los

aspectos positivos y afiadir los ejercicios de apoyo en casa.
Curso : 3° de infantil.
Primera semana: iniciacion comunicativa.
-Sesion 1. Titulo: “; A qué quiero jugar?”
Objetivo: estimular las habilidades comunicativas mediante imagenes.

Desarrollo: esta actividad se basa en que el alumno debe elegir entre dos pictogramas para

pedir el juguete con el que prefiere jugar.

Materiales: se utilizara el tablero de comunicacion con pictogramas e imagenes reales

adaptadas al alumno y los objetos, como juguetes, que se les ofrezca.
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-Sesion 2. Titulo: “jExploro con imagenes!”
Objetivo: reconocer objetos cotidianos y aumentar la expresion verbal.

Desarrollo: el docente muestra una sucesion de tarjetas manipulativas con imagenes
reales de la vida cotidiana y el alumno intentara realizar el ruido que emitan o decir si les

gusta o no.

Materiales: tarjetas visuales manipulativas con imagenes reales de la vida cotidiana. (Ver
Anexo A. Figura A.1)

"’

-Sesion 3. Titulo: “jImito sonidos y gestos
Obijetivo: iniciar la produccion verbal espontanea e imitacion de sonidos.

Desarrollo: el alumno podréa realizar un pequefio teatrillo con marionetas de diferentes
animales con los que jugara emitiendo los correspondientes sonidos y expresiones de cada
uno. Si decide utilizar un animal del cual no sabe el propio sonido, se le ayudara

ofreciéndole ver un video del animal y que pueda imitar el sonido emitido.

Materiales: se utilizara un teatrillo y marionetas de tela que el alumno pueda visualizar y

manipular facilmente. (Ver Anexo a. Figura A.2)

Ultima semana: evaluacion y cierre.

-Sesion 1. Titulo: “jConstruyo mis frases!”

Obijetivo: iniciar la creacion de estructuras sintacticas basicas.

Desarrollo: con ayuda de la carpeta de comunicacion PECS en la fase tres, el alumno
construira frases con estructuras simples (verbo + objeto) como, por ejemplo, expresar
deseo por algun juguete: “quiero + coche”. Al utilizar la fase tres del sistema PECS, el
alumno debera coger el pictograma del objeto deseado y entregarselo al docente, asi se

asegura de que la palabra que pronuncie corresponde con el objeto del pictograma.

Materiales: cuaderno de comunicaciéon PECS.
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-Sesion 2. Titulo: “;Qué hago en un dia?”
Objetivo: aumentar el autoconocimiento y comprension del entorno.

Desarrollo: el alumno debera ordenar todas las actividades que va a realizar durante el
dia, para ello, utilizara una agenda de rutinas y horarios adaptada y personalizada por el
docente. Escogerd el pictograma que exprese la actividad deseada y comenzard a

colocarlas secuencialmente.

Materiales: agenda de rutinas y pictogramas.

-Sesion 3. Titulo: “;Coémo me siento?”

Objetivo: aumentar el desarrollo y expresion del lenguaje emocional.

Desarrollo: el juego consiste en un memory de emociones, donde el alumno debera
encontrar las parejas de los pictogramas de emociones y deberd imitar cada una y

expresarla. Si el alumno ya es capaz, se le pedira que nombre la emocion.

Materiales: pictogramas de las emociones. (Ver Anexo A. Figura A.3)
Curso : 1° de primaria.

Primera semana: refuerzo e incremento de habilidades comunicativas.

-Sesion 1. Titulo: “Dibujo mis palabras.”

Objetivo: aumentar la expresion escrita y la conciencia fonologica.

Desarrollo: se disefia un cuadernillo de actividades adaptadas y personalizadas, teniendo
en cuenta las necesidades y habilidades desarrolladas por el alumno. Estas actividades
tratan de aumentar la capacidad de asociar la lectura de silabas o sonidos y pensar en una
palabra que los contenga, por ejemplo: “dibuja y escribe una palabra que empiece por la

silaba ce-.”

Materiales: cuadernillo de actividades personalizado, lapiz y pinturas. (Ver Anexo A.
Figura A.4)
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-Sesion 2. Titulo: “Twister agil.”
Objetivo: aumentar la coordinacion, la motricidad fina y la expresion verbal.

Desarrollo: el alumno gira una ruleta con colores donde aparecen escritas las iniciales de
cada dedo de la mano. Debera ir relacionando la inicial y el color que le aparezca y situar
el dedo correspondiente en el tablero de colores. Con cada tirada, el alumno debera decir
en voz alta qué color y qué dedo tiene que ir a poner en el tablero, por ejemplo: “el dedo

indice al color amarillo”.

Materiales: ruleta con colores y tablero de twister. (Ver Anexo A. Figura A.5)
-Sesion 3. Titulo: “jDividir en silabas!”

Objetivo: incrementar la expresion escrita y la morfologia de las palabras.

Desarrollo: el alumno debera escribir diversas palabras en su cuadernillo personalizado y
separara con guiones las silabas que tenga, ademas indicara cada silaba con un gomet. De
esta forma podré ver con un solo golpe visual cuéntas silabas tiene cada palabra.

Materiales: cuadernillo personalizado, gomets, lapiz y pinturas. (Ver Anexo A. Figura
A.6)

Ultima semana: evaluacion y cierre.
-Sesion 1. Titulo: “¢Qué tengo en mis manos?”
Obijetivo: desarrollar la comunicacion funcional y la descripcion de elementos.

Desarrollo: El alumno introduce sus manos en una caja donde encontrara un objeto
secreto, mediante el tacto y la imaginacion, debera comunicar qué es lo que esta tocando.
Para ello utilizara adjetivos, sensaciones, tipos de tacto (suave, aspero...) y conseguira
realizar una descripcion lo mas acertada posible. Una vez haya acabado, descubrira el

objeto para comprobar si ha acertado o no.

Materiales: caja con aperturas para las manos y materiales manipulativos. (Ver Anexo A.
Figura A.7)
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-Sesion 2. Titulo: “jPescando las palabras!”

Objetivo: incrementar la motivacién y dedicacién en actividades comunicativas y

desarrollar la expresion verbal.

Desarrollo: el alumno deberd intentar pescar todos los animales marinos que aparecen en
su pequefia pecera. Con ayuda de una pequefia cafia de pescar artesanal, afiadira a su
coleccion tantos peces como pueda. Cada vez que consiga uno, comunicara en voz alta el
tipo de animal y el color. Como reto final se le propone realizar una pequefia historia
sobre el mundo marino, con lo que podra construir frases mas complejas y desarrollar su

imaginacion y creatividad.

Materiales: caja decorada con papel maché y animales marinos de goma eva y una

pequefia cafia de pescar con un clip de gancho. (Ver Anexo A. Figura A.8)

-Sesion 3. Titulo: “jAtrapa la inicial!”

Objetivo: estimular la creacion de frases complejas y aumentar la discriminacion de

iméagenes.

Desarrollo: se pide al alumno que escoja una letra del abecedario, entonces debera buscar
esa letra entre los discos graficos que se le muestran. Con ayuda de unas pequefias pinzas
de madera, tendréa que marcar cada dibujo que empiece por la letra que ha elegido. Segln
el nivel del alumno, se le pedird que exprese verbalmente la palabra correspondiente a

cada dibujo y si es capaz, realizara una pequefia frase con alguna de las palabras atrapadas.

Materiales: discos plastificados con las iniciales y dibujos alrededor y pinzas de madera.
(Ver Anexo A. Figura A.9)

Actividades de refuerzo para casa.

1.Memory fonoldgico.

Se colocan las tarjetas boca abajo sobre una mesa o superficie plana. Luego, el alumno
dara la vuelta a dos tarjetas a la vez, buscando un par con la misma imagen. Cada vez que

el nifio voltea una tarjeta, debe decir la palabra en voz alta. Por ejemplo, si voltea una
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tarjeta con un "0so", debe decir “o0so” y luego intentar encontrar otra tarjeta con la misma
palabra. Si las dos tarjetas coinciden, el nifio se queda con el par. Si no coinciden, se
deben devolver a su lugar y continuar buscando. El objetivo es recordar dénde estan las

tarjetas para formar los pares correctamente, mientras se refuerza la pronunciacion.
2.Palabras moviles.

Esta actividad esta disefiada para mejorar la pronunciacion de los sonidos de manera
divertida y activa. El alumno debe pronunciar correctamente una palabra que contenga
los sonidos a trabajar y luego pasar una pelota al compafiero. Si comete un error, se repite
la palabra. A través de este juego, se refuerzan tanto la motricidad orofacial como la
atencion y el interés del alumno. Ademas, el refuerzo positivo, como aplausos o frases

motivadoras, fomenta la confianza.
3.Escucho y me escuchas.

Con este ejercicio se trabaja la identificacion de los sonidos a través de imagenes. Se
presentan tarjetas con objetos como "oso", "uva", “oro”, “uno”, etc. y el adulto expresa
en voz alta como se lee cada una de ellas, entonces el alumno deberd pronunciar las
palabras lentamente, destacando las vocales. El nifio escucha y repite mientras observa la
imagen, asociando el sonido con el objeto. Para hacerlo mas interactivo, se realizaran
preguntas como: “;Qué sonido oyes al principio de la palabra ‘uva’?” o “;Es el mismo
sonido que escuchas en ‘uno’?”, para estimular su discriminacion auditiva; o si las
palabras tienen la misma vocal, pedirle que encuentre otra imagen que también incluya

0" 0 "u". Con ello se consigue combinar percepcion auditiva y visual, reforzando la

produccion correcta de los sonidos.
4.Bingo de sonidos.

El alumno tiene un tablero con imagenes, y el adulto debera ir pronunciando sonidos o
palabras. El alumno marca las casillas correspondientes si identifica correctamente el
sonido en su tablero, gana si consigue acertar todos antes de finalizar el tiempo. Con esta
actividad se consigue reforzar la discriminacion auditiva e identificacién de los sonidos

fonologicos con sus respectivas representaciones graficas. (Ver Anexo B. Figura B.1)

5.Carrera de pronunciacion.
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Se trata de un juego en el que cada vez que el alumno pronuncie correctamente una
palabra con el sonido que se pretenda trabajar, avanzara una casilla en un tablero. Para
ello se utiliza un tablero sencillo con imagenes, previamente impreso y plastificado. Cada
sonido correcto es un paso mas cerca de la meta. Con todo ello se consigue una mayor
motivacion por desarrollar habilidades comunicativas y linglisticas. (Ver Anexo B.
Figura B.2)

6.Presentador de noticias.

El alumno actia como un presentador de noticias, leyendo o improvisando sobre un tema
de su interés, practicando un ritmo lento, pausas y pronunciacion clara. Puede grabarse
para escuchar su progreso y detectar mejoras en fluidez y ritmo, trabajando en un contexto

creativo y motivador.
7.Programa comunicarnos de la pagina web se siembraestrellas. (Castilla, n.d.-b)

En esta pagina web se encuentran numerosos recursos para trabajar la lectoescritura de
los alumnos de todas las edades. Presentan un programa llamado “Comunicarnos” el cual
se puede descargar desde cualquier dispositivo. Se basa en actividades dinamicas con

pictogramas y retos visuales. (Ver Anexo B. Figura B.3)
8.Construyendo mis palabras.

Mediante un cuadernillo impreso y disefiado manualmente, el alumno deberé elegir una
a una cada letra necesaria para formar una palabra que se le haya indicado o la que él
mismo prefiera. El cuadernillo trata de una encuadernacion de varios folios con las letras
del abecedario impresas repetidamente de forma horizontal y recortadas una a una para

facilitar la manipulacion del mismo. (Ver Anexo B. Figura B.4)
9.Aprendo y expreso los nimeros.

A un tablero de madera, se adhieren con ayuda de silicona, tapones de botellas recortados
de botes y botellas de diferentes diametros. Junto con unos dados que debera lanzar cada
vez, el alumno buscara el tapon con el nimero correspondiente y buscara el trozo de

botella que le corresponde para cerrarlo. Todo ello se realizard mediante instrucciones
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verbales y el alumno narrara todos los movimientos y nimeros que deba encontrar. (Ver
Anexo B. Figura B.5)

10.Verbalizo las matematicas.

El alumno debera resolver sumas o multiplicaciones sencillas mediante un tablero de
madera con tapones personalizados con colores y los resultados que puedan dar dichas
sumas. Durante la actividad el alumno verbalizard cada suma o multiplicacion y su
correspondiente resultado, a la vez que practica y mejora su motricidad fina. (Ver Anexo
B. Figura B.6)

11.Tapando las letras.

Con un tablero con tapones y unas tarjetas de palabras escritas, el alumno construira la
palabra indicada cerrando los tapones con las letras correspondientes mientras va

narrando todo el proceso. (Ver Anexo B. Figura B.7)
12.El ordenador desenchufado.

Se le plantea al alumno la problematica de que su ordenador se ha quedado sin conexion
y necesita ir afiadiendo todos los datos manualmente con las tarjetas y articulemas

necesarios. (Ver Anexo B. Figura B.8)
13.Conexiones entre letras.

En un corcho, repartimos diversas letras del abecedario representadas en circulos de
cartulina y pinchadas con chinchetas. Con ayuda de unas gomas elasticas, el alumno
debera encontrar las conexiones necesarias entre las letras para formar la palabra que se

le indique. (Ver Anexo B. Figura B.9)
14.Imitando emoticonos.

Se introducen diferentes representaciones de emoticonos hechos de goma eva en una
bolsa, se extrae de forma aleatoria uno de ellos y el alumno debera imitar la emocion.
(Ver Anexo B. Figura B.10)

15.Ruleta de las emociones.
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Se utiliza un PowerPoint de la pagina web de ARASAAC disefiado con el objetivo de
trabajar la identificacion, el reconocimiento y la expresion de las emociones. EI alumno
pulsa un botdn para tirar de la ruleta y caera en una de las opciones: nombrar la emocién,
expresarla, decir su significado, construir una frase con ella... Con lo que trabajara la

expresion verbal y el reconocimiento de emociones. (Ver Anexo B. Figura B.11)
EVALUACION.

Para que una evaluacion se considere efectiva dentro del campo educativo y
concretamente, tras la realizacion de intervenciones logopédicas por especialistas en
Audicion y Lenguaje, debera tratar de una construccion con numerosos factores
interrelacionados entre si. Debera ser un proceso continuo, global, sistematico y adaptado
siempre a cada alumno. Esta herramienta esta orientada a poder valorar la adquisicion de
competencias especificas del alumnado, junto con la mejora de las capacidades
comunicativas funcionales, lo cual se persigue como objetivo principal. Como sefiala
(Focault, citado por Diaz Martinez, 2020), la evaluacion cualitativa permite observar los
significados y caracteristicas individuales de la comunicacion de cada alumno, prestando

mayor atencion a la interpretacion contextual y personalizada de sus progresos.

Para el caso concreto de esta intervencion a lo largo de dos afios, se disefia una
evaluacion centrada en observar los avances linguisticos como el uso funcional de los
sistemas alternativos y aumentativos de comunicacion, concretamente con la metodologia
PECS y P-LeViSS. También se observa si se realizan mejoras en cuanto a la intencion
comunicativa espontanea, estructuracion de mensajes y reconocimiento y expresion de

emociones, ya que son aspectos clave en el desarrollo integral del alumno.

Ademas de la observacion directa de las conductas comunicativas, como propone
la etnografia de la comunicacién (Hymes, citado por Diaz Martinez, 2020), se utiliza el
analisis del discurso que produce el alumno con el fin de valorar la produccion verbal y
gestual junto con la funcionalidad y coherencia de sus intervenciones verbales en
cualquier contexto que se pueda dar. La triangulacion de la informacion que se obtiene
de los diferentes momentos y espacios en los que se encuentra el alumno, como el aula,
las sesiones de logopedia, los recreos o el fisioterapeuta, garantiza la validez de los
resultados (Diaz Martinez, 2020).
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Por todo ello, esta evaluacion se basa en valorar el rendimiento en las tareas
especificas observando el desarrollo de las habilidades comunicativas, la espontaneidad

del discurso y su funcionalidad en diversos contextos y entornos.

El disefio de esta evaluacion consta de una rubrica inicial y una final, donde
constan las mismas preguntas relacionadas con los objetivos pautados a conseguir a lo
largo del curso. Por ejemplo, en la rabrica de evaluacion inicial de 3° de infantil aparecen
preguntas como: en cuanto a la intencionalidad comunicativa, ¢el alumno muestra deseo
de comunicarse?; ;responde con sonidos o gestos al estimulo visual o auditivo? Y en la
rubrica de 1° de primaria, aparecen otras preguntas segun los objetivos que se persiguen:
¢relaciona el sonido con la letra o silaba correspondiente?; ¢participa activamente en

actividades manipulativas y visuales? Como se observa en la Figura 11.
Figura 11.

Rubrica de evaluacion inicial de 3° de infantil.
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https://view.genially.com/6855a962d3ec362alal3570e/interactive-content-irene-mansilla-tfg-2025-rubrica-

evaluacion-inicial

Ademas, consta de un diario de progreso y evaluacion, donde aparecen los
resultados de las escalas que se realizaron a principio y a final de curso, junto con los
resultados de las escalas propias del estudio combinado. Como se observa en la Figura
12.


https://view.genially.com/6855a962d3ec362a1a13570e/interactive-content-irene-mansilla-tfg-2025-rubrica-evaluacion-inicial
https://view.genially.com/6855a962d3ec362a1a13570e/interactive-content-irene-mansilla-tfg-2025-rubrica-evaluacion-inicial
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Figura 12.

Diario de progreso y evaluacion de las intervenciones.
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https://view.genially.com/6855981645515fe84e575665/interactive-content-irene-mansilla-tfg-2025-diario-
progreso-y-evaluacion

CUERPO CONCLUSIVO

El presente Trabajo de Fin de Grado persigue como objetivo principal profundizar
y dar a conocer informacion sobre el sindrome de KBG desde el &mbito de la educacion
y disefiar una propuesta metodolégica combinada de intervenciones adaptadas a las
necesidades especificas del alumno, desde la especialidad de Audicidn y Lenguaje. Este
objetivo se ha desarrollado con la intencion de desarrollar, ademas, los objetivos
generales y especificos expuestos al principio del trabajo, como analizar el impacto que
este sindrome produce en el desarrollo de la comunicacion y lenguaje funcional de los
alumnos que lo padecen, asi como la recopilacion de estrategias y metodologias
educativas eficaces, utilizando apoyos visuales y manipulativos, la anticipacion
estructurada y los sistemas alternativos y aumentativos de comunicaciéon, como PECS y
P-LeViSS y, finalmente, el disefio de la intervencion globalizada para que sirva de guia
practica tanto para docentes como para familiares. De igual forma, se pretende alcanzar
el desarrollo de las competencias generales y especificas caracteristicas del Grado de
Educacion Primaria en la Mencion de Audicion y Lenguaje.


https://view.genially.com/6855981645515fe84e575665/interactive-content-irene-mansilla-tfg-2025-diario-progreso-y-evaluacion
https://view.genially.com/6855981645515fe84e575665/interactive-content-irene-mansilla-tfg-2025-diario-progreso-y-evaluacion
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Con el desarrollo de este trabajo, se defiende que el contexto educativo debe
construirse desde un punto de vista amplio y flexible, que permita adaptar cada
intervencion a las necesidades especificas de cada alumno. En esta linea, se muestra
necesaria la combinacion de diferentes enfoques metodoldgicos ya que ayudan a disefiar
una propuesta coherente, realista y eficaz, que se pueda aplicar tanto en el entorno
educativo escolar como en el propio contexto familiar en su entorno mas personal, con el

objetivo de incrementar la autonomia, expresion verbal e interaccion social del alumno.

La intervencidn que se ha disefiado, representa la utilidad y eficacia de realizar un
ajuste metodoldgico adaptado al alumno, ya que favorece la aparicion de mejoras
significativas en los aspectos a trabajar, como las habilidades de comunicacion,
construccion de frases o la secuenciacion de rutinas diarias durante las etapas tempranas
de infantil y primaria. Asi, se resalta la idea de que la atencidn e intervencion temprana y
una buena planificacién, pueden ser aspectos clave en la trayectoria educativa y desarrollo
social del alumno, como ya defendian autores como Vygotsky o Piaget, cuyas teorias
destacan la importancia del entorno y la experimentacion activa para favorecer la

construccién de aprendizajes significativos.

Por otra parte, es necesario reconocer las limitaciones del presente estudio. Si bien
este trabajo nace de un caso real intervenido hace afios, las evaluaciones y resultados que
aqui se exponen mediante escalas y rubricas, han sido elaboradas expresamente para este
Trabajo de Fin de Grado. Esto se debe a que durante la intervencién original no se
registraron ciertos analisis y representacion de datos mediante las mencionadas escalas
del estudio combinado de las metodologias PECS Y P-LeViSS. Por lo que el uso de
instrumentos de evaluacion como pruebas no estandarizadas o escalas especificas de
valoracion, han sido disefilados manualmente para esta investigacion, partiendo de la
detallada descripcion de materiales utilizados en su momento y la observacion sistematica
de las necesidades del caso, ya que si que constan evaluaciones formales y sus registros
tanto logopédicos como clinicos que confirman la mejora y evolucién del alumno tras las
intervenciones realizadas. En concreto, esta circunstancia limita la posibilidad de
generalizar los resultados mostrados en cuanto a otros estudios realizados basados en las

intervenciones de alumnado con enfermedades raras y trastornos del lenguaje presentes.
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Ademas, al tratarse de un hecho Unico basado en un caso particular, se reducen las
posibilidades de contrastar los hallazgos a otros contextos o perfiles de alumnado
diferentes al mencionado. Aun asi, se considera que esta propuesta metodoldgica ayuda
a construir un punto de partida valioso para desarrollar y disefiar diversas intervenciones
educativas y logopédicas adaptadas, asi como una guia y referencia Gtil para familiares y,
sobre todo, docentes y profesionales del &ambito de Audicion y Lenguaje que se puedan
encontrar en situaciones similares. Cabe destacar, que, aunque se utilice cualquier ayuda,
documento o guia como apoyo metodoldgico para las intervenciones, en la educacion
destaca la constante necesidad de adaptacién al cambio e improvisacion que deben tener
los docentes, especialmente cuando se trabaja con alumnado que presente necesidades
educativas complejas. Por ello, a lo largo del trabajo, se ha tenido en cuenta no solo la
planificacion y estructuracion de la intervencion, sino que también se ha mostrado
especial atencion al hecho de que el proceso ensefianza-aprendizaje es dinamico y a
observar las respuestas inmediatas del alumnado en cuanto a las intervenciones, ya que

pueden llegar a exigir una modificacion radical en la metodologia y su aplicacion.

Con el trabajo terminado, se destaca la importancia de continuar investigando,
conociendo y compartir casos con poca visibilizacién, ademas de desarrollar nuevos
materiales, recursos y programas especificos que puedan aplicarse y adaptarse a todo tipo
de alumnado. Todo ello, junto con la continua formacion docente y estudio de la presente
diversidad de los perfiles que se encuentran a dia de hoy en las aulas, la educacién se
seguira transformando y construyendo en un proceso de desarrollo integro de las personas

que lo conforman, desde la base de un entorno respetuoso y motivador.

Finalmente, como reflexidn personal, cabe mencionar que este Trabajo de Fin de
Grado ha consolidado no solo la oportunidad de crecer en el ambito académico y
profesional de la educacion, al reforzar y afianzar competencias clave de las propuestas
educativas inclusivas, sino también en el ambito de desarrollo personal, mostrando una
mayor sensibilidad y compromiso hacia la atencion e importancia que merecen casos
realistas y poco conocidos como éste en concreto. Se concluye con la reafirmacion de que
la labor docente es un factor indispensable en la construccion de aprendizaje significativo

y desarrollo personal de todo el alumnado.
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ANEXOS

ANEXO A. MATERIALES DIDACTICOS.

Figura A.1. Actividad: jExploro con iméagenes!

Material de creacion propia.

Figura A.2. Actividad: jImito sonidos y gestos!

Material de creacion propia.

Figura A.3. Actividad: ;Como me siento?

(ARASAAC, n.d.). https://arasaac.org/materials/search
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https://arasaac.org/materials/search

Figura A.4. Actividad: jDibujo mis palabras!

Material de creacion propia.

Figura A.5. Actividad: Twister agil.

Material de creacion propia.

Figura A.6. Actividad: jDividir en silabas!

Material de creacion propia.
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Figura A.7. Actividad: ;Qué tengo en mis manos?

Material de creacion propia.

Figura A.8. Actividad: jPescando palabras!

Material de creacion propia.

Figura A.9. Actividad: jAtrapa la inicial!

Material de creacion propia.
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ANEXO B. ACTIVIDADES DE REUFERZO

Figura B.1. Refuerzo: Bingo de sonidos.

(ARASAAC, n.d.-d) https://arasaac.org/materials/search

Figura B.2. Refuerzo: Carrera de pronunciacion.

(ARASAAC, n.d.-d) https://arasaac.org/materials/search

Figura B.3. Refuerzo: Programa Comunicarnos.

Phognama
1° Quincena comuniCARNOS
v’ OBJETIVO

- Identificar y asodiar silaba inicial y final (encadenar palabras)
Actividades

I Apnenden a encadenan palabnan
su silaba final. Ensefiamos al alumnado a encadenar

Dada una imagen buscar otra que comience p
¥ sus nombres; por ejemplo (mono, sapo,

palabras con apoyo visual. P:
noche, pamovasal

Ejemplo. )
El/l Maestro/a ensefia por ﬁ
adela
ol
con los dedos, comoya sabemos.
o ter s nifos responden “sa

(Castilla, n.d.-c)
https://siembraestrellas.blogspot.com/search/label/PROGRA%20COMUNICARNOS%

205%20A%C3%910S



https://arasaac.org/materials/search
https://arasaac.org/materials/search
https://siembraestrellas.blogspot.com/search/label/PROGRA%20COMUNICARNOS%205%20A%C3%91OS
https://siembraestrellas.blogspot.com/search/label/PROGRA%20COMUNICARNOS%205%20A%C3%91OS
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Figura B.4. Refuerzo: Construyendo mis palabras.

s

Material de creacion propia.

Figura B.5. Refuerzo: Aprendo y expreso los nimeros.

Material de creacion propia.

Figura B.6. Refuerzo: Verbalizo las matematicas

@
L.,
@

Material de creacion propia.



Figura B.7. Refuerzo: Tapando las letras.

I’

i
i

i

Lol]c]s]i]o%e" o}

Material de creacion propia.

Figura B.8. Refuerzo: El ordenador desenchufado.

Material de creacion propia.
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Figura B.9.

Refuerzo: Conexiones entre letras.

Material de creacion propia.

Figura B.10. Refuerzo: Imitando emoticonos.

Material de creacion propia.

Figura B.11. Refuerzo: Ruleta de las emociones.

ETA DE
MOCIONES

IDENTIFICACION,

RECONOCIMIENTO
Y EXPRESION EMOCIONAL

(ARASAAC, n.d.). https://arasaac.org/materials/es/2803



https://arasaac.org/materials/es/2803

