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La traduccién no es solo cuestion de palabras:
consiste en-hacer comprensible toda una cultura

Anthony Burgess (1917-1993), escritor y compositor britdnico

Nada tiene tanto poder para ampliar la mente como
la capacidad de investigar de forma sistemdtica y real todo
lo que es susceptible de observacion en la vida

Marco Aurelio (121-190 d. de C.), emperador romano
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Préologo
HUGO MARQUANT
Em. institut Marie Haps / UCLouvain

El estudio cientifico del vasto fenémeno de la traduccién y de la traductologfa
plantea desde un principio la cuestion definitoria de la relacién entre las llamadas
ciencias humanas y la bisqueda cada vez mas «inteligente» de una metodologfa ope-
rativa y procedimental adecuada y eficaz. En efecto, los investigadores universitarios
del ambito humanistico-cultural solo abandonaron en un pasado muy reciente sus habi-
tuales v heredadas preferencias por el material impreso ante el panorama cada vez mas
invasivo del mundo digital. Se trata, en realidad, de una dindmica histérica general (el
famoso digital turn) que —al igual que lo que representé en su tiempo la aparicién de la

 tecnologfa de la imprenta— se ha ido desarrollando gradual y sisteméaticamente, desde

los afios cincuenta y sesenta del siglo xx, hasta alcanzar en la actualidad la categorfa
de una evidencia general e inmediatamente aceptada al zguai que lo fue en su momento
el tratamiento de texto.

Por otra parte, la disciplina de la «historia de la traduccién» necesita apoyarse
con prioridad y desde su misma base material en una modelacién metodoldgica orien-
tada hacia la lectura y el andlisis critico de traducciones preexistentes, ya realizadas
e histéricamente diferentes y distantes en todas sus modalidades constitutivas (lingiifsticas
y extralinglifsticas, intralinglifsticas, textuales y contextuales, temporales, geogréficas,
individuales, sociales, funcionales, instrumentales, literarias, estilisticas, genéticas, cultu-
rales, socioldgicas, politicas, sicolégicas, filoséficas, religiosas, mediadoras, didacticas,
pragmdticas...). En este sentido, la metodologfa aplicada debe ante todo obligar al lec-
tor-investigador a tomar en consideracién un maximo de criterios distintivos para darle
consecuentemente la posibilidad de formular una descripcién critica (el «descifrado»:
deciphering) pertinente e integral del fenémeno traductor y de reconstituir la cronologia
formal de todos los momentos de la traduccién propiamente dicha. De ahf también el que
las herramientas correspondientes a las etapas sucesivas de la investigacién traductolé-
gica como las bases de datos y los corpus lematizados (el CORDE, por ejemplo) se han
de tener en cuenta igualmente para la formalizacién respectiva de la labor traductora
de textualidades histéricas en general. El estudio de traducciones antiguas corre parejo
con la traduccién de textos antiguos.
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Capitulo 8

Destins croisés de la traduction pédagogique et du culturel
vitivinicole dans I'enseignement-apprentissage du francais
langue étrangere : prédominance, disparition et réhabilitation

Inés Gonzalez Aguilar
Universidad de Valladolid / GiRTraduvino

Christophe Rabiet
Universidad de Valladolid

Reésume

La traduction, sous ses multiples variantes, a toujours joué un role majeur dans
I"enseignement et | “apprentissage des langues étrangeres. Aprés avoir constitué le noyau
dur de la méthodologie traditionnelle et de la méthodologie éclectique, la traduction pé-
dagogique a été ensuite proscrite lors de la prépondérance des méthodes audiovisuelles,
jusqu’a sa réhabilitation sous une nouvelle forme lors de I“apparition de la méthodologie
communicative et de |“approche actionnelle. L enseignement et |"apprentissage du cul-
turel vitivinicole a également connu de nombreux avatars, en passant d’une présence
prépondérante dans les manuels de frangais comme langue étrangére a sa disparition
au nom de la protection de ["enfance jusqu’a sa restauration actuelle sous une nouve-
lle perspective. Bref, la convergence et la relation de dépendance entre méthodologie
et contenu culturel ne fait qu’interroger sur I'évolution de la didactique des langues.

Mots-clés : Traduction pédagogique, culturel vitivinicole, méthodologie, médiation,
culture, langues étrangeres.

ABSTRACT

Translation, in its many variants, has always played a major role in the teaching
and learning of foreign languages. After having constituted the core of traditional
and eclectic methodology, pedagogical translation was then proscribed during the pre-
valence of audiovisual methods, until its rehabilitation in a new form with the appearance
of communicative methodology and the action approach. The teaching and learning
of the wine culture has also undergone many changes, from a preponderant presen-
ce in the textbooks of French as a foreign language to its disappearance in the name
of the protection of children to its current restoration under a new perspective. In short,
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the convergence and dependency of methodology and cultural content only serve

to question the evolution of language didactics.

Keyswords: Pedagogical translation, wine culture, methodology, mediation, culture,
foreign languages.

RESUMEN

La traduccién, en sus miltiples variantes, siempre ha desempefiado un papel desta-
cado en la ensefianza y aprendizaje de las lenguas extranjeras. Después de haber sido
el nicleo de la metodologfa tradicional y de la metodologia ecléctica, la traduccién
pedagdgica ha sido proscrita por la emergencia de los métodos audiovisuales hasta
ser rehabilitada, bajo una nueva forma, con la aparicién de la metodologia comuni-
cativa y el enfoque por tareas. La ensefianza y el aprendizaje de la cultura vitivinicola
también han sufrido variaciones en su historia desde su continua presencia en los ma-
nuales de francés como lengua extranjera hasta su desaparicién bajo el estandarte de la
proteccion de la infancia y su restauracién actual bajo una nueva perspectiva. En suma,
la convergencia y la relacién de dependencia entre metodologia y contenido cultural
nos lleva a una reflexién sobre la evolucién de la didactica de las lenguas.

Palabras clave: Traduccidn pedagégica, cultura vitivinicola, metodologfa, mediacion,
cultura, lenguas extranjeras.

I. InTRODUCTION

La traduction pédagogique (TP) et le culturel vitivinicole possedent une longue
trajectoire au sein du Frangais Langue Etrangere (FLE). D une part, la TP a fait | objet
de nombreuses analyses, aussi bien depuis la perspective de la didactique des langues
(Lavault, 1985) que depuis la perspective de la traductologie (Hurtado Albir, 2017), pour

“n’en citer que deux principales. D’autre part, la vitiviniculture, en tant que tradition
des sociétés, aussi bien francaises qu’espagnoles, a longtemps été intégrée dans les con-
tenus culturels des manuels FLE. Elle a été influencée par les courants d’enseignement
du culturel analysés par Aristi (1983) mais ne posséde pas de base théorique consolidée.

Le présent travail propose de confronter deux travaux, 1un réalisé par Christophe
Rabiet (2022) sur la TP, et |“autre par Inés Gonzalez Aguilar (2022), au sujet du culturel
vitivinicole, afin de mettre en fumiére les analogies et les divergences des conclusions
respectives. Ces travaux se sont basés sur |’examen de manuels scolaires' de FLE destinés
a I’enseignement secondaire espagnol, au cours du xx® siécle jusqu’a nos jours. Ces deux
études ont fait |“objet d“une analyse rétrospective, analytique et descriptive individuelle,
en intégrant des éléments intratextuels (présents dans le manuel) et extratextuels (tels
que l'influence des méthodologies et des programmes officiels).

' Ces manuels scolaires ont été recueillis au CEINCE(Centro Internacional de la Cultura Escolar) situé

a Berlanga de Duero (Soria).
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Le constat d’un parcours analogue, prédominance-disparition-réhabilitation, de la

TP et du culturel vitivinicole au sein de |"enseignement et I'apprentissage du FLE cons-

titue notre hypothése de départ. La présente recherche a pour objectif principal de dé-
montrer la convergence de I'évolution de la TP et de la vitiviniculture en FLE depuis
la perspective de la didactique des langues, en pointant I"influence des méthodologies
didactiques comme I“un des facteurs responsables de cette analogie. L “objectif secondaire
est de vérifier la nature cyclique de leur progression, telle une mode, comme possible
reflet de |"évolution de la didactique des langues. Nous avons retenu dans ce travail
la terminologie pédagogique de Puren (1988) et les termes se référant a la didactique
des langues étrangeres de Cuq (2003).

Les deux premiéres étapes de ce travail suivront une structure analogue afin de si-
gnaler le parcours tripartite de la TP d’une part, et de la vitiviniculture en FLE, d"autre
part. La troisieme et derniere étape rendra compte des activités ol convergent TP et
vitiviniculture afin de remarquer les analogies existantes.

[l.  DEFINITION ET EVOLUTION DE LA TRADUCTION PEDAGOGIQUE
2.1. Définition de la traduction pédagogique

La TP (Lavault, 1985 : 9), également dénommée « traduction scolaire » (Grellet,
1991), a traditionnellement été identifiée comme un outil didactique dans |’enseignement
et apprentissage des langues, aussi bien anciennes que vivantes étrangeéres (LE). Sa nature
varie selon le niveau pédagogique auquel elle s’emploie, mais également en fonction
de sa configuration, de la méthodologie retenue, mais encore de la direction du processus
de traduction. Cet exercice écrit interlinguistique (théme et version) a joué un rdle
prépondérant au sein de la méthodologie traditionnelle (MT) et éclectique (ME), puis
il a été banni par la méthodologie directe (MD) et des méthodologies audiovisuelles
(MA), pour ensuite étre réhabilité sous une nouvelle forme a partir de "avénement de la
méthodologie communicative (MC). Cette nouvelle forme répond a une conception
différente de la traduction, en tant qu opération textuelle et communicative.

2.2. Role prépondérant de la traduction pédagogique

La TP a constitué le noyau dur de deux méthodologies qui ont pu se cotoyer dans
le temps : la MT, également appelée « grammaire-traduction », calquant I“enseignement
des langues anciennes (latin et grec classiques) ; et la ME (Rabiet, 2022).

Le role de la TP est assez représentatif des objectifs poursuivis par chaque métho-
dologie, a savoir un enseignement grammatical explicite et déductif suivi d’exercices
d’application, et basé sur la mémorisation du lexique hors contexte pour la MT, teintée
de timides méthodes naturelles pour la ME (Garcia Luque, Jiménez Gutiérrez, 2021 :
ix et ss.). Il s"agit d’un enseignement majoritairement individuel, écrit et théorique,
et non pas pratique.
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La TP se réalise dans deux directions : le théme (traduire en langue étrangere), et la
version (traduire en langue maternelle). Bien que chacune de ces deux formes mobilise
des compétences différentes, I"objectif commun est |“apprentissage de la LE et la vérifica-
tion du niveau de connaissances grammaticales et lexicales de la LE (Pintado Gutiérrez,
2012 : 331-335), mais aussi de perfectionnement linguistique (Hurtado Albir, 2017 :
55). L'objectif spécifique du theme est de fixer les structures grammaticales étudiées
préalablement et de réemployer le lexique de la lecon, au moyen de phrases non liées
et créées de toute piece pour cette fin, alors que la version recherche la compréhension
du texte source en LE (Ladmiral, 1994 : 56). :

Les limites de la TP ont été pointées par de nombreuses recherches en didactique
des iangues dont celles de Lavault (1985) et de De Arriba Garcia (1996), et enrichies
par I“analyse des manuels scolaires (cas d“analyse du manuel Perrier, 1958) sous la pers-
pective des théories de la traduction (Rabiet, 2022). Il en ressort que la langue enseignée
est fixe et ne comporte qu’un seul registre, standard voire soutenu. Elle ne contient
aucune polysémie, et c’est le sens dénoté des mots qui est retenu, comme dans |enseig-
nement des langues anciennes. Cette monosémie engendre, au niveau de la traduction,
la formation d’équivalences fixes qui se bornent au sens univoque du terme de départ.
Dépourvue de sa richesse sémantique, la langue devient corsetée et le signifié devient

nique pour les deux signifiants (le mot en francais et en espagnol), réduisant ainsi
la paire de langues confrontées a deux systémes isomorphes qui reposent sur des caté-
gories grammaticales paralléles, ce qui donne lieu a une traduction figée et univoque.
Le sens du message devient fixe, et n"accepte aucune variété dinterprétation. L exercice
de TP, limité aux bornes linguistiques de la lecon, se transforme en un exercice réversible
de transpositions d’équivalences fixes selon le procédé de la traduction littérale. Il ne
mobilise aucune compétence de création, d’interprétation ou d"acces au sens de la part
de I"apprenant, qui devient asservi aux réponses univoques prescrites et se voit dépossédé
de son rble de médiateur dans |"acte de traduction (Rabiet, 2022).

2.3. Disparition de la traduction pédagogique

Les nouvelles méthodologies qui ont supposé un moment de tuilage — la MD —
ou bien qui ont emboité le pas a la MT/ME, comme les MA, se sont détournées de la
TP, apres avoir virulemment condamné ses limites (comme précédemment définies).
Ces nouvelles approches méthodologiques, qui ont constitué un changement de pa-
radigme, possédaient un dénominateur commun : évincer la langue maternelle (LM)
de I"apprentissage de la LE, considérée comme source d’interférence (Garcia-Medall,
2001 : 115 ; Puren, 1988 : 106) afin de créer une immersion linguistique dans laquelle
la communication orale — qui devenait dorénavant la priorité — se produirait exclusive-
ment en LE (Cuéllar Lazaro, 2006 : 53). La TP, en tant quexercice écrit intersémiotique,
a donc été proscrite par les instructions officielles et a disparu des manuels scolaires (les
manuels Langue et Civilisation frangaises (1964) de Gaston Mauger en sont la preuve
pour la MD), mais demeurera une pratique inavouée au sein du corps enseignant.

136

DESTINS CROISES DE LA TRADUCTION PEDAGOGIQUE ET DU CULTUREL VITIVINICOLE. ..

2.4, Réhabilitation de la traduction pédagogique

paEn

L apparition de la MC a amorcé la réintégration de la TP. L’éléve est amené 3 saisir
et a formuler des actes de parole en adéquation avec les intentions communicatives
et la situation dans laquelle ils se réalisent (Martinez, 2017 : 73). De nombreux profes-
seurs et chercheurs, depuis Lavault (1985) jusqu’a Pintado Gutiérrez (2012), en passant
par Hurtado Albir (1988), De Arriba Garcfa (1996), Garcfa-Medall (2001) et Cuéllar
Ldzaro (2006), entre autres, approuvent d une part la réintégration de la LM puisqu’elle
est dorénavant considérée fondamentale dans |“acquisition de la LE et, d"autre part, celle
de la TP, sous sa forme communicative, en accord avec les nouveaux objectifs de |"ap-
prentissage de la LE et la nouvelle conception de la traduction. Ces auteurs mettent
en avant la valeur du processus cognitif auquel fait face I“apprenant lorsqu’il traduit,
comme prendre en compte le contexte lors de |‘opération de traduction (Cuéllar Lazaro,
2006 : 4). Pierre Martinez explique cette nouvelle forme communicative : « Il s’agit
plutdt de faire prendre conscience de la spécificité, de I'originalité méme de chaque
langue, d’en faire ainsi émerger Ihistoire, de manifester des implications socioculturelles
divergentes » (2017 : 79).

Les manuels antérieurs au CECRL correspondant i la MC vont réhabiliter la TP en fai-
sant timidement référence a la culture de départ (CD) de |“apprenant, et beaucoup moins
ala LM, ce qui témoigne de la lente reconsidération de la LM dans I"enseignement des LE.
Un exemple est le manuel Le nouveau sans frontieres 2 : « Comparez les présentateurs
(ou les animateurs) de la télévision de votre pays » (Dominique et al., 1989b : 15),

Cependant, ce sont les manuels postérieurs aux CECRL (2001), adoptant la pers-
pective actionnelle (apprentissage par tAches), qua vont réintégrer plus explicitement

la traduction en tant qu’activité communicative, en faisant référence aussi bien 2 la
CDqualalM:

Version originale 2 : « Et chez vous ? Le programme Erasmus existe-t-il 2 Sinon, existe-t-
il d"autres programmes pour les étudiants ? Comment s"appellent-ils 7 A quoi servent-ils ? »
(Denyer et al., 2009b : 23).

Version originale 2 (Cahier d’exercices) : « Ces adjectifs ont-ils des équivalents dans
votre langue ? » (Denvyer et al., 2009a : 11).

Néanmoins, c’est vraisemblablement 3 partir du volume complémentaire de 2018,
qui comble les lacunes existantes des descripteurs du CECRL (2001), que laTP a
été totalement et unanimement réintégrée a travers la médiation (écrite et orale). Ce volume
complémentaire propose de s"éloigner de |’approche centrée sur les compétences lan-
gagieres — compréhension et expression orales et écrites et |“interaction — pour adopter
une approche davantage centrée sur les modes de communication production-récep-
tion-interaction-médiation intégrant ces compétences langagiéres.
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Défis 2 : « Observez ces expressions et traduisez-les dans votre langue. Utilisez-vous
g ]

les mémes structures » ? (Cette activité de médiation interlinguistique apparait a chaque
fin d’unité) (Biras et al., 2018 : 28).

Talents B1 : « Présentez briévement un évenement de l'actualité de votre pays » (Girardet
etal., 2017 : 25).

1. DERNITION ET FVOLUTION DU CULTUREL VITIVINICOLE
3.1. Définition du socioculturel

L'enseignement / apprentissage du contenu socioculturel? a toujours été présent
dans les cours FLE sans que, pour autant, les auteurs des manuels soient totalement
conscients de son importance. De fait de cette complémentarité de la langue et de
la culture, les livres scolaires I'ont abordée différemment d’aprés les éléments ex-
tratextuels aux manuels. La vitiviniculture, quant a elle, posséde une longue tradition
centenaire dans les Cultures espagnole et francaise. En outre, ces Cultures sont com-
municantes a travers les influences scientifiques et les transferts linguistiques qui en
sont dérivés, tel que I'a démontré Ibafiez Rodriguez (2006, 2018, 2020). Par consé-
quent, il n’est pas étonnant de retrouver des traces du socioculturel vitivinicole dans
les manuels scolaires espagnols d’enseignement FLE a titre de centre d’intérét commun
entre les deux pays. Au long de I’histoire, nous avons constaté I’analyse du sociocul-
turel sous trois prismes qui comportent des choix et des applications différentes dans
I'enseignement FLE : civilisation, culture et socioculturel. Le contenu civilisationnel
implique des formats tels que le texte littéraire ou historique dans le but de transmettre
une connaissance culte et technocratique (Galisson, chez Aristi, 1983 : 180) des moeurs
du pays voisin. Le contenu dit culture est d’ordre utilitaire, pratique, « culture parta-
gée ou comportementale » (Aristi, 1983 : 181). Finalement, le socioculturel implique
un savoir-étre, un savoir vivre en commun et un savoir-faire, au-deld des connaissances
théoriques ou pratiques (ibid. : 182). Dans une étude précédente (Gonzalez Aguilar,
2022), nous avions déja retracé I'histoire du culturel vitivinicole au sein de ces trois
courants. Pour le projet actuel, nous avons mis en avant |’évolution globale du socio-
culturel vitivinicole par-dessus la description des formes concrétes qui nous ont permis
de démontrer précédemment la constance de sa présence.

2 Nous utiliserons de préférence le terme « socioculturel » pour ne pas le confondre avec le terme
« Culture » (avec une majuscule) qui projette une vision plus globale qui déborde les limites de I’enseigne-
ment FLE ; et le concept de culture, un des traitements du socioculturel en FLE.
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3.2. Roéle prépondérant du culturel vitivinicole

En effet, le socioculturel vitivinicole est présent en didactique FLE depuis les débuts
de cette discipline. Pour y trouver sa place, il a d’abord adopté la forme du contenu
de civilisation, propre a la MT a travers I'inclusion de textes littéraires. Les vendanges
sont la représentation la plus commune dans ces textes littéraires qui ont pour objectif
d’introduire une version culte des moeurs du pays. C'est le cas du livre Trozos de literatura
francesa de Cataldn et Reyes (1913) ol les auteurs proposent un fragment de la Nouvelle
Heloise de Jean Jacques Rousseau intitulé « Les vendanges » ( ibid. : 72). Ces extraits
littéraires introduisent des technicismes du domaine viticole auxquels s'ajoute la com-
plexité littéraire, le tout sous le jour de I'aliégresse produite par les travaux agricoles
collectifs et les festivités qui s’ensuivent.

Toujours dans cette premiére période de développement du contenu socioculturel
vitivinicole, la parution de la MD suppose un virage dans sa conception. Les fragments
littéraires ne s’accordent pas a la perspective utilitariste de la MD. Avec l'avénement
de cette nouvelle méthodologie, le socioculturel vitivinicole se tourne vers la reproduc-
tion de la quotidienneté sous forme de représentation du vin a table. Le célébre Mauger
(1964) illustre la MD et, dans le cas de la représentation du vin, met a table les clichés
de la famille francaise bourgeoise a travers Les Legrand. De méme, Mi primer libro
de francés (Quesada Miranda y Los Arcos Bujanda, 1972), présente le scénario d’une
famille & table mais introduit une particularité : les enfants boivent aussi du vin. Dans
ces deux manuels, la MD impose des situations de la vie quotidienne dialoguées oli le
vin trouve sa place en tant qu’accompagnement des repas, allant jusqu’a enseigner
aux étudiants 1'art d’accorder les diverses appellations d’origine contrdiée en fonction
des plats cuisinés.

Ces deux méthodologies convergent grace au programme d’études de 1957 qui ré-
unit les conditions des deux méthodologies sous le nom de ME, aussi appelée culturelle
par Grandia Mateu (1961). Les manuels employés pendant cette méthodologie supposent
une consolidation de la vitiviniculture au sein de I'enseignement du frangais en Espagne
car on y reprend les deux formes citées précédemment. Les petits niveaux suivent la MD
pour aborder la communication utilitaire et sociale, entrainant ainsi les représentations
du vin 2 table. Aprés quelques années d’étude du frangais, les méthodes employées
se rapprochent de la MT qui cherche a cultiver I'esprit en accord avec les enseignements
théoriques de cette méthodologie. C'est le cas de la collection de livres de Josefina
Ribelles ol le premier niveau aborde la salle a manger (gravure a I'appui) ot « je bois
du vin » (Ribelles, 1934a : 131). Dans le Segundo curso de lengua francesa, on préfere
aborder les vendanges a travers un extrait littéraire de Lamartine intitulé « Les vendanges
a Milly » (Ribelles, 1934b : 101-102).

D’ailleurs, cultiver I'intellect est un des objectifs fondamentaux de I'éducation
sous la dictature de Franco. Celui-ci, pleinement conscient du pouvoir de I'éduca-
tion pour imposer une idéologie sociale, I'utilise a des fins d’endoctrinement (Urbano
Marchi, 2003 : 56). A ce titre nait la troisiéme représentation de la vitiviniculture en FLE :
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Favertissement contre I'ébriété. Mirman Contastin, avec le manuel Nuevo método téori-
co-prdctico de lengua francesa (1944), est un modele d’adaptation du livre scolaire 3 la
morale instaurée pendant ces années. Il arrange son dernier ouvrage en y introduisant
des sujets tels que la famille, Ia patrie et, dans la visée de la vitiviniculture, il prévient
contre I'ivresse au moyen de phrases percutantes a traduire telles que :

El abuso de las bebidas alcohdlicas lleva al alcoholismo (...) £l alcoholismo destruye
la familia y es la ruina del hogar- Mientras el padre estd en la taberna los hijos mueren
de hambre y de miseria. El es quien les roba su cama, sus vestidos y su tranquilidad. El es
quien les condena al frio, al hambre y a la muerte (Mirman Contastin, 1944 : 127-128).

Cette derniere représentation de la vitiviniculture marque aussi son déclin successif
au sein de I'enseignement du FLE en Espagne.

3.3. Disparition du socioculturel vitivinicole

Une fois la population sensibilisée a la nuisance dérivée de la consommation de bois-
sons alcoolisées, dont le vin, les efforts se concentreront sur la protection de I’enfance.
On préfere ne pas éveiller des comportements destructifs, les éduquer dans la modé-
ration, voire leur éviter la confrontation & des situations incompréhensibles pour leur
jeune age (Gonzalez Aguilar, 2022). Cela justifie une longue absence de la vitivinicul-
ture dans les manuels rLe employés en Espagne. Les manuels de cette époque peuvent
aborder les plats cuisinés et les moeurs a table des Frangais en ne citant que des boissons
sans alcool. C'est le cas, par exemple de la MC qui reste neutre et superficielle quant
a l'objectif culturel vitivinicole, par exemple dans le livre Le nouveau sans Frontiéres
2 (Dominique et al., 1989b: 64, 113, 129) ol le vin est représenté iconographiquement
a plusieurs reprises mais nest pas cité dans les activités qui accompagnent ces photos.

Pourtant, I’élimination du vin au sein des manuels FLE n’est pas due 2 la disparition
des habitudes de consommation de boissons alcoolisées dans la société espagnole. Il est
donc fort probable que les apprenants se trouvent confrontés a des situations de négation
de leur quotidien ou que I’enseignant se voit forcé a expliquer des contenus non représen-
tés dans le livre. Bien évidemment, on ne peut pas nier que le vin fait partie des mceurs
francaises et espagnoles provoquant ainsi la présence inavouée d’un contenu culturel
tel que le vin a table, les paysages vitivinicoles ou 'eenotourisme. ‘

3.4. Réhabilitation du socioculturel vitivinicole

Finalement, le CECRL a marqué une nouvelle étape dans I'enseignement du sociocul-
turel, nommé interculturel, car il met en valeur les savoir-vivre et savoir-faire qui servent
a la cohésion des peuples européens. On consideére a nouveau les comparaisons entre
les nations et leurs Cultures afin de trouver des points en commun et assimiler les dif-
férences qui les enrichissent. Pour ce, le vin revient sur les tables francaises. Pourtant,
la vitiviniculture adopte aussi une nouvelle representa‘non qui incarne ces principes :
I'cenotourisme. Les régions viticoles fram;a ises qu; ont donné lieu aux appeﬁations
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d’origine contrblée sont exploitées en FLE pour la beauté de leurs paysages et leur
Histoire, incitant les étudiants a voyager et a visiter ces lieux. C'est le cas du livre
Tribu 2 ou V'on cite : « La vallée de fa Loire : les chiteaux de la Renaissance, le vin,
la gastronomie » (Gallier y Grand-Clément, 2004). Le texte est accompagné d’une photo
du chateau de Chambord, célébre domaine vitivinicole francais. Bref, le socioculturel
vitivinicole se réhabilite timidement dans les manuels actuels dans 'intérét de contribuer
a la mobilité et I'échange entre les nations européennes mais sans s’y référer pleinement.
En définitive, le socioculturel vitivinicole a été contraint de se transformer a plu-
sieurs reprises dans I"histoire du FLE en Espagne d’apres les méthodologies dominantes
ou les idéologies politiques et sociales. Pourtant, on remarque son importance en tant
qu’élément unificateur entre la France et I'Espagne. C'est pourquoi, aprés une période
de prédominance et de consolidation, ensuite contraint a sa disparition, le sociocul-
turel vitivinicole ressurgit finalement a partir du CECRL. Il n’est pas possible d’omettre
des mceurs ancrées dans les deux sociétés telles que les traditions vitivinicoles.

V.  CONVERGENCES DE LA TRADUCTION PEDAGOGIQUE ET t)U CULTUREL VITIVINICOLE

Le parcours tripartite prédominance-disparition-réhabilitation est commun & la TP et
au contenu vitivinicole dans |"enseignement et apprentissage des LE. Ces deux évolutions
ne peuvent étre assimilées qu’a condition d”avoir identifié clairement ces deux concepts,
C’est-a-dire en passant inexorablement par la systématisation théorique.

4.1. Convergence au niveau de la théorie

La théorie est le premier élément qui réunit les concepts de traduction et de contenu
vitivinicole dans |“enseignement et | "apprentissage de la LE. En effet, le terme de « théo-
rie » comme un ensemble d’idées, de reégles, de principes d’un domaine défini, est a
la base de ces deux concepts puisque c’est la théorie qui en permet leur identification
et leur analyse. Dans le cas de la traduction, ¢’est bien la traductologie qui pose le cadre
théorique sur la pratique de la traduction. Selon Delisle, « théoriser c’est jeter un regard
distancié sur une pratique, c’est s'élever du particulier au général. C’est chercher & dé-
gager des régularités, des principes explicatifs, des régles fonctionnelles et récurrentes »
(1998 : 105). Dans le cas du contenu vitivinicole, ¢’est également la théorie, la didacto-
logie, qui a permis de retracer sa parution et son évolution dans les manuels scolaires.
Bref, la didactologie et la traductologie sont réunies ici pour la réflexion sur I’évolution
des pratiques enseignantes.

4.2. Convergence au niveau des méthodologies : prédominance-disparition-réhabi-
litation

La deuxieme raison de ce point de convergence des deux concepts est due au fait
que leurs évolutions sont assujetties aux méthodologies qui les emploient.
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4.2.1. Méthodologie traditionnelle et éclectique

Comme il a été précédemment signalé, le contenu vitivinicole a d’abord adopté
la forme du contenu de civilisation, propre a la MT, a travers l'inclusion d’extraits litté-
raires et historiques voués a leur traduction.

C’est le cas de la troisieme legon du livre Nuevo método de lengua francesa (Del
Alamo, 1951 : 22) ol le premier texte didactisé, « La vendange et la boisson » (ibid. :
23), porte sur les vendanges et le vin. L exercice de traduction réemploie le lexique
et la grammaire de ce texte (ibid. : 25-26), selon les mécanismes de |“exercice de theme
employé au sein de cette méthodologie. Le deuxiéme texte didactisé, « Les vins et liqueurs
en France » (ibid. : 26), a une double fonction : « Lecture et traduction ». ll sert a la fois
de texte informatif / descriptif afin de divulguer les connaissances culturelles vitivinicoles,
et a I'exercice de TP. Il en est de méme pour le troisieme texte de la legon, littéraire pour
sa part, « La grappe de raisin », de L. Lyonnet (ibid. : 26-27).

L exercice de traduction écrite interlinguistique a constitué un moyen d’insister
sur [“aspect vitivinicole pendant une période qui voulait mettre en avant les analogies
culturelles entre les deux pays. La MT, ensuite reprise par la ME, représente la prédomi-
nance de la 1 et du culturel vitivinicole.

4.2.2. Meéthodologie directe

Alors qu’il s’agit d’une prolongation de la prospérité de la vitiviniculture au sein
du FLE, la TP, telle que définie traditionnellement, a subi un effacement dans les ma-
nuels scolaires. C'est I'exemple du célébre Mauger cité précédemment qu; illustre cette
parution du vin a la fois que la suppression de la TP. -

4.2.3. Meéthodologie communicative

L'unité 2 du manuel Le Nouveau sans frontiéres 1 (Dominique et al., 1989a) parle
de V'« Aventure en Bourgogne » (ibid. : 71). Le vin est mis en avant dans cette unité,
comme une spécialité assumée et revendiquée de la tradition frangaise et bourguignon-
ne. Une des activités de médiation demande : « Qu’est-ce qu’on mange dans les pays
du monde ? Qu’est-ce qu’on boit ? Discutez » (idem). L Espagne fait partie des proposi-
tions de pays a aborder et la biére et le vin y sont proposés également a travers une activité
de médiation. Cette méthodologie correspond a la timide réhabilitation, aussi bien pour
la TP que pour le culturel vitivinicole. La représentation du vin n’est abordée qu’indi-
rectement afin de protéger les mineurs contre des comportements nuisibles a leur santé
tels que la consommation de boissons alcoolisées.

4.2.4.  Approche actionnelle, avant 2018

La médiation prend de plus en plus de place au sein du FLE a travers cette métho-
dologie et permet I'union de la TP et du culturel vitivinicole. C'est 'exemple du ma-
nuel Agenda 1 (Baglieto et al., 2011). Au « Jour 2 », a la-page « Savoir vivre », |"encart
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« Le saviez-vous ? » (ibid. : 41) recommande aux étudiants : « En France, on arrive
en generai a I’heure pour un rendez-vous. Pour une invitation chez des amis, il faut
arriver avec un retard de 10 ou 15 minutes. On peut apporter des fleurs ou une bouteilie
de vin. Et chez vous ¢ » (idem). Puis, au « Jour 5 », on insiste « En petits groupes nous
parlons des bonnes maniéres a table en France et dans d’autres pays » (ibid. : 85). Il s agit
d’une activité située a coté de I’encart « A table. Le grand verre est pour Ieau, le petit
verre est pour le vin. » (idem). La médiation permet de reprendre les us et coutumes
du pays d’origine et de les comparer aux meeurs du pays dont on vise I'apprentissage
linguistique et culturel.

4.2.5. Approche actionnelle, postérieure a 2018

Le complément au CECRL publié a cette date insiste sur les bienfaits de la médiation
culturelle. Un exemple de ce changement s’apprécie dans Défis 2 (unité 3 « Un vrai
cordon bleu », Biras, 2018). Une activité de médiation permet a I"éléve de parler du vin
bien qu’il n"apparaisse que plus tard dans la legon : « En petits groupes, échangez sur les
nouvelles tendances et les modes gastronomiques dans votre ville ou votre pays » (ibid. :
49). Pourtant, la compréhension orale a la suite ne le mentionne pas directement : « Dans
votre pays, existe-il des coutumes quand on invite quelqu’un & manger 2 » (ibid. : 51).
Dans le cahier d’exercices et sur les activités disponibles sur I'espace virtuel®, on retrouve
cette méme référence indirecte au vin dans des activités de médiation qui pourraient
le mettre en valeur :

da i@ssronam}e esvag 3 : s ies voutdralent avoir

votes opinion sur les ;}ﬁ)&ﬂii’& Zéﬁaﬂiz)uiiﬂahi&s Comme
HEFE premi e

vous Teur montrerez cet article st vous faur tiormemz vou
t&ﬂ&éii&

Figure 1. Activité 6 disponible sur 'espace virtuel

En tout cas, la médiation est trés présente (livre de ["éléve, cahier d’exercices et ac-
tivités disponibles sur I'espace virtuel de fa maison d’édition), aussi bien linguistique
(traduire) que culturelle (et dans ton pays ?), comme l'impose le CECRL depuis 2018.
Pourtant, le culturel vitivinicole n’apparait qu’indirectement. Cependant, la séquence
sur ["alimentation, et la gastronomie sont toujours présentes (théme de communication
repris par le CECRL). Dans ces séquences, on met souvent |“accent sur les recettes
de cuisine, les habitudes alimentaires et les plats préférés. Le vin, lorsqu’il est présent,

% Disponible sur https://espacevirtuel.emdl.fr/
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peut apparaitre visuellement (représentation iconographique) ou sous son signifiant écrit
dans un document, mais il n’est pas repris systématiquement dans les activités (dont
celle de médiation). D'ailleurs, le choix de son inclusion ou suppression varie selon
les manuels scolaires et, quand il y figure, ses représentations différent (le vin 2 table,
Veoenotourisme, etc.)

Cependant, certaines activités de médiation sont trés ouvertes : elles permettent
a I"éleve de s"exprimer librement sur les us et coutumes alimentaires et gastronomiques
de leurs pays, dont le vin. En effet, et revenant sur un point précédemment abordé,
la longue tradition vinicole commune aux deux pays engendrera possiblement |“appa-
rition du vin dans la réponse.

V. CoONCLUSIONS

Le schéma suivant résume les étapes de "évolution de la traduction pédagogique
aussi bien que la progression du culturel vitivinicole a travers les méthodologies®.

VITIVINICULTURE VITIVINICULTURE

Figure 2. Evolution de la traduction pédagogique et du culturel vitivinicole en FLE

A travers cette représentation graphique nous remarquons fondamentalement que fa
pratique de la TP et I'inclusion du culturel vitivinicole ont suivi un parcours marqué
par la discontinuité étant donné qu’ils n’ont pas été présents de la méme maniére 2 toutes
les périodes historiques de I'enseignement / apprentissage du FLE. De plus, ce parcours
interrompu dépend, dans les deux cas, des méthodologies prédominantes & chaque

*  Lareprésentation graphique des méthodologies est chronologiquement approximative étant donné
qu’il nest pas possible d'établir une date exacte de début de son utilisation et que cette représentation dans

le temps a été adaptée pour mieux comprendre I"évolution de la TP et de la vitiviniculture en FLE.
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époque, des méthodes qu’elles mettent en place et des objectifs qu’elles poursuivent.
Toujours dans la visée des convergences qui unissent TP et vitiviniculture, la période
de mésestimation a été représentée par une ligne discontinue du fait que nous ne pou-
vons pas affirmer que TP et vitiviniculture aient tout 2 fait été bannies des cours FLE,
comme nous l'avons déja analysé précédemment. Enfin, la réhabilitation ne reprend
pas pleinement les formes précédentes. Dans les deux cas, leur réimplantation est passée
par une réflexion sur leur emploi qui a influencé leur conception. La TP, quant 2 elle,
ne correspond plus a sa forme premiére telle que définie traditionnellement et la vitivi-
niculture cherche de nouvelles représentations telle que I’cenotourisme. Dans les deux
cas, elles s’adaptent aux nouvelles méthodologies et aux besoins des sociétés modernes.

Par ailleurs, les divergences sont tout aussi flagrantes. Au-deld de la coincidence
de ce parcours tripartite, la période de suppression de la TP est plus courte que celle
de la vitiviniculture. D'ailleurs, cette derniére cherche encore  se réinventer pour
revenir dans les manuels scolaires, ce qui se traduit par une présence encore timide.
Quant a la TP, bien que soutenue par le CECRL de 2018, elle cherche encore 2 se définir
pleinement. Par conséquent, la TP bénéficie du soutien des programmations officielles
alors que le culturel vitivinicole ne bénéficie pas d’une base théorique solide qui prouve
son intérét en FLE. Bref, la définition de la TP et du culturel vitivinicole n’a pas encore
été circonscrite car il s’agit de deux concepts a la nature dynamique, qui doivent s”a-
dapter aux besoins des nouveaux enjeux de la didactique des LE, qui eux-mémes sont
en constante évolution.

Pour conclure cette réflexion sur la pratique de la TP et la représentation de la viti-
viniculture, nous nous demandons si I'alliance de cette méthode et ce contenu ne cons-
tituerait pas un chemin plus avantageux pour eux. En vue des activités promues dans
les derniers manuels analysés réunissant TP et culturel vitivinicole, il est évident que leur
symbiose est avantageuse pour I'apprentissage culturel des apprenants qui ne peuvent
nier la réalité de leur quotidien : la consommation de vin est fréquente, les paysages
de certaines régions espagnoles et francaises sont profondément marqués par les vigno-
bles, la culture et production de vin marquent amplement I’économie des pays et il s'agit
de traditions ancestrales transmises au fur des générations. La traduction, quant a elle,
est présente de maniere naturelle et instrumentale lors de |"apprentissage d’une langue
(Hurtado Albir, 2017 : 155). Face a ces deux évidences, il est indéniable que la TP doit
étre mise au service de la transmission du culturel vitivinicole en FLE, afin de proposer
a I"éleve un apprentissage de la langue et d’un aspect culturel du pays voisin.
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