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CAPÍTULO 40 

ANÁLISIS DE GÉNERO DEL TESTIMONIO LITERARIO  

RETOUR À BIRKENAU DE GINETTE KOLINKA 

CHRISTOPHE RABIET 

Universidad de Valladolid 

 

1. INTRODUCCIÓN 

Este trabajo presenta una aplicación didáctica basada en el testimonio 

“Retour à Birkenau” de Ginette Kolinka (2019), traducido al español 

como “Regreso a Birkenau” (2020), en el que narra su deportación en 

los campos de exterminio y concentración nazis durante la Segunda 

Guerra Mundial, cuando tenía 19 años. Dicha aplicación didáctica 

forma parte del Proyecto de Innovación Docente (PID) “Inclusión de la 

perspectiva de género en la docencia humanística”, contextualizada en 

la asignatura Destrezas Comunicativas IV, perteneciente al Grado en 

“Lenguas Modernas y Sus Literaturas”, de la Universidad de Vallado-

lid. La elección de la temática del genocidio judío se enmarca en la 

celebración de dos conmemoraciones este año 2024, el octogésimo 

aniversario de la liberación de Francia, y el trigésimo aniversario del 

genocidio en Rwanda. Asimismo, anticipa el octogésimo aniversario en 

el año 2025 de la liberación del campo de Auschwitz-Birkenau.  

Antes de abordar el estado de la cuestión en lo que respecta a los testi-

monios de víctimas del Holocausto, conviene aclarar que el objetivo 

general de esta aplicación didáctica es, por un lado, brindar al alumnado 

la oportunidad de descubrir una temática basada en un enfoque inter-

disciplinario que combina literatura (la literatura relacionada con la 

Shoah, el género literario del testimonio, su valor en la construcción 

histórica, una historia individual) y civilización (el genocidio de la 

Shoah, la Historia contemporánea de Francia). Por otro lado, se trata de 

sensibilizar al alumnado sobre la cuestión de género en su formación 

universitaria, a través de una reflexión desde una perspectiva general 
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de lo femenino, sin pretender llevar a cabo una investigación exhaustiva 

sobre la cuestión de género en la obra de Kolinka (2019).  

Esta actividad se enmarca también en el contexto literario francés ac-

tual, en el que han surgido publicaciones de supervivientes francesas de 

Birkenau, conocidas como “les filles de Birkenau”, según Marceline 

Lauridan-Ivens (2023). Este fenómeno literario probablemente se inició 

con la publicación de “Une vie” de Simone Veil en 2007, y ha sido 

influenciado por sus siguientes publicaciones, como “Seul l’espoir 

apaise la douleur” (2022), aunque hubo publicaciones de mujeres desde 

la posguerra. En la actualidad, se destacan, “Et tu n’es pas revenu” 

(2016) y “On arrive dans la nuit” (2023) de Lauridan-Ivens, “Retour à 

Birkenau” (Ginette Kolinka, 2019), y “Dieu était en vacances” (Julia 

Wallach, 2023). Además, se publican testimonios de supervivientes 

francesas de otros campos, como “Résistante” (Jacqueline Fleury-Ma-

rié, 2019), “L’enfant des camps” (Francine Christophe, 2021), y “Le 

pain perdu” (Edith Bruck, 2023), por mencionar algunos de los libros 

más destacados, aunque, a día de hoy, no existe un listado exhaustivo 

de todos los testimonios publicados de la Shoah (Chevalier, 2001, p. 

110). De acuerdo con Wieviorka cuando afirma que posiblemente los 

supervivientes no tuvieron la capacidad de narrar por escrito su propia 

historia (2013, p. 176), a excepción de Simone Veil (intelectual y polí-

tica francesa, así como miembro de la Academia Francesa) y aquellos 

libros publicados en la posguerra, la serie de publicaciones menciona-

das anteriormente son coescritas con periodistas. Se caracterizan por un 

lenguaje transparente, claro y factual, presentando una historia breve y 

no necesariamente de forma cronológica, con títulos generalmente ex-

plícitos. A pesar de que las décadas transcurridas desde la liberación 

hasta la publicación de dichos testimonios pudieron haber sido vividas 

como una forma de violencia invisible impuesta por una sociedad que, 

al finalizar la guerra, no estaba preparada para escuchar a las víctimas 

(Wievioka, 2019, p. 111), o simplemente porque los supervivientes no 

podían hablar ni escribir, ahora parecen estar motivados por la promesa 

hecha a los fallecidos: “la promesse de raconter, faite à ceux qui ne sont 

pas revenus, à comencé à se faire entendre” (Veil, 2022, p. 7). 
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2. OBJETIVOS 

Aunque los estudios actuales sobre los testimonios de supervivientes de 

la Shoah han identificado un relato común basado en el esquema colec-

tivo arresto-deportación-liberación (Wievorka, 2019, p. 89), este tra-

bajo buscar aportar una perspectiva de género a dicho esquema desde 

la experiencia femenina de la violencia. A lo largo de esas tres fases, la 

violencia se ha manifestado de distintas formas, donde la violencia fí-

sica y las numerosas muertes representaron solo la punta visible del 

iceberg de los tipos de violencia experimentados. Los supervivientes 

también sufrieron al volver de los campos, debido a su condición y es-

tatus de deportados y testigos judíos en la sociedad de posguerra. Aun-

que en la actualidad el testimonio se ha vuelto una práctica imperativa 

(Chevalier, 2000, p.110), el camino de víctima a testigo reconocido so-

cialmente fue largo y vivido con violencia, reflejando la complejidad 

de la historia del genocidio y la construcción de la memoria. En este 

sentido, Wieviorka (2013) distingue tres fases generales en la historia 

europea del testimonio de los judíos víctimas de la Shoah: durante los 

primeros años de posguerra, la sociedad, e incluso algunos familiares, 

no quieren escuchar a los supervivientes que necesitan contar su histo-

ria, llegando incluso a dudar de la veracidad de sus testimonios. Sin 

embargo, algunos supervivientes lograron escribir desde los campos o 

después de la liberación, como lo demuestran las publicaciones men-

cionadas a continuación. De manera general, durante la posguerra, los 

supervivientes sufrieron una invisibilización, es decir una forma de vio-

lencia tácita que se sumió a la de los campos. En Francia, se silenció la 

voz de esas víctimas mientras se homenajea al resistente que volvía de 

la deportación (Wierviorka, 2019, p. 111). Fue necesario esperar hasta 

el juicio de Eichmann en el año 1961 para que los testigos fueran escu-

chados e instrumentados, dentro de un contexto judicial (Chevalier, 

2000, p. 100). Si este juicio marcó el primer momento de conciencia 

universal sobre lo que representó Auschwitz, fue fundamental en la 

emergencia de la memoria del genocidio y otorgó oficialmente la pala-

bra al testigo, concediéndole una identidad social como superviviente 

(Wieviorka, 2013, p. 82). Wieviorka indica que durante esta segunda 

etapa del advenimiento del testigo, en Europa, se reanuda, aunque 
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tímidamente, la publicación de los testimonios de supervivientes de los 

campos, gracias al paso del tiempo: 

C’est aussi la reprise, timide, de la publication des témoignages de res-

capés des camps de concentrations nazis, Juifs ou non. Il se pourrait 

qu’en ce domaine le facteur décisif soit tout banalement le passage du 

temps qui métabolise en quelque sorte l’expérience vécue et permet de 

la transformer en objet littéraire (2013, p. 86) 

Después de esta segunda fase de reconocimiento social del testigo im-

pulsado por necesidades judiciales y no personales, Wieviorka señala 

que hoy nos hallamos en la era del testimonio considerado ahora como 

un imperativo social, y ya no solo como una necesidad interior 

(Wieviorka, 2013, p. 84). En este sentido, los supervivientes de la 

Shoah insisten en su papel social para transmitir su historia, no caer en 

el olvido, y hacer frente a la reaparición del antisemitismo que, en sus 

vertientes extremas, niegan la existencia de las cámaras de gas y, por 

ende, las historias de los supervivientes.  

A lo largo de esas tres fases, las formas de testimonio han experimen-

tado una considerable evolución, influenciada por factores políticos, ju-

diciales y sociales, así como por las circunstancias individuales de los 

testigos. Los primeros testimonios fueron notas escritas y cartas envia-

das desde los campos de internamiento, o arrojadas desde los convoyes 

como ilustra la exposición “C’est demain que nous partons” (Bruttmann 

y Taieb, 2022) en el Memorial de la Shoah de Drancy. Estas primeras 

pruebas pertenecen principalmente a presos que, en su mayoría, no so-

brevivieron a la deportación. También existen textos escritos desde los 

campos de concentración, como desde el de Revensbrück con la opereta 

(sin publicar) “Le Verfügbar aux enfers” de Germaine Tillion (1945), 

y otros publicados en la posguerra, como el primer volumen “Aucun de 

nous ne reviendra” de Charlotte Delbo, escrito en 1946 y publicado en 

1965, “Si c’est un homme” de Primo Levi (1947) y “la nuit” d’Elie 

Wiesel (1958), por mencionar solo algunos ejemplos. Una forma pos-

terior de contar las experiencias vividas fueron las declaraciones orales 

y deposiciones de los testigos presentadas en el juicio Eichmann en 

1961. En Francia, en el año 2006, la Fundación para la Memoria de la 

Shoah recopiló más de cien testimonios en forma de grabaciones 
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filmadas, un material que constituye, según señala Missika en el pró-

logo de Veil (2022), los archivos audiovisuales “Mémoire de la Shoah” 

(2022, p. 12). Esos testimonios audiovisuales (que evolucionarán hacia 

testimonios en programas televisivos y radiofónicos), dentro de la ac-

tual era de los testimonios, tienen el propósito, entre otros, de dar voz a 

los supervivientes que, en su mayoría, “n’ont ni le désir, ni peut-être la 

capacité de coucher par écrit le récit de leur propre vie et par-là, leur 

donner un visage, les sortir de la masse” (Wieviorka, 2013, p. 176). 

Además de la prolija publicación de testimonios escritos, cuyas funcio-

nes son de atestación, homenaje y educación (Detue y Lacoste, 2016, 

p. 3), varios supervivientes han transmitido su historia en numerosas 

conferencias, también acudiendo a las aulas, e incluso acompañando a 

grupos escolares a los campos, como fue el caso de Ginette Kolinka. 

De acuerdo con el principio de la emoción inherente a los testimonios, 

como describe Wieviorka “Le témoignage s’adresse au cœur et non pas 

à la raison. Il suscite la compassion, la pitié, l’indignation, la révolte 

parfois” (2013, p. 179) y, a pesar del carácter oficial de la recopilación 

de dichos testimonios audiovisuales, Chevalier insiste en que el histo-

riador debe mantener cierto distanciamiento con esa emoción: 

Sentiments parfaitement honorables mais dont l’historien ne peut que 

se distancer, à la fois parce que toute vérité individuelle n’est et ne peut 

qu’être partielle et parce que la rigueur du récit historique ne peut être 

atteinte sous le signe et la pression des émotions. Socialement valorisée, 

cette collecte aboutit à une juxtaposition de récits individuels, non pas 

à de l’Histoire (Chevalier, 2000, p.111) 

En definitiva, estos autores subrayan la importancia de reconocer el va-

lor del testimonio tanto en la construcción del relato histórico como en 

la formación de la memoria colectiva. Este valor debe ser evaluado tam-

bién en relación con el grado de analogía que mantiene con la autobio-

grafía, un género definido por Lejeune como un relato retrospectivo e 

individual, caracterizado por numerosos aspectos subjetivos ligados a 

la personalidad del autor (1999, p. 14). 
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3. METODOLOGÍA 

El presente trabajo está inspirado en el método híbrido y flexible 

(HyFlex), en el que el alumnado ha colaborado en la construcción de la 

actividad por parejas, tanto de forma autónoma fuera de clase, como de 

manera sincrónica dentro del aula. Este método se inspira en una expe-

riencia en la educación superior que utiliza una variante del modelo 

HyFlex, combinando sesiones de clase presenciales con el trabajo au-

tónomo de los alumnos en un aula virtual de modo asíncrono (Area-

Moreira et ál., 2023, p. 141). El método HyFlex, en su versión original, 

consiste en una enseñanza presencial que se retransmite en línea, per-

mitiendo a los estudiantes elegir entre asistir a la clase en persona o 

participar de forma remota, ya sea de manera sincrónica o asincrónica 

(Beatty, 2019, p. 13). Este método, que tuvo sus inicios a principios del 

siglo XX (Garrison y Kanuka, 2004) y experimentó un crecimiento sig-

nificativo, especialmente en la educación superior a raíz de la pandemia 

de 2019 (Pelletier et ál., 2022), ha demostrado ser adaptable a diversas 

actividades. Esto se ha evidenciado en otras aplicaciones didácticas 

contextualizadas en diferentes asignaturas del mismo Grado, también 

inspiradas en el método HyFlex a través del PID e-TandemUva (Rabiet, 

2023). Los resultados de estas experiencias han reflejado un alto grado 

de satisfacción y valoración positiva por parte de los participantes. 

La presente actividad está dividida en dos etapas. En la primera, cada 

pareja ha cumplimentado la ficha de análisis del testimonio de Kolinka 

(2019), editada en línea en formato Word para fomentar el trabajo en 

grupo, a distancia y de forma asincrónica. Los estudiantes han anali-

zado las diversas formas de violencia que experimentó la adolescente a 

lo largo de las tres etapas: arresto, deportación y liberación. Han res-

paldado sus análisis con citas directas de Kolinka (2019), aunque para 

facilitar la comprensión a los lectores de este artículo, hemos utilizado 

la traducción al español del año 2020. La segunda etapa, llevada a cabo 

de forma presencial en el aula, consistió en contrastar las distintas res-

puestas entre los estudiantes.  
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4. RESULTADOS 

Los resultados obtenidos por los estudiantes dan cuenta de que, junto a 

la violencia física y verbal sufrida de manera contante y colectiva por 

todas las presas, se han identificado cuatro tipos de violencia desde la 

experiencia femenina de la joven Ginette que se presentan a lo largo de 

las tres etapas. El primer caso de violencia, de tipo social, se manifiesta 

a través de las distintas separaciones forzosas con sus familiares. El se-

gundo tipo de violencia está relacionado con la intimidad y el cuerpo, 

mientras que el tercero surge del miedo. Finalmente, el cuarto implica 

una violencia emocional vinculada con el silencio, la invisibilidad y la 

ausencia.  

4.1. EL ARRESTO 

El primer tipo de violencia se manifiesta cuando Ginette es arrestada 

por la Gestapo en Aviñón y llevada a la Cárcel de Marsella en marzo 

del año 1944, junto con su padre de 71 años, su hermano menor Gilbert 

de 12 años y su sobrino de 14 años. Ginette se ve entonces separada de 

su madre y sus hermanas, que no fueron detenidas. Esta separación for-

zosa le causa un profundo dolor, ya que es la primera vez que se separa 

de ellas, desconoce cuándo volverá a verlas y se encuentra repentina-

mente en un entorno familiar exclusivamente masculino. Posterior-

mente, en la cárcel de Marsella, es separada de los tres varones de su 

familia, a quienes no volverá a ver hasta el 31 de marzo, en el campo 

de internamiento de Drancy, en París.  

4.2. LA DEPORTACIÓN 

4.2.1. El convoy 

El 13 de abril, los cuatro miembros de la familia fueron deportados en 

el convoy 71 al campo de Auschwitz. El viaje duró tres días en un vagón 

de mercancías, ciego, sin ventanas ni rejas, donde la gente estaba amon-

tonada y era casi imposible sentarse. Ginette recuerda esa promiscuidad 

como una agresión a su intimidad, ya que todos tenían que hacer sus 

necesidades en un cubo colectivo, a la vista de todos. 
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4.2.2. La Judenrampe 

Cuando el convoy llega al apeadero de la Judenrampe, los presos bajan 

del tren y empieza el proceso de “selección” en el que separan a las 

mujeres y los niños a un lado, y a los hombres a otro. Los soldados 

indican que el campo al que se dirigen está a 1 km de distancia, por lo 

que las personas más cansadas tienen la posibilidad de subirse a los 

camiones para no caminar. Ginette comunica esta opción a su padre y 

su hermano, sin saber que esas personas serán conducidas directamente 

a la cámara de gas. Su sobrino, en cambio, se queda con otros niños que 

conoció en Drancy, y Ginette nunca más lo volverá a ver. En esta etapa, 

se produce la segunda separación familiar, dejando a Ginette sola, per-

dida y desamparada (2020, p. 14), ya que afirma ella misma ser huraña 

y tímida (2020, p. 29).  

4.2.3. El registro 

Cuando las mujeres llegan al campo, se pone en marcha el siguiente 

protocolo de registro de las prisioneras: 

La desnudez 

En primer lugar, deben desvestirse por completo, una etapa que Ginette 

vive con mucho pudor y vergüenza, ya que nunca había estado desnuda 

delante de nadie. En su libro, relata lo siguiente:  

Soy la menor de seis hermanas, dormimos juntas, todas las noches en la 

misma habitación, tres en cada cama, y nunca las he visto desnudas. Mi 

madre nos ha educado así. […]Pero mi mundo entero se tambalea. Me 

desabrocho el sujetador y me quito las bragas. Intento taparme el sexo 

con una mano y el busto con la otra. Bajo la mirada, pero aún así veo, y 

nunca habría imaginado esa escena: pechos caídos sobre pliegues de 

carne, la piel del vientre que cae sobre los muslos (Kolinka, 2020, p. 17) 

Wieviorka recuerda que esta etapa constituye para muchas adolescentes 

la primera humiliación: “À cette époque, on était plus pudique qu’au-

jourd’hui et on ne se mettait jamais nu devant les autres. Ce fut pour 

beaucoup une première humiliation. Puis on les fouilla, jusqu’aux ori-

fices les plus intimes” (1999, p. 15) 
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El número de identificación 

A continuación, las presas son tatuadas en el brazo con un número de 

identificación, y aunque algunas gritan de dolor, de sorpresa o de es-

panto, Ginette recuerda que ella no lo hizo: “Ni siquiera sé si duele, la 

vergüenza de la desnudez es tal y tan intensa que no siento nada más” 

(2020, p. 17-18). Wieviorka insiste en que en esta etapa las mujeres son 

despojadas de su nombre, es decir, de la última cosa que les pertenecía 

(1999, p. 16).  

El afeitado 

Después de esta etapa de pérdida de identidad, en la que las presas ya 

no son más que un número, las guardias las afeitan delante de todo el 

mundo, no solo el cabello sino también el vello púbico. De repente, las 

mujeres pierden su feminidad. En esta etapa, Ginette recuerda pregun-

tar dónde han ido los familiares que han subido a los camiones. Las 

respuestas escupidas son: 

¿Veis ese humo de ahí fuera? ¿Pues ahí están! ¡Son sus cuerpos, son 

vuestras familias lo que están quemando! […] “Todos los que han 

subido a los camiones han ido a las cámaras de gas. Los han asesinado 

y han quemado sus cuerpos (Kolinka, 2020: 19)  

En este momento se produce un proceso violento e irreversible de la 

separación ya que, a partir de este momento, Ginette es consciente de 

que nunca volverá a ver a sus familiares gaseados.  

Las duchas 

Las duchas constituyen la última etapa del protocolo de registro de las 

mujeres. Ginette, que es muy pudorosa, sigue pasando mucha vergüenza 

y cuenta: “Nos miramos unas a otras, desnudas, con el cráneo y el pubis 

rapados, tiritando aturdidas. Envilecidas. Una madre no habría recono-

cido a su propia hija” (Kolinka, 2020, p. 20). Las presan deben vestirse 

con harapos sucios, rotos, pertenecientes a antiguas presas gaseadas: “Sí 

recuerdo que no me dan calcetines ni medias, ni tampoco bragas ni su-

jetador. Tengo las piernas y las nalgas desnudas, solo siento eso, el con-

tacto obsceno de la piel contra la tela” (Kolinka, 2020, p. 21). A partir 
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de ese momento, ya no tienen nada de su vida anterior, nada les perte-

nece y se convierten en seres vacíos, desprovistos de discernimiento, 

como dijo Levi (1947, p. 19). Durante este protocolo de registro, en el 

caso de Ginette, la vergüenza de la desnudez enmascara el dolor y la 

violencia física. Ella insiste en que ese momento constituye la antesala 

del proceso de deshumanización que les espera dentro del campo.  

4.2.4. La vida en el campo 

Al entrar en el barracón, Ginette experimenta otra experiencia violenta 

relacionada con la intimidad y el cuerpo al presenciar cómo las mujeres 

de su bloque están sentadas juntas haciendo sus necesidades: 

Hay mujeres sentadas espalda contra espalda sobre tablas de madera, 

haciendo sus necesidades. Todas juntas. Hileras de nalgas. Hay una en 

concreto que tiene las nalgas de varios colores: amarillo, rosa, morado 

[…] Se orina en las manos y luego se extiende la orina por el trasero 

(2020, p. 22)  

El proceso de deshumanización experimentado por Ginette al decir 

“Hasta entonces todavía éramos seres humanos. Ahora ya no somos 

nada” (Kolinka, 2020, p. 24) se acentúa con el miedo continuo que 

siente, manifestándose de tres maneras distintas. En primer lugar, en-

frenta el miedo a morir de hambre, lo que la lleva a adoptar una actitud 

dura y a pelear por la comida para evitar que otras se la quiten. En se-

gundo lugar, teme constantemente ser seleccionada para la cámara de 

gas, lo que la obliga a dejar de ser ella misma y a actuar como un autó-

mata, obedeciendo sin cuestionar nada y tratando de no desanimarse: 

“Decido pasar lo más inadvertida posible, no sublevarme jamás, acep-

tarlo todo” (2020, p. 33). Añade: “Perder el ánimo es precipitar la 

muerte […]. No sé si sufro, no pienso” (2020, p. 46). En tercer lugar, el 

miedo a la exterminación, así como el incremento de cadáveres han lle-

vado a Ginette a banalizar la muerte:  

La primera muerta la respetamos, nos conmueve, es algo que nunca ha-

bíamos visto antes. La agarramos de los pies y los brazos, una chica 

delante y otra detrás, el trasero roza el suelo y se mancha de tierra. In-

tentamos sostenerla en pie a nuestro lado como podemos, colocarla 

como es debido, dignamente. Después ya no tenemos tiempo ni respeto 

por la muerte: un brazo por aquí, la cabeza gacha, el cuerpo de cualquier 

manera (2020, p. 27) 
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Paralelamente, Ginette banaliza la desnudez: “Llevo mucho, mucho 

tiempo en Birkenau. Al menos seis meses. […] En el campo los contro-

les son incesantes. Nos ordenan que nos desnudemos, estoy acostum-

brada ya no me afecta” (2020, p. 47). 

 4.2.5. Traslados a otros campos 

Al cabo de casi un año como prisionera en los campos, Ginette comenta 

el paroxismo de su deshumanización durante su traslado al campo de 

Theresienstadt en Checoslovaquia. Lleva varios días sin comer ni beber 

en el convoy y, ahora que actúa sin piedad, coloca el cadáver de la mu-

jer que se encuentra a su lado para conseguir su comida: 

Se cae sobre mi hombro, la enderezo, se vuelve a caer, y vuelvo a ende-

rezarla […] pero no me desprendo de mi muerta, la conservo como oro 

en paño, pienso que en algún día abrirán la puerta y nos darán de comer, 

algo, lo que sea. Y entonces les diré “no, mi amiga está dormida, ¿denme 

su parte!”. A lo que llega una, en lo que se convierte una (2020, p. 62) 

4.3. LA LIBERACIÓN 

En la etapa de la liberación se producen tres casos de violencia emocio-

nal relacionados con la ausencia, el silencio, y la invisibilidad. 

4.3.1. La vuelta a casa 

Cuando regresa a casa en mayo de 1945, Ginette sufre el síndrome de 

culpabilidad del superviviente al ser la única de su familia en haber 

vuelto viva. Esta violencia emocional es muy aguda en Ginette porque 

se suma a los remordimientos de haber aconsejado a su padre y a su 

hermano que subieran al camión. Aunque no fue su culpa, Ginette se 

siente responsable:  

No hay una sola vez que vuelva allí, a la Judenrampe, y que no piense 

en ellos, en mi padre, en mi hermano pequeño, Gilbert, y en mi sobrino. 

La última vez fue en 2019, ochenta años después de la declaración de 

la guerra, y pensé “hace ya casi setenta y cinco años que los vi bajar del 

tren. Ni siquiera me despedí de ellos (2020, p. 108) 

Además, se nota que, al anunciarle a su madre cómo murieron su padre 

y su hermano, se ha convertido en una persona violenta, al igual que las 

deportadas cuando les anunciaron, al entrar en el campo, que sus 
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familiares montados en los camiones estaban en la cámara de gas: “Pero 

yo siento crecer en mí la rabia, una rabia tremenda, estoy agotada, y le 

escupo a la cara: no pueden darte noticias de papá y de Gilbert, los ga-

searon nada más llegar y quemaron sus cuerpos” (2020, p. 83). Junto 

con la ausencia de los que no sobrevivieron, Ginette se refugia en el 

silencio y elige deliberadamente no contar lo que le ha pasado en los 

campos porque no quiere distinguirse de los demás que no han sido 

deportados: “Yo no hablo nunca de lo que ocurrió allí. ¿Cómo dar de-

talles de lo vivido cuando parte de tu familia nunca regresó?” (2020, p. 

86) y, según ella “No por vergüenza, sino más bien por no incomodar a 

nadie” (2020, p. 95). Sin embargo, es también víctima del silencio im-

puesto por la sociedad durante los años de posguerra, una sociedad que 

invisibilizaba a los supervivientes judíos, mientras homenajeaba ofi-

cialmente a los supervivientes que habían sido resistentes deportados 

(Wierviorka, 2019, p. 111)  

4.3.2. El regreso a Birkenau 

Cincuenta y cinco años después de su repatriación, Ginette regresa a 

Auschwitz-Birkenau y experimenta un choque emocional violento por-

que allí ya no siente nada. Se produce una especie de invisibilización 

de sus percepciones porque ahora el campo se ha convertido en un mu-

seo y ya no se parece en nada a lo que ella conoció: “No siento nada 

[…] pero ocurre siempre igual, voy allí y el campo no es nada, un lugar 

absolutamente anodino, falso. Birkenau es ahora un decorado. Alguien 

que no conozca su historia puede no ver nada” (2020, p. 100). También 

señala: “Creo que reconozco un sitio, pero no. No reconozco nada, nada 

de nada” (2020, p. 100). 

4.3.3. El testimonio 

La violencia se manifiesta también a través del miedo que Ginette ex-

presa al final de su libro: “Al menos espero que no piensen que he exa-

gerado” (2020, p. 108). Este temor refleja tanto las reminiscencias de 

la posguerra como su preocupación de que los lectores puedan creer 

que ha exagerado o inventado su historia, especialmente en un contexto 

de reaparición del antisemitismo. Esta duda sobre la veracidad de su 
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testimonio representa una forma de violencia emocional que Ginette 

enfrenta, sumándose a las experiencias traumáticas que ya ha vivido. 

5. DISCUSIÓN 

La temática de la aplicación didáctica, así como la modalidad híbrida y 

flexible, han despertado el gran interés de los estudiantes, como lo de-

muestra la calidad de los resultados y su nivel de motivación. Entre los 

múltiples beneficios de esta modalidad, cabe destacar que permitió a 

cada pareja de estudiantes co-construir la actividad según sus propios 

métodos de aprendizaje, fomentando así el trabajo autónomo y en 

grupo, así como el uso de las Tecnologías de la Información y la Co-

municación (TICs). Además, convirtió el estudiante en un actor directo 

de su aprendizaje. Asimismo, la modalidad híbrida, que combina la en-

señanza presencial y en línea, junto con la flexibilidad que ofrece, se 

adapta a los distintos ritmos y disponibilidades de cada estudiante. Por 

otro lado, esta modalidad permitió la contextualización del PID en clase, 

gracias a las numerosas posibilidades pedagógicas que ofrece, lo cual 

creó un entorno propicio y favorable para el aprendizaje de las lenguas. 

6. CONCLUSIONES 

Los resultados obtenidos demuestran que, si bien la historia de Ginette 

Kolinka sigue el esquema colectivo de los supervivientes de la Shoah 

compuesto por tres etapas, la violencia que experimento como adoles-

cente la llevó a un estado de deshumanización que constituye una ex-

periencia individual. Esta experiencia no puede ser completamente asi-

milada al patrón común de todos los prisioneros, ya que se trata de una 

experiencia femenina con algunas manifestaciones de violencia que no 

se encuentran en los testimonios de los prisioneros masculinos. Estas 

experiencias individuales femeninas respaldan la idea de que cada de-

portado tiene su propia historia, como afirman los hijos de Simone Veil: 

Chacun raconte son histoire, sa famille, son parcours, son destin, son 

retour, toujours différent, mais toujours le même, celui d’une survie mi-

raculeuse au cœur de l’enfer, par une succession de chances ou de ha-

sards (Veil, 2022, p. 8)  
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En definitiva, de acuerdo con la afirmación de Wierviorka de que todos 

los testimonios son historias únicas, aunque también la expresión de un 

destino colectivo de 2500 supervivientes (2019, p. 89), un análisis de 

género más profundo podría aportar matices esenciales para tener una 

perspectiva completa de los testimonios femeninos de la Shoah. Sería 

interesante, por ejemplo, incluir las manifestaciones de sororidad a lo 

largo de las tres etapas, como fue el caso de Ginette Kolinka, tanto con 

Simone Veil dentro de Birkenau como con sus hermanas en casa des-

pués de su liberación. Estas hipótesis han generado una nueva investi-

gación en curso, que consiste en contrastar los testimonios escritos de 

“Les filles de Birkenau”, para identificar posibles patrones aplicables a 

las mujeres. 
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