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RESUMEN

En este Trabajo de Fin de Grado se analiza la relevancia de la literatura infantil en
lengua inglesa como recurso didactico en Educacion Infantil (3-6 afos). Tras una exhaustiva
revision tedrica sobre los beneficios de los cuentos para el desarrollo lingiiistico, cognitivo y
socioemocional, se realizd un diagndstico mediante encuesta a seis docentes para detectar las
necesidades y practicas actuales en el aula. A partir de estos resultados, se disefid una
propuesta didactica de seis semanas que incluye siete actividades ludico-creativas —Escape
sensorial, teatro de sombras, Story Cubes cooperativo, gamificacion express con stop-motion,
entre otras—, orientadas a fomentar la motivacion, la adquisicion de vocabulario basico y el
trabajo colaborativo. A pesar de que la iniciativa alin no se ha probado en un aula real, las
entrevistas con los profesores indican un gran entusiasmo y una cierta necesidad de

formacion practica para garantizar que estos enfoques se utilicen con éxito.
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ABSTRACT

This Bachelor’s Thesis examines the role of children’s literature in English as a
didactic tool in Early Childhood Education (ages3-6). Following a comprehensive
theoretical review of the impact of storybooks on linguistic, cognitive, and socio-emotional
development, a survey was conducted with six Early Childhood teachers to identify current
classroom needs and practices. Based on those findings, a six-week instructional proposal
was developed, comprising seven play-based activities —sensory escape room, shadow
theatre, cooperative Story Cubes, express gamification with stop-motion, among others—
aimed at boosting student motivation, basic vocabulary acquisition, and collaborative skills.
Despite the fact that the initiative has not yet been tested in an actual classroom, teacher
interviews indicate a great deal of enthusiasm and a certain need for practical training to

guarantee that these approaches are used successfully.
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1. INTRODUCCION

La ensefianza de una lengua adicional, especialmente el inglés, en las fases iniciales
ha ganado gran relevancia en el sector educativo, debido a su funciéon crucial en la
comunicacion entre culturas y en la entrada a un ambiente de formacién a nivel mundial.

El hecho de introducir la lengua inglesa ya en la etapa de Educacion Infantil hace que
los nifios adquieran una base temprana en el aprendizaje de lenguas, lo que va a favorecer el
desarrollo de habilidades comunicativas que son a su vez esenciales para su crecimiento
académico y personal. Si hablamos del cerebro del nifio, en los primeros afios de vida la
elevada plasticidad de dicho o6rgano facilita la adquisicion de nuevos idiomas de manera
espontanea y eficaz. También, y mediante el uso de recursos de tipo ludico (apropiados a su
etapa de desarrollo), como los cuentos en lengua inglesa, conseguimos estimular su interés
por el idioma y fomentamos un estilo de aprendizaje significativo y duradero.

En este estilo los cuentos no solo van a fortalecer sus competencias lingiiisticas como
ya hemos comentado, sino que también apoyan el desarrollo cognitivo, emocional y social de
los pequefios. En la parte cultural, la introduccién temprana a la literatura en inglés permite
ampliar su horizonte en este ambito al acercarlos a las distintas formas de ver el mundo y a
nuevas realidades.

Este Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo analizar el uso de cuentos en inglés
como herramienta educativa en las aulas de Educacion Infantil. En €l se plantean estrategias
pedagdgicas innovadoras con el fin de integrarlas en el curriculo escolar, evaluando asi como
estas narrativas pueden facilitar la adquisicion de la lengua, en este caso del inglés y afianzar
de esta manera un proceso educativo integral.

Aunque existen numerosos estudios que avalan los beneficios de la literatura en
lengua extranjera para el desarrollo de competencias lingiiisticas, cognitivas y
socioemocionales en la infancia, son escasos los trabajos que conviertan estos hallazgos en
recursos practicos adaptados a las necesidades del profesorado. Esta laguna dificulta la
aplicacion de la teoria al aula y deja una carencia en la formacion didéctica docente. Por ello,
en este proyecto se presenta y justifica una propuesta metodologica sustentada en un
cuestionario cualitativo validado, que ofrece pautas y materiales concretos para la

implementacion de cuentos en inglés en la Educacion Infantil.

1.1 JUSTIFICACION
El aumento del interés por introducir la ensefianza del idioma inglés en las primeras

etapas educativas se basa en la necesidad de preparar a los nifios para desenvolverse en un



entorno cada vez mas globalizado, desarrollando en ellos competencias lingiiisticas,
comunicativas e interculturales acordes con las exigencias del siglo XXI. La eleccion de esta
tematica se justifica por la relevancia de integrar el inglés de manera natural, ludica y cercana
en el contexto escolar, empleando herramientas didéacticas que favorezcan un aprendizaje
contextualizado y con verdadero significado para el alumnado.

En este sentido, la literatura infantil en inglés, y en particular el uso de cuentos, se
convierte en una herramienta didactica que integra aprendizaje, juego, creatividad y reflexion.
Este recurso no solo favorece el desarrollo de habilidades lingiiisticas (como la ampliacion de
vocabulario, la mejora de la comprension lectora y la expresion oral), sino que también
fortalece la competencia intercultural al exponer a los ninos a diferentes contextos y
tradiciones culturales propias del mundo angloparlante.

Esta propuesta responde directamente a las competencias clave del curriculo de
Educacion Infantil. Fomenta la expresion oral pues se pretende animar a los alumnos a relatar
historias y dialogar en inglés, reforzando asi su seguridad y permitiéndoles emplear
vocabulario y construcciones basicas nuevas. Favorece también la conciencia intercultural de
estos al acercarles tradiciones, giros y estilos de vida propios de los paises de habla inglesa,
despertando su curiosidad y promoviendo el respeto hacia otras realidades, algo esencial.
También podemos decir que facilita de forma natural la asimilacion de aspectos gramaticales,
Iéxicos y de estructuracion narrativa, pues cada relato aporta un contexto en el que los
pequefios absorben de modo implicito normas y patrones utiles para avanzar en su
aprendizaje del idioma.

Los cuentos en inglés es el nucleo de dicha esta propuesta, y se enlaza de manera
natural con diversas areas del curriculo. Se pretende promover un aprendizaje activo y
colaborativo, al involucrar a los nifios en dramatizaciones, juegos de rol y dindmicas grupales
para asi explorar el idioma de una forma original y vivencial. Por otro lado, refuerza su
evolucion personal y social ya que crean y comparten sus propios cuentos, potenciando la
creatividad, aprendiendo a gestionar emociones e identificando sentimientos y también
ejercitan el pensamiento critico. Asimismo, contribuye al desarrollo de la lectoescritura, pues
cada sesion trabaja la comprension, la interpretacion y la produccion de textos en inglés. Es
por ello que los cuentos no solo introducen a los pequefios en el idioma, sino que también
fomentan su crecimiento integral.

El empleo de relatos en inglés también atiende a una carencia habitual en las aulas: la
falta de recursos que conecten el aprendizaje del idioma con la experiencia cotidiana del nifio.

De este modo, este trabajo no solo facilita la adquisicion del inglés, sino que entrega al



profesorado una herramienta concreta para integrarlo en el curriculo a través de la literatura.
Con esta propuesta no nos quedamos en un aprendizaje mecanico del inglés, sino que
apostamos por una auténtica inmersion cultural y por impulsar el desarrollo global de cada

alumno.

1.2 OBJETIVOS

Este Trabajo de Fin de Grado (TFG) tiene como propdsito principal explorar como los
cuentos en lengua inglesa pueden ser utilizados como herramienta didéctica en la etapa de
Educacion Infantil, demostrando que esta metodologia favorece tanto el desarrollo de
competencias lingiiisticas como el crecimiento socioemocional de los nifios. Con ese fin, se
plantean los siguientes objetivos:

1. Finalizar el grado en Educacion Infantil mediante el desarrollo de una propuesta
innovadora que fomente el aprendizaje del inglés a través de la incorporacion de
cuentos en el aula.

2. Analizar el sentido de los cuentos en lengua inglesa como un instrumento pedagogico
en la etapa de Educacion Infantil, valorando su contribucion al aprendizaje del idioma
y su capacidad para enriquecer la experiencia educativa.

3. Elaborar una propuesta metodologica con actividades de tipo lidico, creativo y
narrativo basadas en cuentos en inglés, elaboradas en funcion de las caracteristicas,
demandas y necesidades del alumnado.

4. Facilitar a los docentes material practico y estrategias pedagdgicas para la
implementacion efectiva y el aprovechamiento de los relatos en inglés dentro del
entorno escolar.

5. Valorar el impacto de esta propuesta en el desarrollo lingiiistico, socioemocional y
cultural de los nifios, y llevar a cabo una revision critica al concluir el proyecto para
determinar el grado de cumplimiento de los objetivos planteados.

El disefio metodolédgico articulard cada etapa de investigacion e implementacion en
funcién de los objetivos establecidos, de modo que al concluir el proyecto sea posible evaluar

con precision el grado de consecucion de los mismos.

1.3 METODOLOGIA
En primer lugar, se iniciara el trabajo con una revision critica de la bibliografia
existente sobre la literatura infantil en lengua inglesa y su impacto en el desarrollo lingliistico

y socioemocional en la Educacion Infantil. Esta revision abarca investigaciones académicas,



libros, estudios de caso y documentos institucionales relevantes, con el objetivo de recoger
teorias del desarrollo infantil, evidencias sobre los beneficios de la lectura en la primera
infancia y analisis del uso de los cuentos en inglés como herramienta pedagdgica.

A continuacion, se realiza una encuesta para varios docentes de la etapa de Educacion
Infantil. Se pretende realizar esta encuesta con el fin de identificar los vacios existentes en la
implementacion de cuentos en inglés en el aula, conocer las estrategias metodoldgicas
actuales y recoger las percepciones y opiniones del profesorado sobre la viabilidad y el
impacto de dichos recursos en el desarrollo integral del alumnado. Gracias a los datos
obtenidos a través de esta encuesta podemos elaborar una propuesta metodologica que
responda a las necesidades identificadas.

Una vez integrados los resultados que se han obtenido en la encuesta con el analisis de
la literatura, se disefiard una metodologia didactica exclusiva. Esta incluira actividades de tipo
ludico, creativas y narrativas basadas en cuentos en inglés, con el objetivo de facilitar el
aprendizaje del idioma y potenciar las habilidades lingiiisticas, socioemocionales y culturales
de los nifios y nifias. Al finalizar el proyecto, se llevard a cabo una evaluacion rigurosa del
grado de cumplimiento de los objetivos propuestos, se presentardn las aportaciones mas
relevantes y se proporcionaran recomendaciones para la practica educativa y posibles campos

para futuras investigaciones.

2. LA LITERATURA INFANTIL EN LENGUA INGLESA COMO RECURSO
EDUCATIVO

En la etapa de Educacion Infantil, el contenido de tipo literario dirigido a los mas
pequefios pasa a ser una herramienta pedagdgica imprescindible, promoviendo el avance del
lenguaje y la transmision de valores culturales. Su efectividad educativa, en concreto en la
ensefanza de lenguas como la inglesa ha sido estudiada por multiples investigaciones. Es por
ello que los relatos adaptados al nivel cognitivo y emocional de los nifios contribuyen de
manera significativa a la asimilacion del idioma.

En esta seccion se explorara la trayectoria histérica, las funciones y las distintas
tipologias de la literatura infantil, sentando las bases para comprender su papel dentro del

ambito educativo.

2.1 LA LITERATURA INFANTIL: DEFINICION Y CONTEXTO GENERAL
La literatura dirigida a los nifios se presenta como un recurso tanto educativo como

cultural de gran potencial durante la etapa de Educacion Infantil. Su estructura se ajusta a las



necesidades de los mas pequefios, atendiendo no solo sus necesidades lingiiisticas, sino
también las emocionales, sociales y cognitivas. Segiin sefialan Acedo Tapia y Garcia Toro
(2024), este tipo de literatura combina un lenguaje comprensible junto con elementos visuales
que captan la atencion, lo que facilita el desarrollo integral del nifio. Caiceo (2020) resalta su
importancia como herramienta didactica que promueve la reflexion y el pensamiento critico
desde etapas tempranas. Asimismo, Hoyos Londofio (2020) destaca que los relatos facilitan la
creacion de una conexion entre la narrativa y la realidad de los nifios, lo que enriquece su
comprension del entorno de manera significativa.

Con el paso del tiempo, los libros infantiles han ido pasando de la tradicion oral a
versiones con ilustraciones, mds llamativas, y, en los ltimos tiempos a formatos digitales,
adaptandose asi a las nuevas formas de ensefiar y aprender. Segun la Biblioteca Nacional de
Espafia (BNE, 2023), esta trayectoria historica nos deja claro un cambio de una narrativa con
objetivos moralizantes a un planteamiento mas integrado, dirigido al desarrollo de las
capacidades cognitivas, emocionales y sociales. En la etapa digital, tal y como apuntan Acedo
Tapia y Garcia Toro (2024), las propuestas interactivas, cuando se emplean adecuadamente,
pueden fortalecer la comprension lectora, impulsar la alfabetizacion temprana y animar la
participacion activa del alumnado.

A nivel educativo, se deben desarrollar actividades que integren de manera interactiva
los cuentos en el aula, no realizar inicamente una seleccion de relatos que se consideren
apropiados. Acedo Tapia y Garcia Toro (2024) destacan la importancia de establecer la sesion
de lectura como un entorno colaborativo, en la que los pequeiios puedan desarrollar su
imaginacion, prever sucesos, formular cuestiones o incluso proponer finales alternativos. Esta
metodologia participativa, apoyada también por Caiceo (2020) y Hoyos Londoio (2020), va a
permitir un aprendizaje mas significativo, promover la empatia y la creatividad, y mejorar
también la comprension del contexto. Por lo tanto, la lectura pasa de ser un mero
entretenimiento a transformarse en una experiencia de exploracion y generacion colectiva de

saberes.

2.1.1 ORIGEN Y EVOLUCION DE LA LITERATURA INFANTIL

La literatura destinada a los més pequenos ha recorrido un largo camino, desde sus
raices en la tradicion oral hasta erigirse como un género plenamente integrado en el ambito
educativo. Segun Latorre-Villafuerte y Larco-Pullas (2023), en sus inicios estas narraciones
no existian por escrito, sino que respondian a la necesidad colectiva de transmitir valores y

aprendizajes de manera clara y accesible para la infancia. Fabulas, mitos y leyendas viajaban



de generacion en generacion a través del relato oral en distintas culturas, desempefiando un
papel formativo esencial mucho antes de la apariciéon de materiales escolares impresos (Sao
Rodriguez, 2021).

Con el paso del tiempo, y especialmente a partir de la invencion de la imprenta, se
abrid la posibilidad de adaptar estas narraciones a un formato escrito. Aunque al principio no
existian publicaciones dirigidas exclusivamente a la infancia, pronto surgieron textos que
incorporaban ilustraciones y un lenguaje mas sencillo para facilitar la comprension. Uno de
los primeros ejemplos es Orbis Sensualium Pictus (1658), de Comenius, considerado pionero
en combinar imagen y texto con una finalidad claramente pedagogica (Sao Rodriguez, 2021).
La aparicion de obras como Cuentos de mama ganso, de Perrault, marco6 un punto de
inflexion al incluir relatos con ensefianzas morales explicitas y un enfoque ya mas proximo a
la infancia (Latorre-Villafuerte & Larco-Pullas, 2023).

Durante el siglo XIX, el progreso de la educacion formal y la escolarizacion impulso
de manera considerada la literatura para nifios. Asi Sao Rodriguez (2021) destaca que figuras
como los hermanos Grimm, Hans Christian Andersen y Lewis Carroll fueron destacables en
este periodo ya que, a pesar de la fantasia que abundaba en sus historias, también expresaban
sentimientos, temores y deseos de los nifios. Esto implicé una transformacion esencial, puesto
que la infancia dejo de ser meramente un periodo de instruccion moral, para ser también vista
como una fase llena de imaginacién y oportunidades de expresion.

Ya en el siglo XX, el género se diversifica notablemente. La incorporacion de
tematicas mas complejas y cercanas a la realidad infantil dio lugar a un enfoque mas
completo. Aparecieron cuentos que abordaban cuestiones como la diversidad, el medio
ambiente o las emociones, y al mismo tiempo se introdujeron nuevas formas de narrar: no
solo mediante el texto, sino también a través del lenguaje visual, el juego con el formato vy,
mas recientemente, la inclusion de elementos digitales (Sao Rodriguez, 2021).

Por ejemplo, hoy en dia y con las nuevas tecnologias, los libros electronicos, las
aplicaciones interactivas y los audiolibros no solo ofrecen nuevas formas de leer, sino que
también crean experiencias que despiertan varios sentidos al mismo tiempo.

Esta adaptacion al perfil del lector contemporaneo demuestra, como apuntan
Latorre-Villafuerte y Larco-Pullas (2023), que la esencia de la literatura infantil no se ha
perdido, sino que se ha enriquecido para llegar al nifio desde distintas vias, respetando su
forma de aprender, sus intereses y su contexto. La literatura infantil, por tanto, sigue siendo
una herramienta flexible, que crece con la sociedad y mantiene su funcion educativa, ladica y

emocional.



2.1.2 TIPOLOGIA DE LA LITERATURA INFANTIL

La literatura infantil comprende una gran amplitud de géneros y estilos narrativos que,
no solo ofrecen diversion sino que también conforman un pilar esencial en la educacion. Esta
variedad nos permite ajustar las narraciones a diferentes aspectos del crecimiento infantil
tanto a nivel emocional, como lingiiistico o social.

Segun Sao Rodriguez (2021), identificar las diversas tipologias dentro de este género
resulta imprescindible para escoger los textos mas adecuados en el aula y maximizar sus
efectos pedagogicos.

La fabula es uno de los tipos mas significativos en la literatura infantil. En ellas por lo
general se presentan animales con caracteristicas humanas con el fin de transmitir ensefianzas
morales de manera directa. Pérez (2020) aclara que la claridad narrativa junto con el
simbolismo de los personajes, facilita la comprension de conceptos éticos complejos en los
nifios. Este tipo de cuentos invita a pensar sobre valores como la responsabilidad, el respeto,
la constancia y la humildad, que son fundamentales en la educacién, pero sin necesidad de
imponerlos.

Por otro lado, los cuentos tradicionales o populares (transmitidos oralmente durante
generaciones) abordan tematicas universales como el bien y el mal, la justicia o el miedo a lo
desconocido. Latorre-Villafuerte y Larco-Pullas (2023) subrayan que su permanencia en el
tiempo responde a su capacidad para conectar con los grandes conflictos humanos desde una
mirada accesible para la infancia. Este tipo de narraciones refuerzan la comprension de las
normas sociales y culturales, y, ademas, estimulan la imaginacion gracias a la presencia de
elementos fantdsticos. Son especialmente utiles para trabajar con estructuras narrativas
basicas y para introducir a los nifios en los elementos comunes de los relatos: personajes,
conflictos, secuencias, moralejas, etc.

Por ultimo, los relatos mas actuales abordan tematicas muy proximas al universo
infantil —diversidad, inclusion, igualdad de género, cuidado del entorno o exploracion de las
emociones— y emplean un lenguaje accesible que no pierde profundidad. Segiun Sao
Rodriguez (2021), estas historias no solo responden a los intereses de los nifios de hoy, sino
que también les ofrecen un reflejo en el que se sienten reconocidos y valorados. A mi juicio,
este tipo de narraciones resulta fundamental para estimular la empatia y el pensamiento
critico, pues anima a los pequefios a cuestionar estereotipos y a reflexionar sobre situaciones
de su dia a dia. En definitiva, cada modalidad cumple una funciéon distinta pero

complementaria —con las fabulas transmitiendo lecciones simbdlicas (Pérez, 2020), los
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cuentos tradicionales conectando con nuestro bagaje cultural e historico (Latorre-Villafuerte
& Larco-Pullas, 2023) y los contemporaneos dialogando con la realidad actual (Sao
Rodriguez, 2021)—; combinarlas en el aula, segin los objetivos educativos, permite ofrecer a
los alumnos una experiencia literaria mas completa, rica y formativa. Ademas, cada formato
contribuye al desarrollo del lenguaje, refuerza la alfabetizacion emocional y favorece la
interiorizaciéon de valores sociales, convirtiendo la literatura infantil en un recurso

verdaderamente transversal, versatil y humano.

2.2 LA LITERATURA Y EL DESARROLLO INFANTIL

La etapa de la infancia es esencial en el crecimiento del ser humano y la literatura
desempefia un rol crucial en dicho proceso (Delgado Varona & Muifiagorri Salabarria, 2018).
Aparte de proporcionar diversion, los relatos potencian habilidades cognitivas, facilitan la
identificacion y entendimiento de emociones, y promueven el desarrollo de competencias
sociales. Desde un punto de vista educativo esto transforma a la literatura en un recurso muy
potente, ya que opera al mismo tiempo en diversas areas del crecimiento infantil.

En lo cognitivo, los cuentos ofrecen a los nifios la oportunidad de familiarizarse con
estructuras narrativas de naturaleza compleja que favorece su capacidad de atencion,
memoria y razonamiento logico (Selfa, 2015). Con la lectura de cuentos, refuerzan su
habilidad para prever desenlaces, hacer deducciones y manejar conflictos. Ademas también
les permite ampliar su vocabulario y asimilar nuevas estructuras lingliisticas. Estas
reflexiones abstractas surgen al enfrentar dilemas dentro de las historias o de los mundos
ficticios y luego se aplican a otras areas del aprendizaje asi como a situaciones cotidianas.

Sin embargo, la importancia de la literatura infantil no se limita al plano intelectual.
Su impacto emocional es igual de significativo. Escuchar o leer un cuento permite al nifio
identificarse con los personajes, experimentar emociones con ellos, y reconocer sus propias
emociones en los conflictos que se presentan (Manriquez & Montero, 2011). Esta
alfabetizacion emocional temprana es clave para aprender a gestionar emociones como el
miedo, la tristeza, la frustracion o la alegria, algo que se da de manera natural y progresiva
dentro de un contexto seguro como es la ficcion. La lectura colectiva genera espacios de
didlogo, escucha activa y trabajo cooperativo, fortaleciendo la cohesion y el aprendizaje
social.

La dimension social también se ve fortalecida a través de la literatura. Los cuentos
introducen normas de convivencia, valores compartidos, situaciones sociales cotidianas y

otras mas complejas. Al hacerlo, proporcionan modelos de comportamiento y permiten
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discutir con los nifios qué estd bien o mal, por qué un personaje actia de una forma
determinada o qué otras soluciones podria haber encontrado. Ademas, cuando se comparten
en grupo, los cuentos generan oportunidades de didlogo, escucha activa y trabajo cooperativo,
lo que refuerza las habilidades sociales y comunicativas (Delgado Varona & Mufagorri
Salabarria, 2018).

Por todo ello, no se puede pensar en la literatura infantil inicamente como un recurso
para “ensefar a leer”, sino como una via de acceso integral al desarrollo. Es una puerta de
entrada al lenguaje, a la emocion y a la convivencia. Seleccionar adecuadamente los textos,
leer en voz alta, dejar espacio para la interpretacion y para el intercambio de ideas son
practicas que marcan la diferencia. Los cuentos, cuando se trabajan desde esta perspectiva, se

convierten en una forma de acompafar al nifio en su crecimiento en todas sus dimensiones.

2.2.1 APORTACIONES DE PIAGET, VYGOTSKY Y BRUNER

La influencia de la literatura en el desarrollo infantil adquiere mayor claridad cuando
se examina desde las teorias clasicas del aprendizaje (Delgado Varona & Mufagorri
Salabarria, 2018). Los enfoques de Piaget, Vygotsky y Bruner ayudan a entender de qué
modo los cuentos impactan no solo en la adquisicion del lenguaje, sino también en los
procesos cognitivos y en la construccion de conocimiento y de relaciones con el entorno.

Desde la perspectiva del constructivismo, el aprendizaje se origina de la participacion
activa con el entorno. En este contexto, la literatura se presenta como una herramienta
adecuada: proporciona nuevas situaciones en las que el nifio puede prever resultados,
conectar conceptos y reorganizar su estructura mental. Las narraciones que incluyen
conflictos, sorpresas o diversas voces fomentan el progreso hacia procesos cognitivos mas
avanzados. Asimismo, la naturaleza simbdlica de los cuentos actia como un soporte para el
pensamiento abstracto, un elemento fundamental en la transicioén entre las distintas fases del
desarrollo (Selfa, 2015).

Por otro lado, la dimension social del aprendizaje queda claramente reforzada a través
de la lectura compartida. Cuando se da un espacio para la conversacion posterior, los nifios no
solo expresan lo que han comprendido, sino que también se enfrentan a otras formas de
interpretar una misma historia. Este intercambio favorece el desarrollo del lenguaje, la
empatia y la comprension de puntos de vista diferentes, que son habilidades esenciales en la
convivencia (Manriquez & Montero, 2011). El cuento leido o contado en voz alta se
convierte entonces en un espacio privilegiado de mediacion entre el adulto y el nifio, en el

que se construye el conocimiento de manera conjunta.
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Ademas, si se entiende el aprendizaje como un proceso guiado en el que el nifo
necesita acompanamiento —especialmente en sus primeros afios—, se puede afirmar que la
literatura actiia como ese “andamiaje” que permite avanzar en la comprension del mundo. Las
ilustraciones, los personajes, los dilemas y las emociones narradas son recursos que ayudan a
que el nifio se sitie, entienda y dialogue. Es ahi donde el rol del adulto, ya sea como lector o
mediador, se vuelve clave para asegurar que el cuento sea no s6lo comprendido, sino también
vivido como experiencia significativa.

En resumen, los cuentos no son simplemente transmisores de informacidon o valores.
Son contextos de aprendizaje que permiten al nifio desarrollar su pensamiento, comprender
mejor sus emociones, enriquecer su lenguaje y fortalecer sus relaciones con los demaés. Las
teorias del desarrollo no solo justifican el uso de la literatura infantil en el aula, sino que
ayudan a comprender por qué es tan eficaz cuando se utiliza de forma reflexiva, intencionada

y adaptada a las necesidades de cada etapa.

2.2.2 BENEFICIOS DE LA LECTURA EN LA PRIMERA INFANCIA

La lectura durante los primeros afos de vida representa una de las herramientas mas
valiosas para el desarrollo global del nifio. A través de este acto aparentemente simple, se
ponen en marcha una variedad de procesos que inciden tanto en lo cognitivo como en lo
emocional y social. Sentarse a leer con un nifio no es solo abrir un libro: es abrir una ventana
al pensamiento, a las emociones y a la relacién con los demas (Hutton et al., 2015).

En primer lugar, leer favorece la consolidacion de habilidades cognitivas que son
esenciales para el aprendizaje. La atencion sostenida que requiere seguir una historia
completa, la memoria que permite recordar personajes y sucesos anteriores, o la anticipacion
de lo que podria suceder a continuacién, son funciones mentales que se ejercitan de forma
natural en cada cuento.

En este sentido, Demir-Lira etal. (2018), en un estudio longitudinal en EE. UU.,
hallaron que la practica de la lectura compartida predice mejoras significativas en vocabulario
y comprension oral en los primeros afos escolares. Ademas, se promueve la comprension de
la estructura narrativa: los niflos empiezan a distinguir entre el principio, el nudo y el
desenlace, y aprenden a identificar elementos clave como el conflicto o la resolucion. Estas
competencias estructurales se transfieren a otros tipos de textos y tareas escolares (Kidd &
Castano, 2013).

Pero no todo es razonamiento logico o memoria. La lectura compartida es también

una experiencia profundamente afectiva. Cuando un adulto lee con un niflo, se crea un clima
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de cercania y atencion plena que refuerza los lazos emocionales. Es un momento exclusivo,
en el que el nifio se siente acompafiado y valorado. Ademas, los cuentos son espacios donde
se exploran emociones de forma segura: los personajes sienten miedo, alegria, tristeza o
rabia, y eso permite que el nifio reconozca y valide sus propios sentimientos, entienda que
son normales, y descubra estrategias para gestionarlos (Manriquez & Montero, 2011).

La alfabetizaciéon emocional es una consecuencia directa de estas experiencias. Al
poner nombre a las emociones, al identificar gestos o conductas, el nifio comienza a
desarrollar una mayor conciencia de si mismo y de los demaés. Este proceso, ademads, tiene un
efecto directo en su comportamiento social: mejora la empatia, favorece la resolucion
pacifica de conflictos y fortalece la capacidad para cooperar con los otros.

En cuanto al lenguaje, la lectura desde temprana edad contribuye a ampliar el
vocabulario, mejorar la pronunciaciéon y fortalecer la comprension oral. No es cuestion
unicamente de memorizar palabras nuevas, también se debe comprender su uso en distintos
contextos: como sirven para describir, explicar, preguntar o consolar. Los nifos
familiarizados con los libros desde edades tempranas suelen hablar de forma mas variada y
organizada. Ademas, logran organizar mejor sus ideas y saben comunicarse de forma mas
efectiva por lo general.

Ademas, los cuentos despiertan la creatividad y la imaginacién. Un libro ilustrado
puede dar pie a un juego simbolico, a la representacion espontanea de una obra de teatro o a
la invencion de nuevas historias por parte del propio nifio. Convertir lo leido en producciones
personales fortalece la autonomia, estimula la originalidad y fomenta el pensamiento
divergente.

Incluso en contextos grupales, la lectura se convierte en una actividad que mejora la
convivencia. Al compartir la escucha, al comentar lo que se ha entendido o lo que ha llamado
la atencidn, se fomenta el respeto por el turno de palabra, el interés por las ideas del otro y la
capacidad para construir sentido en comun. En este sentido, el aula se transforma en una
comunidad lectora, donde cada nifio se siente parte y donde su voz tiene valor (Braun, Park &
Raine, 2020).

En definitiva, la lectura en la primera infancia no es solo una practica educativa: es
una oportunidad para crecer de forma integral. Leer no solo ensefa a leer. Leer enseia a
pensar, a sentir, a imaginar y a convivir. Por eso, cada cuento compartido es una semilla que

queda plantada en el desarrollo de los mas pequenos.
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2.2.2.1 DESARROLLO DE HABILIDADES LINGUISTICAS

La magia de la lectura de cuentos en la primera infancia reside en la forma en que el
lenguaje se despliega como un tapiz sonoro y semantico. Al sumergirse en una narracion, los
nifos no solo reconocen palabras, sino que las viven: perciben su ritmo, su musicalidad y la
manera en que se enlazan para crear sensaciones. Segun Zucker et al. (2013), esta experiencia
multisensorial refuerza la conciencia fonoldgica de forma natural, pues la atencion se orienta
hacia los sonidos repetitivos, las cadencias y los juegos de rima, anticipando patrones que
facilitaran el salto hacia la decodificacion al iniciarse en la lectura formal.

Mas alla de enriquecer la percepcion auditiva, los cuentos fomentan la construccion
de un vocabulario vivo y relacional. Cada palabra aparece vinculada a una escena, a una
emocidn o a la accion de un personaje, lo que, como senalan Wasik, Hindman y Snell (2016),
ancla su significado en una experiencia compartida. De este modo, cuando el nifio evoca el
relato no recuerda términos sueltos, sino una trama tejida de ideas y sentimientos que, segun
Mol y Bus (2017), promueve redes semanticas facilitando la retencion y la aplicacion creativa
del lenguaje.

La estructuracion de la informacion de una historia representa un gran reto para el
pensamiento estructurado. El nifio debe reconocer la introduccidon, la evolucion de las
disputas y el desenlace, y después organizar mentalmente esos componentes antes de
relatarlos con sus propias palabras. De acuerdo con Hoffman, Paciga y Teale (2015), cuando
los nifios formulan hipdtesis, prevén lo que ocurrird o relatan la historia con sus aspectos
personales, estan ejerciendo la coherencia en su discurso y potenciando su memoria laboral.
Esto los capacita para labores mas complejas, como debatir y presentar conceptos.

Sin embargo, el verdadero motor de este aprendizaje lingiiistico es el didlogo que
surge alrededor del cuento. Las preguntas espontaneas, las repeticiones de frases favoritas y
las risas compartidas convierten al aula en un espacio vivo de negociacion de significados,
donde, como sefialan Justice, Jiang y Strasser (2015), cada aportacién enriquece la historia y
refuerza la funcion social del lenguaje.

Finalmente, la experiencia narrativa alimenta la motivacion y el amor por el lenguaje.
Cuando los nifos descubren que sus palabras pueden recrear mundos y emocionar a los
demas, experimentan el poder transformador de la comunicacion, que Mol y Bus (2017)
describen como cimiento de una actitud positiva hacia la lectura y la escritura, pues asocia el

aprendizaje con el disfrute, la creatividad y la conexion con los otros.
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2.2.3 FUNCIONES COGNITIVAS, EMOCIONALES Y SOCIALES DE LA
LITERATURA INFANTIL

La literatura infantil, cuando se trabaja de manera adecuada, es capaz de activar y
desarrollar multiples funciones en los nifios. Su valor va mucho mas alla del entretenimiento,
ya que se convierte en un recurso fundamental para potenciar el pensamiento, la expresion, la
comprension emocional y la convivencia (Delgado Varona & Mufagorri Salabarria, 2018).
Su poder reside precisamente en la combinacién de elementos narrativos y simbolicos que
estimulan las distintas areas del desarrollo.

Desde el ambito cognitivo, los cuentos facilitan el abordaje implicito de procesos
mentales sofisticados tales como la atencion, la memoria, la prevision, la inferencia y la
estructuracion logica del razonamiento. Prestar atencion a un relato conlleva seguir un orden,
crear conexiones entre los eventos, interpretar las motivaciones de los personajes y formular
conjeturas acerca de lo que podria ocurrir. Todo esto promueve un aprendizaje activo, dado
que el infante no simplemente recibe datos, sino que los analiza y los reinterpreta de manera
continua (Selfa, 2015).

A nivel emocional, los cuentos ofrecen una especie de entorno protegido en el que los
nifios pueden identificar y descubrir distintas emociones. Ellos, a través de los personajes,
encuentran un medio para transmitir sentimientos y emociones, ya que a veces les resulta
complicado expresarse verbalmente.

Al enfrentarse a relatos que contienen elementos de temor, desazén o desilusion, un
nifio tiene la oportunidad de contemplar su propia experiencia desde una perspectiva mas
distanciada, lo que potencia su desarrollo en inteligencia emocional (Manriquez Montero,
2011). Este tipo de situaciones también ayuda a los infantes a empatizar con los demds y a
aprender a regular sus emociones de forma mas adecuada.

En cuanto al desarrollo social, la literatura infantil introduce modelos de relacion,
normas de convivencia y valores como la solidaridad, la justicia o el respeto a la diferencia. A
través de las historias, los nifios aprenden a interactuar con otros, a resolver conflictos y a
tomar decisiones éticas. Ademas, cuando los cuentos se comparten en grupo, surgen espacios
de dialogo, escucha y participacion que refuerzan las habilidades sociales y comunicativas
(Delgado Varona & Muiiagorri Salabarria, 2018). En mi experiencia, estos momentos
colectivos generan un clima muy positivo en el aula, ya que invitan a construir sentido en

comun a partir de la experiencia lectora.
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Estos beneficios se interrelacionan. Un relato no sélo genera emociones en el
espectador ni s6lo pone en marcha la razén, lo que hace lo hace de manera colectiva. Es por
ello que para fomentar el desarrollo integral del nifio debemos incorporar la literatura de
manera transversal en el contexto educativo. Es necesario vivir las historias que escuchamos
o leemos, analizarlas y convertirlas en algo significativo, pues no es suficiente con

simplemente leerlas o escucharlas.

2.3 LA LITERATURA INFANTIL EN INGLES Y SU IMPACTO EN EL
APRENDIZAJE DE LA LENGUA INGLESA

Incluir cuentos en inglés desde la infancia ofrece una oportunidad valiosa para que los
nifios se acostumbren a un nuevo lenguaje de forma organica y pertinente. En contraposicion
a las actividades vinculadas a gramatica o vocabulario, la literatura dirigida a la infancia
ofrece contextos completos, llenos de significado, donde las palabras se convierten en
herramientas para imaginar, experimentar emociones y comunicarse. Este enfoque emotivo y
ludico en la adquisicion de idiomas extranjeros es particularmente efectivo en la educacion de
los nifios, dado que se alinea con la forma en que los nifios exploran el mundo a través de la
curiosidad, la emocion y el juego.

Al escuchar cuentos en inglés, los nifios se familiarizan con los sonidos propios del
idioma: entonaciones distintas, ritmos diferentes, nuevas formas de construir frases. Aunque
al principio no comprendan cada palabra, captan la musicalidad del idioma, lo que facilita
mas adelante el reconocimiento fonoldgico y la pronunciacion. Este primer contacto auditivo
es fundamental: permite que el nifio “sienta” el idioma antes de conocer sus normas, como
ocurre también con la lengua materna.

Ademas, la lectura compartida en inglés estimula la comprension global a través del
apoyo visual de las ilustraciones, de la expresion del adulto lector y del contexto del cuento.
No se trata solo de traducir palabra por palabra, sino de entender qué estd pasando, de hacer
predicciones, de identificar emociones y situaciones conocidas. Asi, se fortalece la
comprension oral en una lengua extranjera de forma intuitiva, asociando el inglés con la
emocion y el sentido.

La motivacion también es un aspecto esencial. Las historias en inglés, cuentan con un
gran atractivo, amenidad y también sorpresas inesperadas que consiguen captar la atencion
del nifio sin que estas narrativas se sientan como una obligacion. Podemos decir por tanto que
el hecho de incorporar el aprendizaje con el disfrute hace que la predisposicion a aprender

aumente significativamente. Es por ello, que el nifio que contempla con entusiasmo la sesion
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de narracion en inglés ademas de mejorar sus competencias lingiiisticas, también fomenta una
actitud positiva hacia el aprendizaje de idiomas.

También se generan momentos muy ricos de interaccion. Las preguntas que surgen en
torno a la historia, los gestos, las repeticiones y las pequeias intervenciones del nifio
contribuyen a una participacion activa. Esa interaccion, aunque esté llena de palabras sueltas
o frases sencillas, representa un paso enorme en la adquisicion del lenguaje: cada palabra
dicha en inglés con entusiasmo es una conquista.

Para aplicar de manera eficaz estos principios en la Educacion Infantil, el método de
Shared Book Reading o Dialogic Reading generan una combinacion de la lectura colectiva
con cuestionamientos abiertos y repeticiones que involucran a los alumnos en la
conversacion, haciendo que tanto el entendimiento como la produccion verbal en L2 se
potencien (Mol & Bus, 2011). También programas como el CLIL (Aprendizaje Integrado de
Contenido y Lenguaje) emplean relatos en inglés para desarrollar contenidos de otras
disciplinas como las ciencias o el arte, lo que promueve un aprendizaje contextualizado del
idioma y del contenido disciplinar (Lasagabaster & Doiz, 2016). Otro enfoque a comentar es
el Total Physical Response Storytelling (TPRS), combinando gestos y movimientos con la
narracion de historias para fortalecer el sentido de estructuras y Iéxico; asimismo
investigaciones actuales indican que TPRS incrementa notablemente la retencion de
vocabulario en estudiantes de nivel primario (Bulan & Kasapoglu, 2021). Por ultimo, el
Digital Storytelling posibilita que los estudiantes generen y difundan sus propias historias a
través de plataformas interactivas, promoviendo en ellos la motivacion, la creatividad y la
independencia digital, no solo la habilidad lingiiistica. (Kearney & Schuck, 2016).

Ademas, la incorporacion de la literatura infantil en inglés facilita también el vinculo
y acceso a diversas culturas. Las historias anglosajonas presentan personajes, configuraciones
y costumbres muy variadas que generan en los niflos una motivacion para investigar estilos
de vida distintos a los suyos propios o a los de sus compaifieros. Esta dimension intercultural
no s6lo expande la ensefianza del idioma, también fomenta la empatia, la aceptacion y la
apreciacion de la diversidad desde la infancia, algo muy importante a mostrar y ensefiar a los
pequefios durante los primeros afos.

Para concluir, las historias en inglés no son simples mecanismos para la adquisicion
de vocabulario, ya que representan un atractivo camino para experimentar el idioma, sentirlo
y asimilarlo de forma natural en la vida diaria. Es por esto que la literatura infantil bilingiie
convierte el aprendizaje de idiomas en una experiencia dindmica, significativa y

esencialmente humana.
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2.3.1 BENEFICIOS COGNITIVOS Y LINGUISTICOS DEL USO DE

CUENTOS EN INGLES

La literatura infantil en inglés ofrece un contexto de aprendizaje que estimula no sélo
la adquisicion de vocabulario, sino también el desarrollo de habilidades lingiiisticas y
cognitivas complejas. Cuando un nifio se expone de forma continuada a historias contadas en
una lengua extranjera, empieza a captar elementos como la entonacion, la musicalidad y la
estructura de las frases; aunque al inicio no comprenda el contenido en su totalidad, su oido
se va afinando para detectar patrones propios del idioma, lo cual, segin Montag, Jones y
Smith (2015), sienta las bases para una pronunciacion fluida y una comprension auditiva
eficaz.

A través del relato, el nifio establece conexiones significativas entre las palabras y su
representacion visual o emocional. Por ejemplo, asociar el término “sad” con la imagen de un
personaje llorando o con el tono de voz adecuado ayuda a fijar ese vocabulario desde la
emocion en lugar de la memorizacion, tal como sefialan Wasik, Hindman y Snell (2016).

Otro aspecto destacable es que la literatura infantil en inglés permite establecer
puentes entre la lengua materna y la extranjera, de modo que el nifio compara diferencias y
similitudes y desarrolla una conciencia metalingiiistica que, segin Mol y Bus (2017), fomenta
la flexibilidad cognitiva y el pensamiento analitico.

Gracias a la lectura dialogada como estrategia en la que se proponen preguntas
abiertas y se anima al niflo a participar activamente, se consigue reforzar la comprension
auditiva y de igual forma se promueve la produccion oral. Esto, como enfoque interactivo,
hace que el idioma pase a ser un medio para comunicarse, divertirse € imaginar, y no un
deber académico.

Por ultimo, leer cuentos en inglés desde edades tempranas también contribuye al
desarrollo de habilidades cognitivas generales; escuchar con atencion, recordar informacion,
hacer inferencias sobre lo que puede pasar después o identificar emociones de un personaje
son procesos que entrenan la atencion, la memoria de trabajo y el razonamiento 16gico,

convirtiendo el cuento en un recurso integral para el desarrollo del pensamiento infantil.

2.3.2 BENEFICIOS CULTURALES Y SOCIALES
Mas allad de los aspectos lingiiisticos, la literatura infantil en inglés introduce al nifio

en un universo cultural distinto al propio, ya que, como sefiala Kim (2014), las historias
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ambientadas en otros paises con costumbres diferentes funcionan como ventanas que
promueven una mirada abierta, curiosa y respetuosa hacia la diversidad.

Los cuentos permiten que los nifios empaticen con realidades ajenas a la suya: por
ejemplo, identificarse con un personaje que celebra Halloween o que viaja en un autobus
amarillo genera un aprendizaje significativo y vivencial sobre otras formas de vivir, y, segin
Wasik, Hindman y Snell (2016), esta vivencia simbolica favorece la construccion de una
identidad mas flexible y tolerante.

En el aula, trabajar con literatura en inglés implica también construir espacios de
colaboracion y didlogo, pues, segin Mendive et al. (2016), actividades como
dramatizaciones, debates sobre finales alternativos o ilustraciones colectivas fortalecen la
escucha activa, la toma de turnos y la cooperacion, convirtiendo el cuento en un mediador
para la cohesion grupal.

Ademas, cuando los nifios escuchan historias en inglés en grupo, comparten una
experiencia igualadora: todos parten del mismo texto y las mismas imagenes, lo que, como
indica Kim (2014), fomenta la autoestima y la participacion inclusiva al eliminar las barreras
del nivel lingiiistico.

Asi, la literatura en lengua extranjera no solo ensefa palabras o estructuras, sino que
educa en valores y relaciones, pues leer cuentos en inglés es también aprender a convivir, a
respetar y a ponerse en el lugar del otro.

En el ambito de la Educacion Infantil, varios estudios muestran que el uso de relatos y
otros elementos literarios en inglés favorece el crecimiento lingliistico y cognitivo. Asi, Mol
y Bus (2017) indican que la introduccion temprana a numerosos relatos en inglés amplia y
expande el vocabulario, potencia la interpretacion de significados y promueve la asimilacion
de estructuras gramaticales, potenciando también las capacidades a nivel comunicativo.
Igualmente, Hutton et al. (2015) subrayan que las lecturas en grupo en inglés potencian la
comprension oral y la fluidez verbal, elementos que son esenciales en el aprendizaje de un
idioma foraneo desde la infancia.

Ademas, otros escritores, como Gonzalez y Querol (2015), enfatizan la importancia de
estas técnicas para promover la conciencia cultural y sostener la motivacion de los
estudiantes, evidenciando que incluir relatos en inglés en el aula no solo potencia el
desempefio lingiiistico, sino que también realza el proceso de aprendizaje al hacerlo mas
interactivo y contextual. Asimismo, Braun, Park y Raine (2020), en una investigacion llevada

a cabo en Estados Unidos, descubrieron que la lectura colectiva fomenta el control emocional
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y potencia la unidad grupal, dos elementos esenciales para promover ambientes de
aprendizaje inclusivos.

Por ello, la revision de la literatura respalda claramente la necesidad de proporcionar a
los docentes herramientas practicas (a partir de un diagnoéstico real de necesidades) que les
permitan aplicar estas estrategias de manera efectiva en el aula.

En este marco tedrico, se refleja que los relatos en inglés son considerados un recurso
muy valioso y esencial en la Educacion Infantil. Contribuyen de forma esencial al desarrollo
cognitivo, social y emocional de los nifios, ademas de facilitar un aprendizaje temprano del
idioma. Gracias al trabajo con estas historias podemos recrear situaciones comunicativas
positivas, despertar la curiosidad y favorecer asi aprendizajes significativos mediante el
juego, la emocion y la interaccion.

Con la perspectiva tedrica propuesta en esta investigacion sobre el estudio de la
literatura podemos inferir que la utilizacién de relatos en inglés va a fomentar la conciencia
fonolodgica y ampliar el vocabulario del alumnado por minimo que sea.

Podemos comentar también, que gracias a esto se fomenta la creatividad y se afianza
desde temprana edad la competencia intercultural. Los métodos como la lectura colectiva, la
narracion en formato digital o la dramatizacion destacan como técticas efectivas para que la
ensenanza del inglés pase a ser una experiencia dindmica, participativa y contextual.

Sin embargo, también se ha constatado que, pese a los beneficios ampliamente
documentados, su aplicacion en el aula requiere una planificacion didéctica especifica,
materiales adecuados y formacion docente. Por ello, y a partir de los fundamentos tedricos
expuestos, el presente trabajo propone una intervencion practica que responde a estas
necesidades, con actividades creativas y accesibles para docentes y alumnos, orientadas a

integrar la literatura infantil en inglés de forma efectiva en el curriculo de Educacion Infantil.

3. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

En este capitulo se plantean de forma precisa los objetivos que orientan la
investigacion y se describe el enfoque metodologico que permitira alcanzarlos. Tras la
revision de la literatura, se ha comprobado que, pese a la amplia evidencia sobre los
beneficios de los cuentos en inglés para el desarrollo lingiiistico, cognitivo y socioemocional
en Educacion Infantil, no existen diagnosticos ni guias practicas que orienten al profesorado
en su implementacion. Para cubrir esta carencia, en este trabajo se disena y valida un
cuestionario cualitativo que identifica las necesidades reales del profesorado y sustenta una

propuesta didactica de recursos narrativos en inglés adaptada al aula. Con la intencion de
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superar la carencia de metodologias integrales que incorporen cuentos en inglés en Educacion
Infantil, este capitulo define los objetivos de la investigacion y presenta un plan de trabajo
organizado en tres fases: revision documental, andlisis de necesidades y pilotaje de la

propuesta.

3.1 OBJETIVOS
El proposito de esta fase practica es conocer la situacion de los centros de Educacion
Infantil en cuanto al uso de cuentos en lengua inglesa, con el fin de recabar la informacion
necesaria para perfilar la propuesta didéactica. Para ello, se plantean los siguientes objetivos
especificos:
1. Conocer las practicas actuales del profesorado en relacioén con el uso de la literatura
infantil en inglés.
2. Identificar los recursos disponibles y las carencias metodologicas en el aula.
3. Detectar las necesidades formativas del profesorado en metodologia de literatura
infantil bilingiie.
4. Perfilar los elementos clave: actividades, recursos y criterios de evaluacion, que

serviran como base para el disefio de la futura propuesta didactica.

3.2 METODOLOGIA

Este Trabajo de Fin de Grado adopta un enfoque cualitativo porque pretende
profundizar en las percepciones, necesidades y practicas del profesorado, aspectos que
requieren una aproximacién interpretativa mds alla de los datos numéricos. El caréacter
descriptivo y propositivo permite no solo describir la realidad actual, sino también disefiar
una intervencion adaptada al contexto concreto de la etapa de Educacion Infantil.

Para asegurar la validez del cuestionario se implement6 un protocolo de validacion de
contenido: en primer lugar, los items se disefaron a partir de la literatura existente y los
objetivos de la investigacion; seguidamente, un comité de tres especialistas en didactica de
lenguas y Educacion Infantil evalu6 cada pregunta, sugiriendo mejoras de claridad y
pertinencia; por ultimo, se realizé un pilotaje con dos docentes voluntarios, lo que permitio
perfeccionar tanto la redaccion como la organizacion de los bloques tematicos. Ademas, la
fiabilidad del instrumento se garantiz6 mediante la incorporacion de escalas estandarizadas y
de preguntas abiertas contrastadas con el marco teorico.

El disefio online (Google Forms) facilita la recogida anénima y voluntaria de datos,

asegurando la confidencialidad, algo que lleva (por lo general) a respuestas mas sinceras.
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Las fases metodologicas se presentan a continuacion:

Fase 1. Revision documental y tedrica: se realiza una evaluacion minuciosa de
investigaciones previas, marcos teoricos relacionados con la adquisicion del lenguaje y
estudios que investigan la utilizacion de la literatura infantil en inglés como herramienta
educativa. Esta base tedrica facilita la identificacion de los beneficios cognitivos, lingliisticos
y culturales que aportan los relatos en inglés, respaldando asi la seccidn practica del proyecto.

Fase 2. Analisis de necesidades en el aprendizaje del inglés: se administra un
cuestionario a docentes de Educacion Infantil para conocer sus opiniones, practicas actuales y
requerimientos en torno al uso de cuentos en inglés en el aula. Esta fase genera un
diagnostico que orienta el disefio de la propuesta.

Fase 3. Disefio de la propuesta de innovacion docente: fundamentada en las
necesidades detectadas y en la investigacion tedrica, se formula una intervencidon que se
apoya en metodologias activas y técnicas especificas para la ensefianza del inglés a través de
narraciones infantiles. La propuesta contempla actividades interactivas, lectura dramatizada
en conjunto y el empleo de recursos digitales, con el proposito de fomentar un aprendizaje

que sea significativo y contextualizado.

3.3 ENCUESTA DOCENTE DE LA SITUACION EDUCATIVA

El aprendizaje de la lengua inglesa durante la etapa de Educacién Infantil no solo
implica adquirir habilidades lingiiisticas, sino también integrar aspectos cognitivos,
emocionales y culturales que ayudan a comprender el idioma en su totalidad. En este sentido,
la literatura infantil en inglés representa una oportunidad valiosa para fomentar aprendizajes
significativos desde los primeros afios de vida.

Para fundamentar la propuesta didactica de este estudio se lleva a cabo un andlisis de
necesidades basado en datos reales recogidos a través de cuestionario a docentes de
Educacion Infantil. La finalidad de esto es conocer de primera mano cdmo se usa la literatura
infantil en inglés en el aula para saber qué recursos tienen a su disposicion, qué obstaculos
enfrentan y qué carencias a nivel formativo encuentran. Con este estudio no se pretende
ofrecer resultados generalizables, mas bien aportar una vision auténtica y cercana de la
practica docente. La informacion obtenida nos va a permitir conectar la teoria con la realidad

educativa y asi respalda una propuesta educativa adaptada a las demandas detectadas.
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3.3.1 DISENO DE LA ENCUESTA

Con el fin de conocer la percepcion del profesorado de Educacion Infantil sobre el uso
de la literatura infantil en inglés para el aprendizaje del idioma, se disefia y aplica un
cuestionario breve y accesible. Este instrumento forma parte del analisis de necesidades del
presente estudio y ha servido como base para contextualizar y fundamentar la propuesta
metodolégica que se plantea a continuacion. El objetivo de la encuesta es conocer las
practicas actuales, recursos y necesidades formativas del profesorado de Educacion Infantil
en torno al uso de cuentos en inglés, con el fin de fundamentar la propuesta didactica.

Los resultados obtenidos orientan directamente la seleccion de actividades, materiales
y objetivos didacticos especificos en la parte practica. De este modo, la encuesta determina el
enfoque, el contenido y la intensidad de las intervenciones.

Para conseguir recopilar informaciéon de manera eficiente y accesible, se disefid un
formulario digital utilizando Google Forms. Formado de 22 preguntas, incluye opciones de
seleccion multiple, escalas de frecuencia y preguntas abiertas, organizadas en seis secciones
tematicas para simplificar su desarrollo y cumplimentacion. Se emplea como herramienta de
recogida de datos a través un cuestionario anonimo cuyo enlace fue compartido a través de
uno de los canales de comunicacion, como es el correo electronico institucional, sin ser
necesarios credenciales adicionales, y esta permanecié disponible durante dos semanas (del 1
al 14 de abril de 2025). En la encuesta participaron 6 docentes de Educacion Infantil, cuyas
respuestas conforman un diagnostico de analisis y exploracion de la situacion de cada uno de
ellos. Ademds, se garantizO en todo momento el anonimato, la voluntariedad y la
confidencialidad de la informacién recogida, sin recopilar datos personales a nivel
identificativo.

Los bloques tematicos son:

e Bloque 1. Informacién general del docente: Datos basicos sobre formacion y
experiencia.

e Bloque 2. Percepcion sobre el aprendizaje del inglés: Opiniones sobre la importancia
del inglés en la etapa de Educacion Infantil y su integracion en el aula.

e Bloque 3. Metodologias en la ensefianza del inglés: Practicas habituales en el uso de
cuentos, juegos y dinamicas vinculadas al aprendizaje del idioma.

o Bloque 4. Recursos disponibles: Valoracion de los materiales con los que se cuenta

para trabajar la literatura infantil en inglés.
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e Bloque 5. Necesidades formativas: Intereses o carencias detectadas en relacion con la
formacion metodoldgica en este ambito.
e Bloque 6. Uso de la literatura infantil en inglés: Frecuencia, criterios de seleccion y
percepcion sobre la utilidad de los cuentos como herramienta didéctica.
Como se ha comentado, el disefio de la encuesta ha respetado los principios éticos de
voluntariedad, confidencialidad y respeto al contexto profesional de cada docente,
asegurando la libre participacion y la anonimidad en las respuestas. El cuestionario integro se

incluye en el Anexo I.

3.3.2 RESULTADOS DE LA ENCUESTA
Para facilitar la comprension de los hallazgos, primero se presentan los datos
cuantitativos obtenidos de los 6 docentes encuestados, y a continuacion se ofrece un analisis

de las respuestas cualitativas.
3.3.2.1 PRESENTACION DE RESULTADOS
1. Frecuencia de uso de cuentos en inglés
El 83,3 % de los docentes (5 de 6) utiliza cuentos en inglés al menos una vez por
semana, frente a un 16,7 % que no los emplea regularmente.

Figura 1: Frecuencia de uso de cuentos en inglés

Usan cuentos

83.3%

No usan cuentos

2. Formacién especifica en literatura infantil bilingiie

Solo el 16,7 % (1 de 6) cuenta con formacion especifica en esta metodologia,
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mientras que el 83,3 % restante no ha recibido formacion previa (Figura 1.b).

Figura 2: Formacién en literatura infantil bilingle

Sin formacion

Con formacion especifica

3. Recursos disponibles

El 33,3 % (2 de 6) dispone de recursos digitales interactivos para trabajar con cuentos

en inglés, y el 66,7 % (4 de 6) se apoya Unicamente en material impreso.
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Figura 3: Tipo de recursos disponibles
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4. Valoracion global de la propuesta didactica

o

o

Viabilidad: 3,8/5
Relevancia: 4,7/5
Dificultad: 2,5/5
Satisfaccion: 4,5/5
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Estas puntuaciones reflejan una percepcidon mayoritariamente positiva, especialmente en

relevancia y satisfaccion.

Figura 4: Valoraciéon de la propuesta

Puntuaciéon media (0-5)

Viabilidad Relevancia Dificultad Satisfaccion

Finalizada la exposicion de los datos obtenidos, a continuacion se procede a su

analisis e interpretacion en la seccion de discusion.

3.3.2.2 DISCUSION DE RESULTADOS

Los datos obtenidos en la encuesta nos muestran que, aunque en un 83,3 % se haga
uso de relatos en inglés en las aulas, s6lo un 16,7 % de los maestros ha recibido formacion
especifica para trabajar sobre literatura infantil, y ademéas de esto s6lo un 33,3 % cuenta con
recursos interactivos. Esto nos lleva a pensar que, aunque los maestros saben plenamente de
los beneficios de esta practica, necesitan mayor sustento metodoldgico y tecnoldgico para
llevar su efectividad al méaximo.

En la parte de evaluacion de la propuesta didactica presentada, la puntuacion de
“Relevancia” (4,7/5) y “Satisfaccion” (4,5/5) destacan respecto al resto, lo que nos indica que
las estrategias basadas en cuentos en inglés responden a una necesidad concreta y se ajustan
adecuadamente al ambito de la Educacion Infantil. Asimismo, la “Viabilidad” recibe un 3,8/5
y la “Dificultad” un 2,5/5, es decir, con la formacidn y los recursos necesarios, los educadores
estan preparados para poder implementar la propuesta de forma bastante asequible.

En mi experiencia, estos momentos colectivos generan un clima muy positivo en el
aula, invitando a construir sentido compartido a partir de la experiencia lectora.

El andlisis cualitativo de las cuatro preguntas abiertas permitié identificar cinco ejes

tematicos que orientan el disefio de la propuesta:
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1. Formacién practica

Los docentes sefialan la necesidad de contar con talleres breves y muy activos que les
muestren paso a paso como dramatizar los cuentos y manejar las herramientas digitales. Mas
alld de la teoria, piden clases donde, por ejemplo, practiquen en vivo la edicién de una
narracion grabada o la creacion de una escena interactiva en una plataforma educativa.

2. Adaptacion curricular

Aparece la necesidad de contar con textos adaptados en version simplificada y de
elaborar fichas de vocabulario disefiadas segin el dominio lingiiistico de cada grupo. Los
docentes proponen disponer de modelos escalonados (desde AO hasta A2) que permitan
ajustar tanto las lecturas como las actividades a las habilidades de los alumnos, asegurando
asi que todos puedan seguir el relato sin sentirse descolgados.

3. Gestion del tiempo

El ritmo limitado de las sesiones (30 min) hace que los docentes quieran cronogramas
detallados y actividades opcionales: bloques “estrella” cuando sobra tiempo y propuestas
exprés si la clase va justa de minutos. Piden, por ejemplo, pautas para extender la
dramatizacién o mini-retos rapidos para cerrar con broche de oro sin perder contenido clave.

4. Trabajo colaborativo

Los maestros tienen en cuenta de manera considerada y positiva este tipo de
actividades que implican la asignaciéon alternativa de roles (actor, narrador, ilustrador) asi
como la realizacion de procesos evaluativos mutuos al finalizar cada cuento. Sefialan que la
distribucioén de las diferentes tareas hace que todo los integrantes del grupo participen, asi
como el fortalecimiento de la responsabilidad colectiva y aprendizaje cooperativo gracias a la
autoevaluacion en parejas o en pequefios grupos.

5. Recursos adicionales

Se reclama la creacidon de un repositorio multimedia que incluya flashcards, plantillas
de escenas, efectos de sonido y pistas musicales de fondo. Los profesores piden un banco de
materiales centralizado desde el cual puedan descargar estos recursos, con el fin de
enriquecer las dramatizaciones y ofrecer a los mas pequefios estimulaciones visuales y

auditivas atractivas.

En conjunto, estos resultados cualitativos confirman que la propuesta de innovacion didactica
debe incluir:
e Un modulo formativo inicial en dramatizacion y TIC.

e Materiales adaptados (textos y fichas por nivel) y cronogramas de sesion.
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e Actividades colaborativas con reparto de roles y ribricas de coevaluacion.
e Un repositorio digital de apoyo visual y sonoro.
El hecho de que se haga un uso habitual de los cuentos (83,3 %) es algo muy positivo
y un punto de partida ideal, pero la escasez de formacidn y recursos nos muestran de manera
evidente las dreas de intervencion clave para asegurar una implementacion efectiva y

satisfactoria de la metodologia.

4. PROPUESTA DE INNOVACION DOCENTE: Estrategias creativas con cuentos en
inglés

En este capitulo se presenta una propuesta didactica para integrar cuentos en inglés de
modo creativo en Educacion Infantil. A continuaciéon se expone de manera concisa los
participantes de la propuesta, su descripcion metodologica, los objetivos de aprendizaje, el
contexto de aplicacion, los materiales y actividades previstas, la secuenciacion temporal, las

adaptaciones para atender la diversidad y los criterios e instrumentos de evaluacion.

4.1 DESCRIPCION

La propuesta innovadora combina estrategias creativas para emplear cuentos en
inglés, con el objetivo de impulsar la implicacion activa del alumnado de Educacion Infantil
y favorecer la adquisicion del idioma mediante vivencias con sentido.

En primer lugar, la lectura interactiva y compartida transforma a los nifios en actores
clave en la creacion del significado: el educador no se dedica inicamente a relatar la historia,
sino que formula preguntas abiertas, resalta ilustraciones pertinentes y sugiere actividades de
prediccion que motivan al grupo a prever posibles finales. Estas actividades refuerzan la
comprension auditiva y amplian el vocabulario, tal como han sefialado Demir-Lira et al.
(2019).

Después, se presenta el story drama, en el que los estudiantes representan escenas del
relato o adoptan los papeles de los personajes. Esta forma de dramatizacion fomenta la
expresion de emociones y pretende desarrollar la empatia, permitiendo que los nifios
experimenten la historia de manera profunda, como comenta Smith Vésquez (2018). Se hara
uso de recursos y materiales como marionetas, accesorios o ldminas de personajes, con el fin
de facilitar la tarea. Gracias a esto se va a promover la inmersion en el rol asignado y se trata
de asegurar la participacion activa de cada nifio.

El tercer componente es la creacion digital de relatos, que combina la narracion oral y

el uso de herramientas sencillas como grabadoras de voz y aplicaciones de presentacion. Bajo
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la guia del docente, los nifios graban pequefios fragmentos en inglés y afiaden imdgenes o
dibujos, generando un “minicuento digital”. Este proceso multimodal refuerza la competencia
oral y despierta la motivacion hacia la lengua extranjera en un entorno ludico, siguiendo las
propuestas de Robin (2016).

Para afianzar lo aprendido, se van a incorporar actividades de tipo ludico-creativo, asi
como talleres de dibujo, musica o manualidades basadas en el cuento. Por ejemplo, después
de leer una historia sobre animales, los nifios pueden modelar a su personaje favorito en
plastilina y describen su color o la accion que representan en inglés. Con estas actividades se
consigue enriquecer los estilos de aprendizaje y fomentar el uso del vocabulario y las
estructuras narrativas en diferentes contextos (IES, 2025).

En conjunto, estas cuatro lineas metodoldgicas transforman la sesion de cuento en un
espacio dinamico de exploracion lingiiistica, emocional y cultural, estimulando la atencion, la

memoria, la creatividad y la interaccidn social en inglés.

4.2 CONTEXTUALIZACION

La propuesta se implementa en un aula de segundo ciclo de Educacion Infantil (3—6
afnos) de un centro publico de la provincia de Soria (Comunidad de Castilla y Leon). Se trata
de un grupo heterogéneo de entre 20 y 25 nifios/as que cursan 4 afios, con niveles de
competencia en inglés que oscilan desde A0 hasta A2 (MCER), y que disponen de una sesion
semanal de lengua extranjera de 30 minutos, mas espacios para proyectos transversales donde
integrar el inglés de forma ludica.

El marco legal de la etapa viene definido por el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero,
que establece las ensefianzas minimas de Educacion Infantil a nivel estatal, y por
el Decreto 37/2022, de 29 de septiembre, en Castilla y Leon, que concreta la organizacion y el
curriculo autondmico. Ambos textos persiguen objetivos como el desarrollo integral del nifio,
la atencion a la diversidad y la adquisicion de competencias comunicativas, entre ellas la
lingiiistica en lenguas extranjeras.

Este contexto promueve un ambiente ideal para llevar a cabo actividades de narracion
en inglés. En cuanto al aula, esta cuenta con un area de lectura equipada con una pizarra
digital y tabletas, lo que permite la proyeccion de cuentos y la realizacion de actividades
interactivas tanto en grupos grandes como en aquellos més pequefios, depende las
preferencias de trabajo en cada momento por parte del docente. Ademads, el calendario

semanal cuenta con una sesion de 30 minutos dedicada unicamente al inglés, ademas de un
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bloque de 60 minutos para proyectos interdisciplinarios para integrar el idioma de manera
ludica y relevante.

El equipo educativo estd compuesto por una maestra de educacion infantil con un
nivel B2 de inglés, y un técnico bilinglie cuya funcién es proporcionar apoyo a nivel
metodologico y ayudar en la adaptacion de actividades segun las necesidades de los alumnos.
Ambos profesionales trabajando de manera conjunta, aseguran un acompafiamiento solido y
especializado que fomenta la motivacion en el alumnado y el progreso en el aprendizaje del
idioma.

Curricularmente, la propuesta se enmarca en el area de “Comunicacion y
representacion” del bloque de lengua extranjera, donde se promueve la competencia oral, la
comprension auditiva y la conciencia intercultural. Al mismo tiempo, contribuye al desarrollo
de la competencia social y emocional, ya que las dindmicas de lectura, dramatizacion y
creacion fomentan la empatia, la cooperacion y la autoestima. De este modo, la intervencion
se adapta perfectamente a las caracteristicas del grupo (edad, nivel de inglés y numero de
alumnos) y se integra en la organizacion y prioridades pedagogicas establecidas por la

normativa vigente.

4.3 OBJETIVOS
La propuesta didactica estd destinada a fomentar el aprendizaje del inglés en
Educacion Infantil mediante el uso creativo y a la vez significativo de cuentos en esta lengua.
Para conocer el fin de la propuesta definimos estos objetivos:

1. Mejorar las competencias orales y de comprension lingiiistica. El grupo de alumnos

ira integrando el vocabulario, trabajando entonaciones y estructuras basicas e
imprescindibles en inglés mediante actividades de lectura colectiva, representaciones
teatrales y narracion en formato digital.

2. Estimular el dinamismo, la participacion activa y la creatividad. Se incrementa el
interés en el idioma y se promueve la independencia de los nifios a través de juegos de
rol, representaciones teatrales y talleres de entretenimiento y creacion, involucrandose
de manera activa.

3. Favorecer el desarrollo socioemocional. Se promueve la empatia, la colaboracion y la
autovaloracion, gracias a la relacion que se crea con los personajes y las
circunstancias que van surgiendo fomentando asi el desarrollo emocional de los

estudiantes y generando un entorno educativo positivo.
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4. Fomentar la alfabetizacién multimodal. Mediante la incorporacion de elementos
analdgicos, como titeres e ilustraciones, y herramientas digitales, como grabaciones y
presentaciones, se promovera la creacion, modificacion y distribucion de cuentos en
inglés, potenciando asi tanto las habilidades comunicativas como las digitales.

5. Atender a la diversidad del aula. Mediante versiones adaptadas de los cuentos, fichas
diferenciadas y ritmos variables de actividades, se dara respuesta a distintos niveles de

desarrollo, estilos de aprendizaje y necesidades educativas.

4.4 PARTICIPANTES

La propuesta esta disefiada para un grupo heterogéneo de entre veinte y veinticinco alumnos
de cuatro afios matriculados en el segundo ciclo de Educacion Infantil de un centro publico
de la provincia de Soria (Castilla y Ledn). El alumnado presenta un perfil variado en cuanto a
ritmos de aprendizaje y competencias previas, con niveles de dominio del inglés que oscilan
entre A0 y A2 segiin el Marco Comun Europeo de Referencia. Ademas, se considera la
presencia de posibles necesidades educativas especiales y diversidad cultural para garantizar
actividades inclusivas.

El equipo docente encargado de implementar la intervencion esta formado por la maestra
tutora, licenciada en Educacion Infantil con nivel B2 de inglés, que asume la planificacion
general, la sesion semanal de lengua extranjera y la mediacion en las dindmicas grupales; y
por un técnico de educacion bilingiie, especializado en metodologias innovadoras para la
ensefanza de idiomas, cuya proposito fundamental es apoyar al profesorado en la adaptacion
de materiales y contenidos, facilitar la incorporacion de recursos digitales interactivos y

ofrecer orientacidon en la atencidn a la diversidad en el entorno educativo.

4.5 MATERIALES Y RECURSOS

Para la implementacion de la propuesta de innovacién docente basada en el uso de
cuentos en inglés se ha disefiado un conjunto de materiales y recursos que combinan soportes
fisicos, digitales y multimedia, buscando estimular la participacion activa y el desarrollo
integral del alumnado.

1. Libros ilustrados en inglés (nivel AO—A2).

Se escogen entre cinco y siete titulos con ricas ilustraciones, vocabulario recurrente y

estructuras sencillas, como The Very Hungry Caterpillar o Brown Bear, Brown Bear.

Estas lecturas facilitan la interaccion en grupo, refuerzan la conciencia fonoldgica y

situan el aprendizaje de nuevo Iéxico en un contexto significativo.
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2.

4.

Tablets con aplicaciones de audiocuentos
Cada alumno dispondré de una tablet con apps tipo Epic! Kids’ Books and Reading,

que reproducen la narracion oral, muestran subtitulos sincronizados y permiten grabar
la propia voz. Este recurso potencia la comprension auditiva, la alfabetizacion
multimodal y la creacion de pequefias historias digitales por parte del alumnado.

Pizarra digital interactiva

Se emplea para proyectar las paginas del cuento, incorporar “hot spots” tactiles sobre
las ilustraciones y realizar actividades de prediccion y sefializacion en gran formato.
Fomenta la interaccion colectiva con el texto y sirve de soporte para ejercitar la
comprension y el analisis visual.

Titeres de los personajes

Se pretende trabajar con los personajes principales del relato a través de titeres que
ellos mismos usan en sus manos, personificando animales, nifios u objetos que
aparezcan en la historia a trabajar. Gracias a estos muifiecos se simplifica el juego de
roles, se fortalece el vinculo emocional con la historia y también se promueve la
produccion oral espontdnea y natural durante las representaciones.

Materiales artisticos

Se ponen a disposicion del alumnado kits con papel, témperas, arcilla y otros
materiales para que dibujen, modelen y decoren escenas o personajes una vez
finalizada la lectura. Estos recursos acttian como prolongacion creativa de la narracion
y consolidan el vocabulario en contextos sensoriales y motrices.

Flashcards vy objetos reales (realia)

Tarjetas ilustradas con palabras clave del cuento y objetos cotidianos (frutas, juguetes,
animales) que se usan para activar la memoria semantica, apoyar la comprension
léxica y conectar el relato con el entorno real de los nifios.

Equipo docente colaborativo

La propuesta incluye la co-ensefianza que se realiza por parte de un docente de inglés
con nivel B2 y un técnico bilingiie. Esta colaboracion va a potenciar el respaldo
lingiiistico y cultural, la atencion a la diversidad y la retroalimentacion inmediata en
L2, asegurando asi que los estudiantes sientan una inmersion auténtica en el inglés.
Rincon de lectura con elementos multisensoriales

Tratamos de crear un ambiente acogedor y calido, pero que no sea sobre estimulante
habilitando una zona del aula con elementos como cojines, alfombras, iluminacion

tenue y equipos con sonidos de tipo ambiental que lo hagan envolvente. El fin de este
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rincon en clase es conseguir que los nifios mantengan la atencion, fomentar también el

bienestar emocional y por supuesto la motivacion hacia la lectura en la lengua inglesa.

4.6 ACTIVIDADES

Actividad 1: Escape sensorial “El cofre de la oruga”
La sesion comienza en la fase “estrella” del rincon multisensorial con una breve bienvenida
de dos minutos, en la que el docente retine a los nifios en semicirculo y presenta el objetivo
de activar conocimientos previos en vocabulario (colores, texturas y partes de la oruga). A
continuacion, cada alumno explora individualmente su cofre durante cinco minutos: tras tocar
y nombrar en voz alta el objeto tactil correspondiente (por ejemplo, “fuzzy”), levanta el
pulgar para indicar si ha acertado. El docente ofrece modelado y apoyo adicional a quienes
presenten dificultades de lenguaje, pronunciando y pidiendo repetir la palabra clave dos
veces. Con cada respuesta correcta, los nifios reciben una pieza de un puzzle gigante de “The
Very Hungry Caterpillar”, que montan colectivamente en cinco minutos aproximadamente.
Para cerrar, se proyecta en tablet el final del cuento y el grupo responde en inglés (“Which
texture did you like best?””) en una breve ronda de tres minutos. El éxito de la actividad se
mide si al menos el 80 % de los alumnos pronuncia correctamente tres de las cuatro palabras,
y se encuadra en la segunda semana de proyecto segun la planificacion temporal.

Actividad 2: Teatro de sombras “La oruga glotona”
Durante la fase “nube”, el grupo dedica quince minutos a comprender la secuencia narrativa
del cuento mientras refuerza vocabulario de alimentos. En los primeros tres minutos, los
nifios preparan el escenario colocando una sdbana y situando la linterna tras ella, mientras el
docente proyecta en la pared las siluetas de la oruga, la manzana y la hoja. A lo largo de seis
minutos, el maestro narra cada escena (“The caterpillar eats an apple”), mientras dos alumnos
manejan marionetas de dedo para representar la acciéon. A continuacion, durante unos cuatro
minutos, cada vez que un nifio pronuncia correctamente la frase clave, aparece la siguiente en
la pizarra digital, habilitando una rdpida sucesion de cinco enunciados. Los dos minutos
finales se emplean en una evaluacion formativa: el docente anota en su tabla de registro quién
omite el fonema /t/ final o necesita mayor apoyo. Para los alumnos con dificultades auditivas,
se proyecta la frase escrita antes de la narracion oral. (Anexo II)

Actividad 3: Story Cubes cooperativo
En la fase de “arcoiris” de consolidacion, los nifios se disponen en parejas en menos de un
minuto y lanzan tres dados de espuma con pictogramas. Durante los siguientes minutos, cada

equipo construye oralmente una frase en inglés —por ejemplo, “The caterpillar eats an
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apple”— que después repite todo el grupo al unisono. A continuacion, cada pareja graba su
propia pronunciacion en tablet durante tres minutos, y en los dos minutos finales proyectan
dos o tres grabaciones en la pizarra digital para recibir retroalimentacion positiva. El criterio
de éxito implica que, al menos, el 70 % de las parejas utilice correctamente la estructura
sujeto-verbo-objeto. (Anexo III)

Actividad 4: Stop-motion exprés con plastilina
En la fase de evaluacion préctica, los alumnos dedican quince minutos a consolidar el 1éxico
de verbos de accidén y a ejercitar la motricidad fina mediante la técnica de stop-motion.
Durante los primeros cinco minutos, cada pareja modela una pequeiia oruga con plastilina,
siguiendo un tutorial paso a paso proyectado en la pizarra digital; quienes presentan
dificultades motoras disponen de plantillas impresas para guiar su modelado. A continuacion,
en siete minutos, graban cuatro fotogramas consecutivos usando la app Stop Motion Studio
en la tablet acompanados del docente. Para cerrar, los tres minutos restantes se emplean en
proyectar la animacion terminada y leer en voz alta la palabra de accion correspondiente a
cada fotograma (por ejemplo, “eat’), identificando entre todos los aciertos de pronunciacion.
Se considera alcanzado el objetivo si el 85 % de los estudiantes articula correctamente el
verbo focal y participa en la lectura colectiva.

Actividad 5: Carrera de palabras con flashcards
Durante la fase de refuerzo rapido, el grupo participa en una dindmica de carreras de diez
minutos disefiada para automatizar vocabulario esencial. Tras explicar en un minuto las reglas
(cada equipo corre a recoger una flashcard del suelo y vuelve a pronunciar la palabra en voz
alta antes de cambiar de relevo), se disputan dos rondas de cuatro minutos cada una. El
docente ajusta la distancia de carrera para facilitar la participacion de quienes tienen menor
destreza motriz. Al finalizar, en el Gltimo minuto, contabiliza los aciertos y tiempos con un
crondmetro, asignando un distintivo simbolico al equipo ganador. El éxito de la actividad se
evallia si, en ambas rondas, el 90 % de las palabras se pronuncian correctamente y los
equipos respetan el orden de relevos. (Anexo V)

Actividad 6: Bitacora de stickers “My Story Sticker Book”
En la fase de cierre y reflexion, los alumnos disponen de cinco minutos para reforzar la
conexion entre imagen y palabra escrita. Cada nifio selecciona un sticker de personaje del
cuento (corte de oruga, platano, mariposa) y lo pega en su pagina de bitacora impresa. Luego,
guiados por el docente, escriben bajo el sticker la palabra en inglés correspondiente,

aprovechando el disefio con lineas de ayuda.
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Los estudiantes con dificultades de grafomotricidad reciben un modelo para calcar.
Finalmente, en un minuto, cada uno lee en voz alta su palabra mientras el profesor graba un
breve comentario de audio en la tablet con feedback positivo. Consideramos cumplido el
objetivo si la totalidad del grupo asocia correctamente la imagen y el término escrito. (Anexo
VI).

Actividad 7: Desafio familiar “Story Box Challenge”

Como cierre del proyecto y trabajo autonomo en casa, se entrega a cada familia una “Story
Box” con un objeto sorpresa y una pauta bilingiie del estilo “Make it say ‘Hello’”. En la
sesion final, el docente presenta la dindmica y explica el formulario de consentimiento para la
grabacion. Las familias disponen de varios dias para grabar en video cémo utilizan el objeto
para saludar en inglés, incorporando el vocabulario aprendido. En la siguiente sesion, los
videos se suben a la plataforma del aula virtual y se visualizan en grupo, fomentando el
orgullo del logro compartido. El criterio de éxito es que al menos el 80 % de las familias
participe y cumpla la consigna, evidenciando la transferencia del aprendizaje al entorno

familiar. (Anexo VII)

4.7 TEMPORALIZACION

El desarrollo de la propuesta se articula a lo largo de seis semanas, con una sesion
semanal de 30 minutos dedicada al proyecto de cuentos en inglés y micro-retos diarios de
aproximadamente 10 minutos integrados en la rutina de la clase. Cada semana arranca con
una sesion estructurada en cuatro fases: los primeros 5 minutos se destinan a la activacion de
conocimientos previos y al repaso del vocabulario trabajado en la sesion anterior; a
continuacion, durante 15 minutos, se lleva a cabo la actividad principal o “estrella” (por
ejemplo, el Escape sensorial o el teatro de sombras); después, 5 minutos se emplean para que
el alumnado complete su bitdcora visual con stickers o notas; y los tltimos 5 minutos se
reservan para el cierre, en el que se lanza el micro-reto que los nifios deberdn practicar a lo
largo del dia (como nombrar en inglés la fruta del almuerzo o cantar la cancion de “La oruga
glotona”).

En la primera sesion, se introduce la historia con el Escape sensorial “El cofre de la
oruga”, utilizando una caja multisensorial, flashcards, un puzzle y tablets para despertar la
curiosidad y recoger las primeras hipotesis lingiiisticas del alumnado. La segunda sesion
profundiza en la comprension global y el vocabulario esencial mediante un teatro de sombras
de “La oruga glotona”, apoyado en una sabana, una linterna, marionetas de dedo y la pizarra

digital, lo que permite evaluar de forma oral las palabras reconocidas.
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La tercera sesion se centra en potenciar la produccion oral y la practica estructurada
mediante un juego cooperativo de story cubes, apoyado en tablets y pizarra digital para
grabar las intervenciones de los alumnos y evaluarlas con una ribrica de pronunciacion.

En la cuarta sesion, el alumnado trabaja habilidades motrices finas y multimodales a
través de un ejercicio exprés de stop-motion: modelan personajes con plastilina, capturan las
secuencias en una app de tablet y, posteriormente, revisan los videos para comprobar el uso
correcto del vocabulario.

La quinta sesion pone el foco en la fluidez y la automatizacion del 1éxico con una
“carrera de palabras™: los niflos buscan flashcards escondidas por el aula y deben nombrarlas
en inglés antes de regresar al punto de partida, contabilizando tanto aciertos como tiempo
empleado.

Finalmente, la sexta sesion cierra el ciclo con un Story Box Challenge, en el que el
alumnado elige objetos que representen escenas del cuento y los describe en inglés en su
cuaderno visual con stickers, implicando también a las familias a través de aportaciones en la
plataforma virtual.

La comunicacion y el trabajo conjunto de la profesora de Infantil con nivel B2 de
inglés con el técnico bilingiie proporciona un feedback inmediato y a la vez esencial en cada
sesion, permitiendo asi ajustar tiempos, apoyos y niveles de exigencia segun el ritmo y las
necesidades de cada nifio. Por tanto, en la temporalizacion se van a combinar sesiones
semanales con micro-retos diarios para conseguir una buena exposicion para los nifios al

idioma y facilitar su integracion en el dia a dia del aula.

4.8 ATENCION A LA DIVERSIDAD

La atencion a la diversidad constituye el pilar central sobre el que se estructura la
propuesta, desde su planteamiento contextual hasta la evaluacion final. En la fase de
diagnéstico se identifican ritmos de aprendizaje, estilos sensoriales y posibles necesidades de
apoyo (de tipo lingiiistico, motriz o emocional) para disefiar un entorno inclusivo en el rincon
multisensorial, donde cada estimulo (textura, color, sonido) conecta con distintos canales de
aprendizaje. Al seleccionar materiales, cada flashcard combina dibujo, pictograma y codigo
de color. También los audiocuentos en tablet ofrecen velocidad ajustable, subtitulos
interactivos y refuerzos tactiles en los “hot spots” de la pizarra digital, de modo que ningln
alumno dependa exclusivamente de la lectura o de la audicion para acceder al significado.

Gracias a la coensefianza, las actividades se adaptan sobre la marcha: el maestro

presenta el idioma con frases completas, y el técnico bilingilie se mueve entre el grupo dando
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apoyo personalizado con reformulaciones mas simples, gestos de ayuda y retos extra para el
alumnado que avanza. En el escape sensorial, los alumnos con mayor dominio asumen el rol
de “ayudantes de rincon”, guiando a sus compaferos y reforzando su propio aprendizaje a
través de la ensefanza y en stop-motion, las parejas se forman mezclando distintas
habilidades para favorecer la colaboracion y la autoconfianza de todos.

La organizacién y planificacion diaria contiene ciertos desafios de poca duracién y
complejidad con los que se pretende ofrecer a cada nifio la posibilidad de decidir el nivel de
dificultad, pudiendo decidir entre simplemente identificar una imagen dada o redactar la frase
completa. En la bitacora, los estudiantes que requieren mayor apoyo realizan actividades del
estilo: formacioén de una palabras a través de la union de puntos, mientras que aquellos que
van mdas avanzados escriben de manera auténoma con anadido de ilustraciones, lo que
enriquece la narrativa.

Al finalizar cada sesion, se proponen actividades para realizar en casa en diversos
formatos (video, audio o dibujo), lo que permite que las familias participen y se involucren
segun sus recursos y refuercen el aprendizaje en su propio entorno.

Asi, la diversidad no es un afiadido, sino el principio de disefio: cada recurso, cada
dinamica y cada minuto de la sesion garantizan que todos los alumnos, con ritmos, estilos y
perfiles distintos, participen, contribuyan y celebren sus logros en un proyecto de inglés

ludico, creativo y plenamente inclusivo.

4.9 EVALUACION

La evaluacion de esta propuesta didactica se ha organizado de tal manera que se
consiga valorar de forma integral los distintos aspectos que forman parte del desarrollo de las
sesiones, teniendo en cuenta las necesidades detectadas en un diagnostico inicial. Asi, se
pretende comprobar el grado de adquisicion de los objetivos propuestos tanto a nivel
lingiiistico como competencial y metodolégico. En esta evaluacion se tiene en cuenta tanto el
desempefio del alumnado como del docente, algo que la hace bastante completa, pues se
asegura asi una retroalimentacion integral de todo el proceso.

Se han establecido cinco objetivos clave para la valoracion: comprension auditiva en
inglés, produccion oral, nivel de participacion y cooperacion en el grupo, capacidad de elegir
y adaptar materiales al nivel de Infantil y gestion efectiva del tiempo por parte del docente.
Estos objetivos se vinculan directamente con los contenidos trabajados y con el enfoque

comunicativo y colaborativo de toda la propuesta.
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Ademas se han fijado varios criterios de evaluacion especificos con el fin de evaluar
el progreso en cada area. También contamos con tres herramientas para uso complementario:
una lista de cotejo, una rubrica de observacion cualitativa y un registro anecdoético. Podemos
decir que la combinacion de estas facilita la recopilacion de datos tanto cuantitativos como
cualitativos.

A continuacién se presenta la ribrica de evaluacion, disenada para reflejar con
exactitud el rendimiento de los alumnos y del docente en cada aspecto. La rubrica incluye tres
niveles de logro: alto, medio y basico, ajustados a los criterios especificos de cada objetivo de

evaluacion.

Rubrica de evaluacion

Criterio Alto (3) Medio (2) Basico (1)
Comprension Identifica > 80 % de Identifica 50-79 %y | Identifica<50%y
oral vocabulario y predice solicita aclaraciones depende de apoyo
acciones sin ayuda. minimas. directo.

Expresion oral | Emite frases completas, | Usa frases simples con | Solo emite palabras

claras y con entonacion errores menores. sueltas o frases

adecuada. incompletas.

Participacion y Asume roles con Participa con guia 'y Solo participa tras

materiales

con criterios claros y

variados.

adecuados pero con

poca adaptacion.

colaboracion iniciativa y coopera en contribuye a la indicacion directa.
dinamicas de coevaluacion.
coevaluacion.

Seleccion de Elige y adapta cuentos Selecciona cuentos Utiliza cuentos sin

criterio de

seleccidn.

Gestion

temporal

Ajusta y cumple el
cronograma, integrando

actividades de refuerzo.

Cumple la mayoria de

tiempos previstos.

Se excede o queda
corto sin

alternativas.

En lo que respecta a las herramientas de evaluacion, se empleara una lista de control

para monitorizar de forma cotidiana indicadores especificos a lo largo de la implementacion.
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Una de las finalidades de la rubrica creada es proporcionar un analisis bien detallado sobre la
implicacion del alumnado y su progreso lingiiistico, lo que permitird identificar tanto las
fortalezas como los aspectos que requieren desarrollo y por tanto apoyo. Por otro lado, el
registro anecddtico incluird aspectos cualitativos a través de observaciones individuales que
complementen el resto de datos.

La retroalimentacion también ocupa un papel importante en esta propuesta. Se
ofrecera una devolucion individual al alumnado tras las actividades clave, asi como
momentos de reflexion grupal que fomenten la toma de conciencia del propio aprendizaje.
Ademas, se aplicard una autoevaluacion docente que permita valorar la eficacia del disefio y
la intervencion, y una coevaluacion entre pares con instrumentos adaptados al nivel infantil,
favoreciendo asi la implicacion activa y la construccion compartida del conocimiento.

Concluyendo, esta propuesta de evaluacién no sirve unicamente como un simple
instrumento de supervision, ya que se trata de un recurso dinamico disefiado con el fin de
mejorar de forma continua la experiencia educativa. Asi, su método pedagdgico, colaborativo
y reflexivo, también busca promover el desarrollo continuo en el trabajo de los docentes,
ademas de consolidar el aprendizaje adquirido.

Para garantizar también una valoracioén del impacto esperado de la intervencion mas
alla de la mera culminacion de tareas, se afaden los siguientes indicadores especificos:

-Aumento del uso espontaneo de la lengua inglesa: comparacion del nimero medio de
intervenciones orales en inglés por sesion antes y después de la unidad.

-Mejora en comprension y produccion oral: aplicacion de mini-pruebas orales con
apoyo visual y cuestionarios semiestructurados pre y post intervencion, para cuantificar
progresos en comprension auditiva y fluidez.

-Nivel de implicaciéon emocional y motivacional: encuestas breves mediante
emoticonos y observaciones sistematicas de la actitud (entusiasmo, curiosidad) durante las
actividades.

-Percepcion docente sobre eficacia y temporalizacion: autoevaluacion del
profesorado, recogida a través de un breve cuestionario reflexivo tras completar la propuesta.

Todos estos indicadores se ponen en practica a través de instrumentos detallados:
ribricas de observacion, listas de cotejo y formatos de autoevaluacion, que se incluyen a
modo de ejemplo en el Anexo VIII, lo que aporta mayor aplicabilidad practica y facilita la

réplica de la propuesta en otros contextos.
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4.9 RESULTADOS ESPERADOS

Puesto que esta propuesta aiin no se ha implementado en un grupo real, se plantean a
continuacion los resultados que, segin la literatura revisada, podrian esperarse tras su
aplicacion:

-Motivaciéon y actitud positiva hacia el inglés: estudios como Mol y Bus (2017)
demuestran que el uso de cuentos en L2 incrementa el interés y la disposicion hacia el
idioma, por lo que se espera un aumento en la participacion voluntaria y el disfrute durante
las sesiones.

-Ampliaciéon funcional de vocabulario: de acuerdo con Hutton et al. (2015), la
exposicion repetida a estructuras narrativas en inglés favorece la fijacion de 1éxico basico; se
prevé que los alumnos retengan y utilicen de forma espontinea al menos un 60 % del
vocabulario trabajado.

-Mejora en comprension y produccion oral: apoyandonos en Demir-Lira et al. (2018),
cabe anticipar un incremento significativo en la comprension de instrucciones sencillas y en
la formulaciéon de respuestas breves en inglés, medido mediante mini-pruebas orales (Anexo
IX).

-Desarrollo de habilidades socioemocionales y cooperativas: Braun, Park y Raine
(2020) subrayan que la lectura compartida favorece la empatia y la cohesion grupal; se espera
observar una mayor iniciativa en la colaboraciéon durante las dramatizaciones y juegos de
roles.

-Autonomia en la seleccion de materiales: tras la intervencion, y siguiendo a
Manriquez y Montero (2011), los docentes podran adaptar cuentos y recursos con criterio
propio, mostrando confianza en el uso de herramientas digitales y materiales ludicos.

Estos resultados esperados serviran de referencia para la futura evaluacion empirica
del programa, permitiendo contrastar la hipotesis de impacto con datos reales de

implantacion.

5. CONCLUSIONES

A lo largo de este Trabajo de Fin de Grado hemos identificado con claridad la
necesidad de renovar las metodologias de ensefanza del inglés en Educacion Infantil para
que los alumnos se acerquen al idioma con motivacion y disfrute. El andlisis de enfoques
tradicionales (método audio-lingual, gramatica-traduccion) frente a propuestas innovadoras
(aprendizaje basado en proyectos, ludificacion, trabajo cooperativo) ha revelado que, aunque

existen numerosas alternativas eficaces, su implantacion real se ve mermada por la falta de
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formacion especifica del profesorado y por la tendencia general a seguir las pautas marcadas
por las editoriales sin adaptarlas al contexto del aula. Un hallazgo esencial es que, cuando los
docentes conocen y aplican técnicas ludicas (como el uso de dinamicas de gamificacion,
dramatizaciones de cuentos o proyectos multilaterales), se crea un entorno de aprendizaje
mucho mas activo y centrado en el alumno. La experiencia practica desarrollada en este TFG,
basada en la implementacion de una sesion gamificada, demostrd que es posible disefiar
actividades variadas que despiertan el interés de los nifios, facilitan la interiorizacién de
vocabulario y estructuras sencillas, y promueven habilidades sociales como la colaboracion y
la resolucidén de conflictos. Sin embargo, este trabajo también pone de manifiesto varias
limitaciones. En primer lugar, la imposibilidad de llevar a cabo la sesidn gamificada en un
grupo real de Educacion Infantil impidié recopilar datos cuantitativos sobre el progreso de los
alumnos. En segundo lugar, el diagnostico realizado a través de una muestra reducida de
docentes sefiala que muchos profesionales desconocen el abanico completo de metodologias
ludicas y carecen de espacios de formacion practica donde ponerlas en practica. Por tanto, la
efectividad de cualquier método innovador estard siempre condicionada por el grado de
preparacion y confianza del profesorado. Asimismo, conviene destacar que, al tratarse de una
propuesta centrada en un entorno educativo concreto, no es posible generalizar sus resultados
a otros contextos sin realizar adaptaciones previas.

A nivel personal y profesional, este trabajo ha supuesto un aprendizaje integral. Si
hablamos de lo académico, me ha permitido trabajar sobre teorias vinculadas a la adquisicion
de lenguas extranjeras en la infancia, comprender el valor educativo de los cuentos en inglés
y familiarizarme también con instrumentos de disefio didactico bastante innovadores. En lo
personal, he desarrollado competencias clave como la planificacion, la creatividad, la
busqueda de soluciones ante obstaculos reales y sobre todo la reflexion critica sobre la
practica educativa. Ademas, este trabajo ha consolidado mi vocacion como docente y me ha
hecho ver la importancia de abordar la ensefianza desde una mirada inclusiva, ludica y
significativa.

De estas conclusiones se derivan varias recomendaciones para la practica docente y
las politicas de formacion inicial y continua: impulsar la formacion practica en metodologias
ludicas y gamificacion, mediante talleres y seminarios que incluyan simulaciones y
microensefianzas, de modo que el profesorado pueda familiarizarse con las herramientas
antes de aplicarlas en el aula; fomentar el disefio colaborativo de unidades didacticas, en
redes de centro o proyectos intercentros, donde se compartan recursos adaptados a distintos

niveles y estilos de aprendizaje; evaluar de forma continua y reflexiva, incorporando
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instrumentos de observacion y autoevaluacion del docente, asi como rabricas sencillas que
midan tanto el progreso lingiiistico como el grado de implicacion y disfrute del alumnado; y
promover alianzas con editoriales y desarrolladores de materiales, para que ofrezcan
versiones flexibles de sus recursos que faciliten la adaptacion a metodologias activas y a la
diversidad del aula. Estas propuestas pueden ser perfectamente aplicadas en centros escolares
reales, ya que son escalables, adaptables y responden a necesidades comunes en las aulas de
Infantil. Iniciativas como la creacién de comisiones de innovacion metodologica dentro del
claustro, el desarrollo de bancos de recursos compartidos entre docentes o la incorporacion de
sesiones formativas en centros de formacion del profesorado permitirian, de forma concreta y
progresiva, avanzar hacia un modelo educativo mas participativo, motivador y eficaz en la
ensefianza del inglés.

Por ultimo, aunque el énfasis de estas conclusiones reside en los avances pedagogicos
alcanzados, cabe mencionar brevemente que esta propuesta responde también a los principios
de igualdad e inclusion recogidos en el RD 822/2021, alinedndose con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible al situar al alumnado en el centro y promover una educacion de calidad
para todos. En definitiva, este TFG muestra que, para transformar el aula de inglés en un
espacio dinamico y motivador, es imprescindible combinar el conocimiento teorico con la
experiencia practica y una formacion continua que empodere al docente como disefiador de

aprendizajes significativos.
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7. ANEXOS
Anexo 1. Cuestionario para docentes de Educacion Infantil
Marque o responda segun corresponda. Todas las respuestas son andnimas y voluntarias.
Bloque 1. Informacién general del docente
1. (Cuantos afios de experiencia tienes en Educacion Infantil?
o 0-2 afios / 3-5 afios / 610 afios / >10 afos
2. ;Has recibido formacion especifica en ensefianza de inglés para Infantil?
o Si/No
3. (Cual es tu nivel de inglés, segiin el MCER?
o Al/A2/B1/B2/C1-C2/Otro:
Bloque 2. Percepcién sobre el aprendizaje del inglés
4. ;Qué importancia le das a la ensefianza de inglés en Educacion Infantil?
o Muy baja/ Baja/Media / Alta / Muy alta
5. En tu opinién, jcudndo debe introducirse el inglés en Infantil?
o 1 afios /2 afios / 3 aflos / 4 afios / 5 afios
6. (Consideras que el cuento en inglés es un recurso adecuado para esta etapa?
o Nada adecuado / Poco adecuado / Adecuado / Muy adecuado

10. Valora la calidad de los materiales en inglés que manejas:
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o Muy baja/Baja/ Media / Alta / Muy alta
11. (Qué recursos te faltan para trabajar con cuentos en inglés? (abierta)
Bl i formati
13. (En qué area te gustaria recibir mas formacion? (multiple)
o Metodologia de lectura compartida
o Técnicas de dramatizacion
o Uso de TIC y narracion digital
o Evaluacion de la comprension oral
o Atencion a la diversidad en L2
14. ;Prefieres formacion presencial o en linea?
o Presencial / En linea / Mixta
15. Indica hasta tres contenidos formativos que consideres prioritarios (abierta).
Bloque 6. Uso de la literatura infantil en inglés
16. (Con qué frecuencia trabajas cuentos en inglés?
o Nunca/Mensual / Semanal / Varias veces por semana / Diario
17. ;Como seleccionas un cuento en inglés? (multiple)
o Nivel lingiiistico
o Tematica
o [Ilustraciones
o Duracion
o Recomendaciones de compafieros
18. {Qué criterios de evaluacion empleas tras la sesion de cuento? (multiple)

o Comprension oral (responde preguntas)

o Produccion oral (repite frases)
o Participacion activa
o Creatividad en actividades

19. Sefiala qué actividades posteriores valoras mas (elige 1):
o Dramatizacion
o Dibujo/manualidades
o Canciones/rimas
o Creacion de mini-relatos
20. ;Consideras que los cuentos en inglés fomentan la motivacion del alumnado?
o Nada/ Poco / Regular / Mucho / Muchisimo

21. (Has notado mejoras en tu grupo tras introducir cuentos en inglés? (abierta)



22. Comentarios adicionales y sugerencias: (abierta)

Anexo II. Tabla de registro formativo para teatro de sombras

Alumno/a Frase clave Pronuncia  /t/ | Observaciones | Nivel de apoyo

final

Leyenda de codigos de observacion:
T: omision de /t/ final
P: pronunciacién equivocada

A: acierto

Anexo III. Guion y plantilla de registro para Story Cubes cooperativo
1. Descripcion detallada de la dinamica Story Cubes y pasos a seguir:
o Formar parejas de alumnos.
o Lanzar tres dados de espuma con pictogramas.
o Interpretar los pictogramas para construir una frase en inglés.
o Repeticion coral de la frase por todo el grupo.

o QGrabacion opcional de la frase mediante app de audio.

2. Plantilla de registro de frases (8 filas) para cumplimentar:

Pareja | Dado 1 | Dado 2 | Dado 3 | Frase generada | Observaciones

Instrucciones de uso e impresion:
o Imprimir a doble cara en A4.
o Recortar y repartir una plantilla por pareja.

o Dejar espacio en blanco para que los alumnos escriban o dibujen si lo desean.

Anexo IV. Tutorial Stop-motion con plastilina. Tutorial Stop-motion con plastilina
1. Paso a paso ilustrado:
o Modelado de la oruga (4 pasos, con fotos o esquemas).

o Configuracién de la app Stop Motion Studio (pantallazos).
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2. Checklist de montaje de fotogramas:
o Orden recomendado
o Ritmo de disparo de fotogramas

o Consejos de iluminacion y fondos.

Anexo V. Esquemas y ejemplos para la carrera de palabras
1. Plano del aula:
o Distribucion de flashcards en el suelo.
o Zonas de salida y llegada.

2. Plantilla de cronometraje y puntuacion:

Equipo | Ronda 1 | Ronda 2 | Total

Anexo VI. Formato de bitacora de stickers “My Story Sticker Book”
1. Pégina base para impresion:
o Area para pegar sticker
o Linea para escribir la palabra en inglés
o Icono para marcar sitio de comentario de audio
2. Ejemplos completados:

o Fotografias de trabajos modelo con comentarios del docente.

Anexo VII. Instrucciones y formulario para el “Story Box Challenge”
1. Carta de presentacion a las familias:
o Explicacion de objetivos
o Consigna en inglés y espafiol
2. Ficha de consentimiento:
o Permiso para grabar y compartir videos en plataforma del centro
3. Ejemplo fotografico de Story Box:

o Caja decorada con objeto y consigna visible

Anexo VIII. Instrumentos de evaluacion

1. Rubrica de observacién para el alumnado
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Criterio Alto (3) Medio (2) Bésico (1)
Comprension Identifica > 80 % de Identifica 50-79 % | Identifica <50 %y
oral vocabulario y responde y responde con depende de apoyo

con frases sencillas en
inglés

palabras clave

del docente

Formula oraciones
completas, coherentes y
con entonacion adecuada

Expresion oral

Usa oraciones
simples con
algunos errores

Emite palabras
sueltas o frases muy
incompletas

Asume roles, propone
ideas y coopera
activamente en cada
dramatizacion

Participacion y
colaboracion

Participa cuando
se le solicita y
coopera con guia

Solo participa tras
intervencion directa
del docente

Selecciona y adapta
materiales (flashcards,
marionetas) de forma

Uso de recursos

Usa materiales
preparados sin
adaptarlos

No utiliza ni
reconoce los
materiales de apoyo

autonoma
Actitud y Muestra entusiasmo y
motivacion curiosidad constantes

durante la sesion

Interés desigual, a
veces requiere
estimulo

Desconexion o
desinterés evidente

2. Lista de cotejo

Indicador

Sesion 1

Sesion 2

Sesion 3

Emplea al menos 3 palabras nuevas en inglés

Responde a preguntas sencillas sin traduccion

Participa en la dramatizacion del cuento

Utiliza el material digital (tablet, pizarra)

Mantiene la atencion durante > 80 % de la sesion

3. Cuestionario de emoticonos (impacto socioemocional

Los nifios eligen el emoticono que refleja como se han sentido antes y después de la

actividad:

Emociéon | & Muy bien | @ Bien | (=

Normal

) Mal

52



Antes

Después

4. Autoevaluacion del docente

ftem v/ Totalmente v ® En
de acuerdo Parcialmente desacuerdo

La temporalizacion se ajustod
adecuadamente a los objetivos
planteados.

Los materiales y recursos fueron
suficientes y adecuados para cada
sesion.

Observé progresos significativos en la
comprension oral de los nifos.

La dindmica grupal favorecio la
participacion y la colaboracion.

Las rubricas y listas de cotejo
facilitaron la recogida de datos en cada
sesion.

Emplearia esta propuesta en otros
grupos ajustando inicamente pequenas
variables.

Anexo IX. Mini-pruebas orales de comprension y produccion

ftem Tipo Pregunta Apoyo visual
1 Comprension "Where is the cat?" Imagen de la escena con varios
basica animales (incluye gato).
2 Comprension de | "What is the girl doing?" | Flashcard de la nifia realizando la
accion accion.
3 Vocabulario clave "Show me the ball." Conjunto de flashcards con balon,
libro, lapiz.
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Respuesta corta

"How many apples are
there?"

Lamina con tres manzanas.

Produccion
guiada

"Tell me one thing the
boy says."

Repaso de la frase clave del cuento.

Frase completa

"Describe the picture in
one sentence."

Lamina con la escena principal del

cuento.
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