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Resumen

Este Trabajo de Fin de Grado pretende potenciar la Competencia Linguisticaen alumnos
de 3° de Educacién Primaria mediante una Propuesta de Intervencion Educativa la cual
se basa en la gamificacion y las metodologias activas. También cuenta con un marco
tedricoen el cual se tratan diferentes temas relacionados con la Competencia Linguistica
como su definicion; su importancia para el desarrollo social, personal y académico de un
individuo; sus componentes; sus trastornosy su repercusion en la vida social y escolar

del nifio; y larelacion de la Competencia Linguistica con la Cognicion Social y sus partes.

La Propuesta de Intervencion Educativa se basa en un aula heterogénea compuesta por
16 alumnos y 8 sesiones en las que se trabajan diferentes tipos de texto (cuento,
descripcion, diario, instrucciones, teatro y entrevista) todo ello con mediante materiales
manipulativos, de forma inclusivay cooperativa. Un recurso motivador que se utiliza es

la gamificacién, a través de recompensas que se basan en la pelicula “Del Revés”.

Con ello se espera favorecer la competencia lingtistica, fomentar la motivacion, la
implicaciondel alumnado y prevenir dificultades a través de la ensefianza personalizada

y adaptada a los ritmos de aprendizaje de los nifios.

Palabras clave: Competencia Linguistica, Educacion Primaria, Trastornos del Lenguaje,

gamificacion, tipos de texto, metodologias activas.
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Abstract

This Final Degree Project aims to enhance Linguistic Competence in students of 3rd
Primary Education through an Educational Intervention Proposal which is based on
gamification and active methodologies. It also has a theoretical framework in which
different topics related to Linguistic Competence are treated such as its definition; its
importance for the social, personal and academic development of an individual; its
components; its disorders and itsimpact on the social and school life of the child; and the

relationship of Linguistic Competence with Social Cognition and its parts.

The Educational Intervention Proposal is based on a heterogeneous classroom composed
of 16 students and 8 sessions in which different types of text are worked (story,
description, diary, instructions, theatre and interview) all with manipulative materials, in
an inclusive and cooperative way. A motivating resource that is used is gamification,

through rewards that are based on the movie "Del Revés".

With this, it is expected to favour language competence, promote motivation, student
involvement and prevent difficulties through personalized teaching adapted to the

children's learning rhythms.

Keywords: Linguistic Competence, Primary Education, Language Disorders,

gamification, text types, active methodologies.
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1. INTRUDUCCION
1.1. Prevalencia de los trastornos del lenguaje en nifios de 6 a 12 afios

El propdsito de este Trabajo de Fin de Grado es la creacion de una propuesta didactica
para trabajar la competencia linguisticaen el aula, esto se debe a la gran incidenciade los
trastornos del lenguaje en la poblacion infantil. Garcia-Mateos et al. (2014) destaca la
elevada presencia de los trastornos de lenguaje en la infancia o en el principio de la
adolescencia, disminuyendo dicha presencia hasta la edad adulta. Si nos centramos en las
dificultades relacionadas con el habla, varian depende del &mbito escolar, social y familiar
en el que se encuentrael nifio y la edad, ya que los trastornos del habla se suelen dar hasta
los 10 afios. Aparte de ello, si que hay un trastorno que perduraen el tiempo, el cual es la
tartamudez, que puede estar presente entre los 16 y los 30 afios. Y si hablamos del
lenguaje escrito, su pico mas alto esta entre los 6 y los 10 afios asociandolo a errores en
el aprendizaje, pero si esta presente a partir de los 11 afios se relaciona con dificultades

en la comprension lectora.

Posteriormente Villarroel Molina (2017) destaca otro motivo, el cual es la escasa
colaboracion de la familiaenel proceso de atencién personalizada para que el nifio pueda
superar los diferentes obstaculos, teniendo mucha importancia las herramientas y técnicas

gue poseen tanto el profesor como las familias para poder superarlos.

Tras ello Quizhpi Archabala (2018) insiste en el gran porcentaje de nifios que sufren
dificultades paracomunicarse, siendo relevante el pasotismo de los padres en cuanto a las
recomendaciones académicas para superar estos problemas o el bajo nivel académico de

los mismos.

Por Gltimo, Medina Alao y Muy Guaman (2024) destacan la preocupacion sobre la gran
influenciade los trastornos del habla en la poblacion infantil, siendo fundamental mostrar
mayor atencion en ello y buscar recursos para poder evitarlo o al menos disminuir ese
porcentaje; para ello es muy importante detectar estos problemas antes de tiempo y asi
los resultados seran notables a largo plazo. Un aspecto muy importante para conseguirlo
es que la duracion del tratamiento sea la adecuada; normalmente las terapias sobre
dificultades en el habla suelen durar de 3 a 6 meses, no obstante, hay que evaluar las
necesidades de cada alumno y tomar las decisiones correctas.

:
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1.2. Repercusion de la competencia linglistica segun el Curriculo

En primer lugar el DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la educacion primariaen la Comunidad de Castillay Ledn
(2022) hace referencia a la importancia del desarrollo de esta competencia clave en las
diferentes areas durante la Educacion Primaria. Por todo ello antes de finalizar la etapa
de Educacién Primaria, el alumno tiene como objetivo: tener la capacidad de expresar
hechos, pensamientos u opiniones mediante los diferentes canales, comprender textos en
diferentes contextos y canales, tener la capacidad de reconocer la informacion valida y
fiable de las diferentes fuentes de informacién, leer e investigar diferentes obras acordes
a sus gustos e intereses y a su vez las interprete correctamentey que sea capaz de poner

en préctica sus capacidades para convivir democraticamente y resolver conflictos.

Si nos centramos en la repercusion que tiene la Competencia en Comunicacion

Linguistica en las diferentes areas podemos decir:

- Area de Ciencias de la Naturaleza: permite resolver los diferentes problemas,
crear hipotesis, realizar predicciones, comprobar la veracidad de las diferentes
alternativasy comunicar los resultados y hacer una valoracion comparandolo con
otros estudios. También a través de esta area pueden acceder a diferentes obras
literarias relacionadas con el medio natural.

- Area de las Ciencias Sociales: al igual que en el area de las Ciencias de la
Naturaleza, nos permite llevar a cabo el proceso del método cientifico. También
se relaciona con la importancia de que el alumno tome conciencia sobre las
normas de interaccion y convivencia social, desarrollando las destrezas
comunicativas y de escucha efectiva.

- Areade Musicay Danza: entender y analizar los diferentes mensajes tanto orales,
de signos o escritos; comprender y adquirir el vocabulario especifico de este area
y dar y escuchar las diferentes opiniones.

- Area de Educacion Fisica: en esta area estan muy presentes los intercambios
comunicativos de forma oral durante la practica, a su vez que la expresion de las
diferentes sensaciones producidas durante el juego. Ademas, estd presente la
resolucion de conflictos de forma dialogada durante la puesta en practica.

- Area de Lengua Castellana y Literatura: el desarrollo de la Competencia en
Comunicacion Linguistica afecta directamente a esta area, afectando a los

8
Celia Navarro Garcia



Universidad deValladolid

ueaciop,
SORIA

FACULTAD DE EDUCACION | Campus Dugues de Sora

procesos de comunicacion que se centranen comprender y entender los diferentes
textos orales, escritos o multimodales. También es de suma importancia el
reconocimiento del lenguaje discriminatorioy el desarrollo de metodologias para
la convivencia no discriminatoria.

Area de Lengua Extranjera: con ello se aumenta la capacidad comunicativa,
desarrollando destrezas de otra lengua diferente, expresandose e interactuando
efectivamente. También tener la capacidad de detectar los usos discriminatorios
del lenguaje.

Area de Mateméticas: la comprension y la interpretacion de los textos
matematicos, los cuales suelen ser en forma de problema. El alumno es el
encargado de seleccionar lainformacion necesariay con ellaresolver la incognita

0 construir el conocimiento.

2. OBJETIVOS

Objetivo general:

La creacion de una Propuesta de Intervencién Educativa para trabajar la
Competencia Linguisticaen Educacion Primaria, inclusivay accesible por todo el

alumnado.

Objetivos especificos:

Analizar la importancia del desarrollo de la Competencia Linglistica en
Educacion Primaria.

Identificar los diferentes trastornos del lenguaje que repercuten al alumnado de
Educacion Primaria.

Estudiar el impacto de la Competencia Linglistica tanto en el rendimiento
académico como en la vida social del individuo.

Crear una Propuesta de Intervencién Educativa compuesta por metodologias
activas para trabajar la Competencia lingtistica.

Trabajar con gamificacion para fomentar la motivaciony el interés por aprender.

9
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3. MARCO TEORICO

3.1. Desarrollo de la competencia linglistica y la importancia de su
desarrollo.

3.1.1. Definicion de competencia linguistica

La competencia linguistica hace referencia a la capacidad que permite, por un lado,
utilizar los cdédigos del lenguaje en cada una de las circunstancias comunicativasy, por
otro lado, posibilita la comprension de los diferentes mensajes independientemente del
tipo, el formato o categoria que tengan. El estudio de la competencia linguisticasurgio a
finales de los afios 60, cuando se percibié como un instrumento esencial para desarrollar
una comunicacion eficiente (Lopez & Lépez, 2019). A partir de este momento, esta
capacidad se relacion6 con otros aspectos fundamentales del lenguaje como, por ejemplo,
la gramatica; llegando a la conclusién de que para que se tenga un manejo 6ptimo de la
lengua es necesario adquirir un minimo de desarrollo en estas dos componentes (Montes
Acha, 2021).

La competencia en comunicacion linguistica segun el DECRETO 38/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenaciony el curriculode la educacién primaria
en la Comunidad de Castillay Ledn (2022) es la capacidad de detectar, de entender, de
comunicarse, de crear y analizar conceptos, hechos y opiniones a través del lenguaje
escrito, oral o de signos. El desarrollo de esta competenciaes esencial para el pensamiento
propio y construir nuevos aprendizajes en los diferentes &mbitos haciendo posible

apreciacion de la estética correcta del lenguaje y la cultura literaria.

La competenciaen comunicacion linguistica es una de las competencias clave a seguir en
el Curriculum de Educacién Primaria de Castillay Leon, entre ellas hay ocho diferentes:
la competencia en comunicacion linglistica; competencia plurilinglie; competencia
matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria; la competencia digital; la
competencia personal, social y de aprender a aprender, la competencia ciudadana; la
competencia emprendedora; y la competencia en conciencia y expresion cultural
(DECRETO 38/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y el

curriculo de la educacién primaria en la Comunidad de Castilla'y Ledn, 2022).

Jaén y Flores (2020) afirman que la competencia en comunicacion linglistica es la mas
importante dentro de las ocho competencias basicas presentes en el Curriculo de
educacion. Su importancia se debe a que esta competencia es la facilitadora en el

10
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desarrollo de las deméas competencias y es esencial para poder desarrollarlas; tanto para
tener acceso a informacion, para relacionarse con otros individuos y para procesar
informacion. Es la encargada de favorecer tanto la interaccion de un individuo en su
cultura, como el acceso a otras diferentes; siendo esencial para la adquisicion de cualquier
lengua. El lenguaje es una herramienta facilitadora para la iteracion del individuo en el
ambito social y cultural, con el objetivo de dominar la lengua en diferentes contextos;
mediante un sistema de reglas que va ligado a la comunicacion oral o escrita, dando lugar
a comprender o analizar la realidad y por el cual el individuo pueda desarrollar
habilidades suficientes para comprender y expresarse adecuadamente.

Tras ello Contreras Morales (2022) hace referencia a la gran importancia del dominio de
la competencia linguistica tanto en el &mbito personal como en el profesional, de forma
oral o escrita, por ello para tener una comunicacion oral efectiva es esencial desarrollar

el conocimiento gramatical, todo ello esta relacionado con el éxito social y laboral.

Por ultimo, Eshmurodoyna (2024) afiade que la competencia lingiistica es un sistemade
conocimiento que surge inconscientemente cuando el individuo tiene interiorizado o
conoce un idioma, es la habilidad paraadquirir unidioma. Destacando la mayor capacidad
que tienen los nifios a la hora de adquirir un idioma, no obstante, dicha capacidad
disminuye a partir de los 10 afios. También destaca la importancia de disponer de
vocabulario para poder crear oraciones con una sintaxis bien formulada, siendo algo
indispensable para comunicarse de forma efectiva. Relacionandolo con el uso del

lenguaje a la hora de expresar ideas, conceptos, sentimientos. ..

3.2. Componentes de la competencia linguistica.
3.2.1. Componente fonoldgico

Segun Damian Llerena (2018), el componente fonolégico es el encargado de estudiar las
normas que rigen como se deben emitir los sonidos del lenguaje junto a la organizacién
de las silabas, el ritmo, la acentuacion y la entonacion. EI fonema es el elemento
linguistico que representa a este componente, es el mas corto de dichos elementos, y

dependiendo de la lengua los diferentes fonemas pueden variar.

Gutiérrez-Fresneday Diez Mediavilla (2018) afirman que este componente va de la mano
de la lengua escrita, siendo la lectura y la escritura destrezas complementarias, dada la
relacion que existe entre las letras y los sonidos. Para el aprendizaje de dichas destrezas,

11
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el hablante tiene que pasar por un proceso en el que tiene como objetivo aprender las
relaciones entre la escrituray la representacion visual de los sonidos, comprendiendo los

principios de la codificacion.

Para la adquisicion del componente fonologico y poder comprender sus relaciones, el
nifio tiene que interactuary permanecer en un ambiente en el que tenga la posibilidad de
poder estar continuamente escuchando hablantes de su lengua o la que se pretenda que
hable, siendo de gran importancia el periodo de vida hasta los 3 afios, incluso desde su
etapa fetal. Este proceso de adquisicion de los sonidos se produce de forma gradual,
pasando por largas etapas en las que se va perfeccionando, finalizando aproximadamente
alrededor de los 7 afios tras la adquisicion de los fonemas liquidos. (Agudelo-Montoya
et al., 2020)

Por ultimo, Morején et al. (2023) destaca la importancia de la repeticion de la palabras,
aunque se desconozca su significado hasta el final del proceso, en el cual se finaliza con
la comprension de los diferentes fonemas y sus normas para combinarlos y formar
palabras, haciendo referenciaa la habilidad de interpretacion de diferentes codigos con el
finde encontrar su significado, y a su vez ser capaz de formarlos. Todo ello no solo
depende de la edad del hablante, sino que depende de varios factores como puede ser la
variacion a la hora de pronunciar sonidos o palabras; siendo de gran interés investigar y
buscar soluciones ante esta problematica de vocalizacidon, para que el individuo
reproduzca sonidos y domine el lenguaje, dada la existencia de diferentes técnicas para
abordar esta problematica, siempre relacionandolas con la lectura y la escritura. Por todos
los motivos anteriores el dominio de esta habilidad se relaciona de forma directa con

lectores y escritores destacables.

3.2.2. Componente morfologico

Damian Llerena (2018) define el componente morfoldgico como el encargado de estudiar
la composicion de la palabray su formacion interna, gestionando la organizaciénen el
interior de la palabra. EI morfema es el elemento gramatical que representa este
componente, es el mas corto de dichos elementos y se pueden distinguir entre dos tipos.
Uno es el morfema base o raiz, el cual es el encargado de darle significadoa la palabray
otroes el morfemagramatical, el cual terminade dar los detalles que le faltan a la palabra.
El morfema gramatical en algun caso puede ser verbal, los cuales finalizan con sufijos

verbales o nominales que aclaran el género y el nimero.

12
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Garcia (2020) afiade que lafinalidad del componente morfolégico es que el hablante tenga
la habilidad de interpretary crear una palabra, entendiendo el significado de palabras
complejas sin tener que comprobarlo en el diccionario, a la vez de tener la capacidad de
crear palabras para completar un vacio en una familia léxica. Aunque sea de suma
importancia desarrollar esta habilidad, la construccion de palabras no ha predominado en
el &mbito de la ensefianza, ni al adquirir nuevas lenguas. No obstante, si el individuo
dispone de un vocabulario variado y extenso, esta muy relacionado con el éxito en otros

componentes.

Por altimo Gumiel-Molinay Pérez-Jiménez (2022) afirman que la adquisicion de este
componente se relaciona con tres elementos fundamentales: el manejoy aprendizaje de
vocabulario, la habilidad de leer y la habilidad de escribir. Para desarrollar estos tres
elementos es de grata importancia lacomprension lectora, ya que al leer el nifio tiene que
realizar la tarea de descodificarlas fonoldégicamente para pronunciarlas y darles
significado, aunque la mayoriade ellas ya estan presentes de forma oral para él. Por ello
una persona a sus 17 afios probablemente haya aprendido alrededor de unas 60.000
palabras, su adquisicién no es de manera lineal, sino que depende de varios factores como
la lecturao laedad del individuo, llegando a la conclusién de que el periodo éptimo es de

los 6 a los 12 afios, en la etapa de Educacién Primaria.

3.2.3. Componente semantico

Damian Llerena (2018) define el componente semantico como el encargado de estudiar
los lazos para la interpretacion de una palabra dependiendo el contexto en el que se
encuentray la formaen la que esta escrito, aportando significado a diferentes elementos
linguisticos y a las diferentes composiciones en diferentes oraciones, textos... Este
componente esta conformado mediante dos procesos, el lenguaje expresivo en el cual se
seleccionael vocabularioadecuado y se estructura para dar una mayor significatividady
el lenguaje receptivo en el cual tenemos que comprender y procesar el significado de lo

gue nos quieran trasmitir.

Anteriormente Galeote Moreno (2002) hizo referenciaa la importanciade la adquisicion
de vocabulario y la comprension de las palabras en el periodo de edad escolar, dentro de
ese periodo hay diferentes etapas, como por ejemplo la adquisicién de algunos adjetivos
alos 9 0 10 afios, pudiendo finalizar alos 12; todo ello depende del entorno social de cada
nifo.
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Kan y Huaniri (2018) destacan la importancia del enfoque semantico en el ambito de la
comunicacion, el cual es de gran importancia para crear significados, reconocer actos
comunicativos, para utilizar el lenguaje socialmente, analizar los formatos de textos como
discursosy tener en cuenta los contextos, dependiendo de ellos identificar y utilizar los

diferentes significados de diferente forma.

Por ultimo, Martinez Chimachana (2021) habla de las dificultades relacionadas con el
componente semantico en la interpretacion de un texto, sobre todo al relacione los
contenidos con el conocimiento que posee el individuo sobre el tema que se esta dando y
las dificultades que tiene sobre la interpretacién de los significados dependiendo del
contexto en que se dan dichos conceptos. Todo ello proviene de las metodologias que

aplica cada profesor en el proceso de ensefianza- aprendizaje.

3.2.4. Componente sintactico

Damian Llerena (2018) afirme que el componente sintactico forma parte de la linguistica
y se encarga de dar sentido a la composicion de la oraciones, es decir, al orden de las
palabras. Todo ello porque para exteriorizar algo mediante palabras tenemos que utilizar
la estructura correcta para dar el significado deseado.

Kan y Huaniri (2018) afirman que este componente se caracteriza por emplear diferentes
medios linglisticos para garantizar cohesion y coherencia lineal en la redaccion; estos
medios linguisticos son utilizados de conectores, sustituyendo palabras, afiadiendo

comillas...

Minorta et al. (2021) hace referencia a la relacion del componente sintactico con las
competencias comunicativas. Destaca algun tipo de aprendizaje que puede ser relevante
como la organizacion que debe seguir un texto para ser coherente y estar bien
cohesionado, como utilizar la lengua y la graméatica en diferentes situaciones y la
capacidad de organizar ideas y las estrategias segin las necesidades del contexto

comunicativo en el que se dé la situacion.

3.3. Trastorno Especifico del Lenguaje

Del Valle Hernandez et al. (2018) relaciona los alumnos que padecen Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL) con la produccion de frases sencillas, un nivel que no se
adecua a la edad del nifio, como el curso y la materia correspondiente al mismo. Durante

el periodo de Educacién Primaria, el alumnado suele presentar pequefios avances a la
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hora de formar oraciones compuestasy las utilizaen escasas situaciones, en las cuales se
observan un gran nimero de errores gramaticales impidiendo un discurso cohesionado y
coherente. Con ello se ve reflejada la necesidad de utilizar diferentes técnicas de
intervencion para corregir los diferentes impedimentos o prevenir posibles futuras

probleméticas.

Polo Molina et al. (2018) aunque desconocen el grado de eficacia, afirman que, mediante
diferentes estrategias personalizadas, el nifio demuestra una gran evolucion en las
habilidades propias para la produccion de relatos. Asenjo et al. (2020) afiade que paraello
hay que identificar las diferentes dificultades y buscar medidas, mediante herramientas
como pueden ser las pruebas estandarizadas, ya que, tras ello en este caso se busca
mejorar la falta de cohesién y de coherencia en la mayoria de sus oraciones en

comparacion con nifios de la misma edad con un desarrollo normal.

Por ultimo, Salvatierra Vera y Zambrano Montes (2021) hacen referencia a la dificultad
de los gestos en la comunicacién expresiva en alumnos con TEL, por ello se muestran

dificultades notables en el desarrollo de las relaciones sociales.

3.4. Importancia de la competencia linguistica en el contexto social.

3.4.1. Cognicion Social
La cognicion social es la capacidad que nos permite percibir las diferentes emociones,
conocer las reglas sociales en cada situacion, comprender la emocion que se siente es
diferente a la que sienten los demas y adecuar nuestra conducta a este conocimiento
(Cassel et al., 2019). En conclusion, la cognicidn social es la capacidad que nos permite

interactuar con el medio adecuado. (Rivas-Garcia et al., 2023)

Herrera Calvero et al. (2004) hacen referenciaala cognicion social con los primeros pasos
del nifio en sociedad, como puede ser la escuela en la mayoriade los casos. Durante esta
etapa el nifio debe contar con herramientas que le faciliten desenvolverse facilmente,
aunque pueden surgir obstaculos. El nifio siempre va a buscar ser aceptado por los demas,
lo cual entre otras cosas como el entorno familiar, puede afectar de forma positiva o

negativa.

Bravo Calero y Mendoza Chavez (2017) hacen referencia a la relacion que tiene el
desarrollo de la competencia linguistica con la cognicién social, ya que en la mayoria de

los casos es esencial, favoreciéndose entre si, dandose la posibilidad de desarrollarse a la
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vez en algun momento determinado. También destaca en otros casos depende de otros
factores que no son la cognicion social, sino que también pueden depender de diferentes

aspectos sociales.

Ademas, va de la mano de la competencia linguisticay la cogniciénsocial otro concepto
que es las expresiones faciales, las cuales acomparian al nifio desde sus primeros afios de
vida. Las expresiones faciales son la capacidad del ser humando de comunicarse de forma
no verbal, siendo el paso previoal desarrollo de la comunicacion verbal; tras el desarrollo
de la comunicacién verbal se comienzan a utilizar al mismo tiempo enfatizando lo que se
quiere trasmitir, siendo de mayor facilidad el reconocimiento de dichas emociones
(Ekman & Friesen, 1976a).

Por ultimo, Scotto (2017), destaca la importancia de la comunicacion cara-a-cara, para
fomentar que dicho acto comunicativo sea mas espontaneo y facilitadoraa la hora de
reconocer los diferentes codigos de la lengua hablada y en la adquisicion de nuevo
vocabulario. Siendo de grata importanciaque el nifio sea capaz de identificary producir

diferentes informaciones adecuandose al contexto en el que se encuentre.

3.4.1.1. Procesamiento Emocional

Darwin (1872) comenz6 con el estudio del procesamiento emocional, analizando y
comparando las expresiones de las emociones entre personas y animalesy entre personas
que no pertenecian a la misma cultura, llegando a la conclusion de que la expresion de
dichas emociones es innata. Tras ello Ekman & Friesen (1976) siguio investigando sobre
ello, llegando a la conclusién de que pese las diferencias existentes en las diferentes
culturas hay seis emociones presentes en todas ellas: miedo, enfado, sorpresa, tristeza,
alegria y desagrado. Llevando el estudio a la actualidad Jack et al. (2014) llegan a la
conclusion de que la adquisicién de este componente depende mucho de la cultura del

individuo y la forma en la que expresen cada emocion.

3.4.1.2. Conocimiento Social
Piaget (1975) define el conocimiento social como un conocimiento arbitrario, que se basa

en el consenso social. Este conocimiento lo va adquiriendo el nifio a medida que se va
relacionando con otros nifios 0 adultos, reconociendo las diferentes relaciones que pueden

ser nifio-nifio o nifio-adulto.
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Ortiz Delgado et al. (2020) destacan laimportancia del proceso de desarrollo de esta parte
del proceso de cognicidn social tanto la parte que le toca al nifio, como la parte que le
toca al adulto o al profesor, teniendo una gran responsabilidad al presentar los diferentes
contendidos correctamente y sin ningun error, ya que si esa ayuda en la construccion del
aprendizaje no es adecuada, el aprendizaje es nulo. Siendo imprescindible el desarrollo
de la competencia lingtistica con normalidad y a un ritmo considerable, ya que esta
directamente relacionado con el bienestar de la persona y su vida en sociedad; de esa
forma lograr la aceptacion de los demas y tener la posibilidad de continuar aprendiendo
sobre el lenguaje de la cultura a la que se permanezcay de otras diferentes. Por ello se
tiene como objetico que ningldn nifio tenga dificultades en el desarrollo de esta

competencia y asi evitar que pueda afectar en su bienestar.

También Montes Acha (2021) hace hincapié en la gran importancia de la competencia
linguistica, ya que todos los conocimientos que se hayan idos desarrollando van a tener
que aplicarlos en la mayoria de situaciones de la vida cotidiana, dando pie a la solucién
de problemas o tener habilidades sociales; ya que el correcto uso de la linguistica nos

permite comunicarnos con los demas e interactuar con ellos.

3.4.1.3. Teoria de la Mente
La Teoriade la Mente fue definida por Piaget (1975) como la habilidad de comprendery
predecir los comportamientos de otras personas; segun la informacion que tenga un

individuo sobre la misma como pueden ser sus pensamientos o creencias.

Tras ello Wellmanet al. 2006) la relacionan0 con la evolucion cultural, asociandolaa las
practicas linguisticas de caracter practico y en las que se necesita respaldo social tanto
para justificarse como evadirse de la responsabilidad, siendo ventajosa tanto a nivel

individual como a nivel grupal.

Tras ello Mayoral Claver (2021) relaciona la competencia linglisticay la Teoria de la
Mente con la produccion de mentiras piadosas. Esta relacion se debe a que para producir
estas mentiras es necesario el dominio de la competencia linglistica, es decir, al tener un
nivel mas alto de esta capacidad, su produccion serd mucho mas facil y creativa. También
si el nifio tiene un alto nivel en cuanto a la Teoria de la Mente esas mentiras son mucho
mas piadosas, ya que tienen muy en cuenta los sentimientos de los demas, e intentan
producir mentiras que no puedan herirlos; también tienen una mayor habilidad para

identificar y comprender las emociones de los demas.
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Por consiguiente, Lopez Hernandez y Arango Tobdn (2024) afirma que la Teoria de la
Mente y la habilidad del lenguaje estan muy relacionadas, y no se puede separar la una
de la otra. Con ello hace referencia a que, si estas dos habilidades no estan bien
desarrolladas, el individuo no solo tiene carencias en el &mbito comunicativo, sino que

también en el &mbito social.

3.4.1.4. Empatia
Eisenberg (1999) define la empatia como la habilidad de comprender y conocer las
emociones de los deméasy ponerse en su lugar, al igual que aceptar su forma de pensar y
su forma de vista teniendo en cuenta siempre como se siente 0 como piensa la otra
persona. Si nos centramos en los nifios, las nifias suelen tener un mayor nivel empatico
que los nifios. Todo ello se relaciona con el nivel de autoestimay la responsabilidad social

de la persona al igual que con sus objetivos y metas tanto sociales como personales.

Meneses y Cecibel (2018) afiaden que la empatia esta muy relacionada con la escucha
activadel alumnado, ya que para empatizar con una personaes necesario lacomunicacion
y la escucha para poder empatizary comprender las emociones de los demésy reconocer

cuando otra persona necesita ayuda o ponerse en el lugar de la otra persona.

Por ultimo, Guzman Huayamaye (2018) define y relacionael concepto de comunicacién
empatica como una premisa que tiene el docente para fomentar la educacion inclusiva.
Siendo necesario para el maestro tener tecnicas para fomentar la comunicacién empatica
y comunicarse de forma efectiva, comprendiendo e interpretando las necesidades de la

otra persona.

3.5. Patologias o trastornos de la comunicacion linguistica

3.5.1. Trastorno del lenguaje
El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) lo define como un

trastorno en el que hay presentes deficiencias al utilizar y adquirir el lenguaje en todas
sus formas por su dificultad a la hora de comprender o producir frases debido a el escaso
conocimiento del vocabulario, la limitada estructura gramatical y la dificultad de dar un
discurso. Las habilidades lingisticas que deberia de tener el individuo se encuentran por
debajo de lo esperado para su edad, siendo notables sus sintomas en los primeros
momentos del desarrollo del nifio. Estas dificultades no se atribuyen claramente a ningun

factor, ya que puede haber diferentes de ellos condicionando. En muchos casos los
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antecedentes familiares estan relacionados con los trastornos del lenguaje, ya que incluso
los nifios son capaces de adaptarse al vocabulario limitado que le rodea, si el nifio se rodea
mayoritariamente de personas que sufren este trastorno él puede adoptarlo facilmente,
justificando la derivacion a una evaluacion completa. Todo ello afectando en mayor

medida a la expresién llegando a desencadenar en un trastorno fonoldgico.

Monfort y Monfort (2013) hacen referencia a la importancia de aplicar un programa
centrado en las dificultades especificas que tenga cada alumno y asi poder superar los

diferentes obstaculos facilmente.

Centrandonos en los cambios que suceden desde la nifiez hasta el final de la adquisicion
de la Competencia Linguistica en la adultez el Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (2013) afirma que mediante esos cambios las capacidades linguisticas
van aumentando en sincronia segun la edad del individuo. En el caso del Trastorno del
Lenguaje, los primeros sintomas aparecen en las primeras etapas del desarrollo del
lenguaje, siendo muy notable la variacion en cuanto a la adquisicion de vocabulario entre
nifios de la misma edad, siendo un factor que puede predecir los resultados posteriores.
Mayormente el Trastorno del Lenguaje se diagnostica a partir de los 4 afios, siendo
normalmente notable hasta la adultez, pasando en dicho proceso por puntos fuertes y
débiles. Los nifios que presentan deficiencias receptivas del lenguaje van a tener mas

dificultades para superarlos que los que presentan deficiencias expresivas.

3.5.2. Trastorno fonologico

El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) lo define como una
dificultad para la produccion fonologica, dandose la incapacidad de producir un habla
claro o la incapacidad de comunicarse verbalmente con mensajes, todo ello afecta
directamente a la eficacia de la comunicacién tanto en el dmbito social, a las metas
académicas o al rendimiento laboral. Estos sintomas aparecen en las primeras etapas del
desarrollo de la habilidad fonoldgica. Estas dificultades no se atribuyen claramente a

ningun factor, ya que puede haber diferentes de ellos condicionando.

Ygual Fernandez y Cervera Mérida (2013) consideran que en muchos casos se
desencadena a partir del trastorno del lenguaje y a las deficiencias expresivas que lo
conlleva, al igual que los antecedentes familiares tanto de trastornos del lenguaje como
del habla. En el caso de una lenta coordinacion de los articuladores existe la posibilidad
de ser por un retraso o lamala coordinacionde los articuladores y los musculos de la cara.
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De acuerdo con el El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) la
habilidad de producir sonidos correctamente esta pautada por un patrén normalmente fijo,
el cual se relaciona con la edad del individuo, en muchos casos es normal que un nifio
acorte las palabras y las silabas hasta los 3 afios, comenzando a ver las diferenciasy los
nifios que puede que presenten este trastorno a partir de esta edad. Si hablamos de un
desarrollo normal del componente fonoldgico a los 7 afios un nifio debe producir la
mayoria de los sonidos con claridad, pronunciando correctamente todas las palabras
acordes a su edad. La mayoria de los trastornos fonol6gicos responden positivamente a
los diferentes tratamientos y obstaculos que se superan con el tiempo, también, en algln

caso se puede relacionar con los Trastornos Especificos del Aprendizaje.

3.5.3. Trastorno de la fluidez de inicio en la infancia (tartamudeo)

El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) lo define como
alteraciones en la fluidez y la temporalidad de habla que no son acordes con la edad del
individuo, perdurando en el tiempo viéndose afectada por la reiteracion de sonidos y
silabas, prolongacidn de sonidos, pausas en medio de las palabras, bloqueos, cambios de
palabras para evitar problemas, tensidn corporal y la reiteracion de palabras. La ansiedad
puede ser una barrera para comunicarse eficazmente en los diferentes ambitos. Los
sintomas de este trastorno son notables en las primeras etapas del desarrollo del individuo.
Estas dificultades no se atribuyen claramente a ningun factor, ya que puede haber

diferentes de ellos condicionando.

El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) afirma que alrededor
del 85% de los casos son notables antes de los 6 afios, inicidndose entre los 2 'y los 7 afios,
su inicio puede ser instantaneo o progresivo, siendo en la mayoriade los casos un proceso
gradual, comenzando con consonantes y acabando con palabras largas. Cuando el
individuo es consciente de que posee este trastorno, el es capaz de encontrar diferentes
técnicas para evitar el problema en situaciones sociales, incluso en algin momento

evitando hablar en publico y utilizando frases cortas.

Tras ello Navarro Pecci (2020) afirma que en muchos casos puede haber una anticipacion
de los sintomas de este problema, evitando situaciones como alteraciones en la rapidez
del habla o la evitacion de algin sonido, dandose la situacién de evitar algunas situaciones

en las que esté presente un receptor, llegando en muchos casos a situaciones de estrasy
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ansiedad. Este trastorno también se relaciona con gestos como pueden ser los tics o los

parpadeos de 0jos entre algunas situaciones mas.

3.5.4. Trastorno de la comunicacion social (pragmatico)

El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) lo define como las
dificultades que se dan en la comunicacion verbal y no verbal como no utilizar la
comunicacion oral para saludar o hacer un acto social positivo, no tener la capacidad de
cambiar el tipo de comunicacion dependiendo el contexto en el que se encuentre, no
respetar lo turnos de palabra o expresarse de una manera excesivamente coloquial y
producir significados ambiguos dificiles de ser comprendidos por el otro. Estas
deficiencias dan lugar a limitaciones en los diferentes &mbitos de la vida y los sintomas
de este trastorno son notables en las primeras etapas del desarrollo del individuo. Estas
dificultades no se atribuyen claramente a ningun factor, ya que puede haber diferentes de

ellos condicionando.

Giraldo Giraldo (2013) enfatiza en que el deterioro del lenguaje en un factor clave en la
aparicion del trastorno de la comunicacion social, caracterizandose por la dificultad de
conseguir las metas acordes a laedad del individuo. Las personas que tienen este trastorno
suelen evitar las relaciones sociales, siendo frecuentes en el ellos el trastorno por déficit
de atencién/hiperactividad (TDAH), problemas de conducta y los Trastornos Especificos

del Aprendizaje.

El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) hace referencia a la
relacion de este trastorno con los trastornos anteriores, no suele aparecer antes de los 4
afios, sin embargo, a los 4 o 5 afios los nifios ya tienen adquiridas las capacidades del
habla y el lenguaje dando la posibilidad de identificar las deficiencias de comunicacion
social. En algunos casos este trastorno no es evidente hasta la adolescencia, en el
momento en el que las interacciones son mas complicadas, persistiendo hasta la edad

adulta.

3.5.5. Trastorno de la comunicacion no especificado

El Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (2013) afirma que los rasgos
mas caracteristicos de este trastorno son los hablados en el trastorno de la comunicacién

causantes de malestar cinico o influencia social, sin embargo, no cumplen todas las
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caracteristicas de un trastorno de la comunicacion. Este tipo de trastornos se dan en casos

en los que no hay la suficiente informacion para realizar un diagndstico especifico.

Albaytero (2014) afirma que para lidiar contra este trastorno es de suma importancia
observar la evoluciony las dificultades que va presentando el nifio y tras ello emplear los

recursos y metodologias adecuados y acordes con las necesidades de este.

3.6. Consecuencias del deterioro linguistico

Weiner (1985) hace referencia a los obstaculos en la lectura que padecen los nifios se
relacionan con trastornosen el hablay en el lenguaje, teniendo una estrecharelacion con
la destreza de la narrativay la cohesion linglistica. Los nifios que leen habitualmente
suelen tener un vocabulario muy amplio y una rica sintaxis; en cambio, los nifios que no
leen habitualmente se comunican con oraciones breves y sencillas. Viéndose reflejado
igualmente en el lenguaje escrito. Pifia y Arribas (2001) afirman que la escuela que es
uno de los puntos fuertes para fortalecer estas habilidades y evitar que estos trastornos

aumenten e influyan en menor medida al alumnado.

Segun Reilly et al. (2016) los trastornos relacionados con el habla o el lenguaje pueden
desencadenar otros en el aprendizaje. Para su prevencion es necesario que se tomen
medidas si hay dificultades paraentender a un nifio a partir de los 3 afios; si hace sonidos
que al cabo del tiempo tendrian que haber desaparecido; si la forma de expresarse de un
nifio tiene consecuencias sociales negativas; o trastornos como la disfemia que hayan

durado mas de un afio, siempre que sea durante sus primeros tres afios de vida.

Tras ello Moran Alvarado et al. (2017) destaca la importancia de detectar estos trastornos
a tiempo y adaptar los diferentes recursos para que el problema no evolucione
negativamente y también la importancia de utilizar técnicas para prevenir los diferentes

problemas relacionados con el habla y el lenguaje.

Centrandonos en los problemas del habla, que son los mas notables socialmente Escobar
(2017) afirma que las deficiencias articulatorias son muy distractorias y forman un
obstéculo en la comunicacién oral. Siendo de gran importancia el ambiente en el que
desarrollen esta habilidad, tanto el escolar como el familiar; lo recomendable es que el
nifio permanezca en un entorno en el que se sienta comodo y pueda desenvolverse con
naturalidad. Si el nifio evita situaciones en las que ponga en marcha la lengua oral, la

memoria a corto plazo disminuye, fomenta el uso de palabras cortas y las articulaciones
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fonadoras se deterioran. También el nifio sufre consecuencias sociales como el

aislamiento o las malas conductas con los demas.

También Veliz Ronquillo (2021) destaca la pérdida de interés en muchas areas del
componente linguistico como pueden ser la lectura o la ortografia, afectando

negativamente en la mayoria de las competencias del Curriculo.

Por ultimo, Herrou (2023) insiste en la relacion de estos trastornos con la autoestima baja
del nifio que lo padezca. También con las etiquetas descalificativas que adquiere cada
persona socialmente; afectando negativamente tanto en la vida escolar del nifio como
fuera del centro educativo; guardando relacion en algin caso con el desconocimiento

sobre algun trastorno por parte del profesor.

3.7. Relacion de la competencia linguistica y el sistema educativo

Amor Almedina y Serrano Rodriguez (2017) hablan sobre la relacion entre la
competencia linguistica de cada alumno y las caracteristicas del centro educativo en el
que se encuentre, ademas de tener en cuenta caracteristicas personales del alumno. En
primer lugar, tiene en cuenta que las diferencias del nivel de competencia lingistica al
estar escolarizado en un colegio publico o a estar en uno concertado no tiene gran
relevancia, y no afecta al proceso de ensefianza — aprendizaje. Uno de los factores
esenciales para que el desarrollo de esta competencia sea efectivo es la formacion del
profesorado, es decir, la forma en la que ensefiay la formas en la que el alumno aprende,
de esa forma que el docente este preparado y formado para la educacion del siglo XXI.
Todo ello se relaciona con la adaptacion ante las nuevas necesidades del alumnado y la
disposicién de herramientas necesarias para acompafar a los alumnos y ayudarles a
desarrollar la competencia linguistica. Destacan que no solo lo deben tener en cuenta l os
profesores de lengua castellana o extranjera, sino que los profesores de todas las areas

tienen que poner en practica técnicas para su mejor desarrollo.

También Rego et al. (2017) hablan de la dificultad que tienen la mayoria de los centros
escolares paraalcanzar los resultados esperados relacionados con el nivel de competencia
linguistica del alumnado. Los alumnos de procedencia extranjera son uno de los
principales factores por los que no se llegan a alcanzar los resultados esperados, puede
ser por diversos factores como la escolarizacion tardia a nuestro sistema educativo, por

caracteristicas personales o por necesidades especiales de cada uno. Destaca la dificultad
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en cuanto al desarrollo de las diferentes materias, ya que en la mayoria de los casos el

dominio del lenguaje es bastante bajo y limita el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Por ultimo, Sanchez Castro et al. (2023), destacan la importancia de utilizar diferentes
recursos como puede ser el aprendizaje basado en juegos, para obtener mejorias
significativas en las diferentes areas. Se pueden realizar diferentes tipos de recursos como
pueden ser de vocabulario o gramaética, con los cuales ademas de trabajar la competencia

linguistica, también trabajar la atencion, la secuenciacion o la memoria.

3.8. (,Como mejorar la competencia linglistica en el aula?
Para trabajar la competencia linguisticay tener mejores resultados un método bastante
atil es la gamificacion, ya que Espinosa (2016) hace referenciaa su objetivo principal, el
cual es fomentar el nivel de compromisoy motivaciéndel alumnado creando situaciones
atractivasy de interés para los participantes. También destaca laimportancia de distinguir
la gamificacion del juego serio, el cual tiene como finalidad entretener a los participantes

sin ningun proceso de ensefianza aprendizaje.

Gonzélez Alonso (2017) afiade que es una metodologia de ensefianza en la cual se utiliza
el juego en ambitos no recreativos como pueden ser el laboral o el educativo. Algo que
destaca es la importancia de la inclusion social en esta metodologiay la posibilidad de
participacion por parte de todos los individuos por igual. Por ello los juegos deben de ser
cooperativos, para fomentar el trabajo en equipo, mejorar la interaccion y la
comunicacion, laresoluciénde problemasy laevolucion éticadel alumnado. A diferencia
de los juegos competitivos, los cuales pueden provocar diferenciasy actitudes negativas
entre ellos. Para gamificar en el aula menciona una gran variedad de recursos y

herramientas como son:

- Duolingo: herramienta para aprender un idiomay traducir lo que necesites. Si se
ven avances en el aprendizaje del idioma el nifio gana recompensas.

- Plickers: un juego en el que cada alumno tendra una tarjeta con un tipo de cédigo
QR, seiran proponiendo preguntas de opcion multiple y el alumno ira contestando
con ayuda de cuatro letras que salen en la tarjeta, sefialando la opcion correcta.
Dandoles feedback inmediato.

- ClassDojo: plataformaen la que hay que crear a cada alumno con un avatar de
monstruoy el profesor tiene que puntuar a los alumnos con puntos tanto positivos
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0 negativos, con las puntuaciones pactadas por cada acto que realicen, haciendo

una competicion de puntos.

Tras ello Banoy Suarez y Castillo Herrera (2021) recalca la importancia de que la
gamificacion seaatractiva parael alumno, ya que la motivacion del mismo va a depender
de ella. Para ello en una gamificacion de un curso entero, en primero lugar hay que crear
un mundo en el que va atener lugar el sistemaen el que van a estar presentes los diferentes
avatares que representen a cada nifio. También tiene que haber una serie de niveles para
motivar al alumnado para superarlosy asi que ellos se esfuercen; para ello tiene que haber
diferentes tipos de recompensas, medallas, regalos y desblogueos; de esa manera el
alumno se comprometa e intente con sus actos conseguir todos esos logros y a la vez haya
una situacion de ensefianza-aprendizaje y el alumno pueda interactuar con los demas
compafieros en este proceso. Ademas de centrarse en la competencia linguisticase van a
fortalecer técnicas de autosuperacion, cooperacion, socializacion y aprender a vencer

desafios.

Aunque sea tan favorecedor para este proceso Tenorio Barragan (2021) comenta la
importancia de que se tengan en cuenta los recursos que tiene cada alumno en su casa,
como en el caso de la realizacion de algunas practicas con dispositivos tecnolégicos o que
necesitan conectividad a internet, yaque las nuevas tecnologias son una herramienta muy
atil para llevar a cabo la gamificacion. Por ello el profesor es el encargado de crear una
propuesta que se adapte a todos los casos. También habla de la importancia de la
gamificacion para desarrollar la competencia linguistica, ya que alrededor de un 60% del
alumnado tiene grandes dificultades para adquirir estas habilidades mediante el método

tradicional.

Por dltimo, Neira y Mieles (2022) hablan sobre la utilidad de la gamificacion en esta
competencia, ya que mediante los diferentes recursos afecta positivamente en el proceso
de lectoescritura, facilitando la comprension y la interpretacién de textos y la
comunicacion, siempre los contenidos son adaptados a las necesidades educativas del

alumnado y a el nivel en el que se encuentren.

Espinoza Bueno (2023) afirma que una gran parte de los estudiantes de primaria presentan
dificultades a la hora de comprender e identificar textos de su lengua materna, por ello

existe la necesidad de aplicar diferentes técnicas y metodologias innovadoras como
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grupos de aprendizaje o diferentes talleres para reforzar estos obstaculos y a su vez afectar

positivamente en el desarrollo de la Competencia Linguistica.

4. METODOLOGIA

En el desarrollo de este Trabajo de Fin de Grado para dar respuestaal 1°, 2° y 3° objetivo
se ha realizado una revision de la literatura. Para ello se consultaron las bases de datos
Google Academic, Scropus y Dialnet y se disefié una ecuacion de busqueda que contenia
las palabras clave de la teméatica como: Competencia Linguistica, Educacion Primaria,
Trastornos del Lenguaje, gamificacion, tipos de texto, metodologias activas; todas ellas

con el conector and.

Los criterios de inclusion fueron que los articulos estuvieran dirigidos a poblacién
infantil, que el idioma fuera inglés o espafol y que fueran articulos de acceso abierto o

estuvieran en la base de datos de la biblioteca.

De todos los articulos obtenidos se filtraron por el afio de edicion articulos, en este caso
publicados en los ultimos 10 afios (2015-2025), haciendo una revisién de los abstrac para

descartar los que no cumplen los requisitos establecidos.

Por Gltimo, destacar que los dos objetivos restantes hacen referenciaa la Propuesta de

Intervencion Educativa, la cual se encuentra a partir de aqui.
4.1. Explicacién del proceso para el estudio realizado

La metodologiade este TFG se basa en una Propuesta de Intervencion Educativa, la cual
se va a llevar a cabo en la asignatura de Lengua Castellana. La poblacion diana de esta
propuestava a ser un aula de 3° de primaria heterogénea, la cual la conforman un nimero
de 16 alumnos, gracias al nimero de alumnos va a ser posible trabajar de forma efectiva
y poder sacar el mayor partido a los diferentes recursos empleados. En esta Situacién de
Aprendizaje se va a trabajar la Competenciaen Comunicacion Linglisticaa través de los
diferentestipos de texto, en este caso son el cuento, la descripcionde un lugar, el diario,

las instrucciones, el teatro y las entrevistas.

En conclusion, esta Propuesta Educativa pretende trabajar esta competencia de manera
activa, inclusiva para todo el alumnado y competencial, con desarrollar una educacién de
calidad y significativa.
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4.2. Herramientas y estrategias utilizadas

Durante la situacion de aprendizaje se van a llevar a cabo diversas metodologias como el
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aprendizaje basado en el pensamiento, el aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje

basado en retos, estaciones de aprendizaje, gamificacion, aprendizaje por descubrimiento,

explicacion gran-grupo y técnicas y dindmicas de grupo.

Los agrupamientos van a variar dependiendo de la actividad que se vaya a realizar, como

son los grupos heterogéneos, gran grupo o grupo-clase, equipos flexibles o trabajo

individual.

En cuanto a recursos no se va a utilizar el libro de texto, sino que van a ser todo recursos

y actividades de creacion propia, las cuales se adaptan a el nivel de la clase y a sus

necesidades.

4.3. Situacion de aprendizaje

UNIDAD: Los tipos de texto

NUmero de sesiones: 8 sesiones

Etapa: 2°cciclo

Curso: 3°de Primaria

Area: Lengua Castellana

Cronograma:
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
Sesion 1. Cuento Sesion 2. Sesion 3. Diario Sesion 4. Sesion 5. Teatro
Descripeion lugar Instrucciones

Sesion 6.

Entrevistas

Sesion 7.

Proyecto final

Sesion 8.

Proyecto final
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CONEXION CON LOS ELEMENTOS CURRICULARES

Competencias especificas

Criterios de evaluacién

Descriptores perfil

de salida

1. Ser conscientes de la
diversidad linglistica y
tener la capacidad de
identificar algunas lenguas
y valorarlas como una

fuente de riqueza cultural.

1.1. Tener respeto e interés ante
las diferentes lenguas que te
rodean, incluyendo la lengua de
signos, teniendo la capacidad de
identificar  algunos
cotidianos. (CCL1, CP2, CC1,

CC2, CCEC2)

gestos

CCL1, CP2,
CC2, CCEC2

CC1,

2. Comprender e
interpretar los diferentes
tipos de texto, dandoles
sentidoy siendo capaces de
crear conocimiento a partir

de ellos.

2.1. Comprender el sentido de
los diferentes tipos de texto,
teniendo la capacidad de
reconocer las ideas principales
y los mensajes implicitos y
explicitos,  valorando el
contenido y los elementos no
verbales. (CCL2, CP2, STEM1,

CD3, CPSAA3)

2.2. Identificar métodos para

interpretar  los  elementos
simples de la comunicacion no
verbal y desarrollar capacidades
parareconocerlos. (CCL2, CP2,

STEM1, CPSAA3, CCEC3)

CCL2, CP2, STEM1,
CD3, CPSAAS,
CCEC3

3. La produccion coherente
y estructurada de los
diferentes textos orales y

poder participar  en

3.1. Producir diferentes tipos de

textos con coherencia 'y

planificados, junto a Ia

expresion no verbal. (CCL1,

CCL1, CCL3, CCLS5,
CP2, STEM1 CD2,
CD3, CPSAA2, CC1,
CC2, CCEC3, CE1
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interacciones orales

variadas.

CCL3, CCL5, CP2, STEM1
CD2, CCEC3)

3.2 Participacion en
interacciones basicas, con la
incorporacion de estrategias
bésicas de escucha y de
(CCL1, CCLS5,
STEM1, CD3, CPSAA3, CCl,

CC2)

cortesia.

3.3. Diferenciar e identificar los
géneros de discusion, llegando
a una comunicacion eficaz.
(CCL1, CCL3, CCL5, CE1)

4, Comprender e
interpretar los diferentes
tipos de texto, reflexionado
sobre el contenido y los
del

aspectos  formales

mismo.

4.1. Comprender el sentido de
diferentes textos, utilizando
estrategias de
(CCL2, CCL4, CCL5, CP2,
STEM1, CD1, CPSAA4,

CPSAAD)

comprension.

4.2. Analizar el contenido de un
texto escrito, valorando su
calidad y fiabilidad. (CCL2,
CCL3, CCL5, STEM1, CD1,

CPSAA4, CPSAAS)

4.3. Analizar

elementos, el contenido y la

los diferentes

estructura de textos escritos.
(CCL2, CCL3, STEMI,
CPSAADB)

CCL2, CCL3, CCLA4,
CCL5, CP2, STEM1,
CD1, CPSAA4,
CPSAA5

29
Celia Navarro Garcia



Universidad deValladolid

educasiin

FACULTAD DE EDUCACION | Campus Dugues de Sora

5. Producir textos escritos
correctamente tanto a nivel
gramatical como
ortografico siguiendo las
diferentes estrategias de
planificacion y

textualizacion.

5.1. Producir textos en
diferentes contextos utilizando
las normas ortograficas y
gramaticales, creando un texto
cohesionado 'y  coherente.
(CCL1, CCL3, CCL5, STEM1,
CD2, CD3, CPSAA5, CC2,

CE3)

(CCL1, CCL3, CCLS5,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS5, CC2, CE3)

7. Leer diferentes obras
acorde con los gustos de
cada uno para construir una
identidad lectora y leer

como algo placentero.

7.3.

diferentes tipos de texto con

Realizar lecturas de
entonaciény expresion para dar
mas sentido y disfrutar del
(CCL1, CCL4,
CPSAAL, CPSAA2, CCEC2,
CCEC3)

mismo.

CCL1, CCL4,
CPSAAlLl, CPSAAZ2,
CCEC2, CCEC3

8. Leer e interpretar textos
literarios acorde con la
etapa de individuo y ser
capaz  de establecer

relaciones entre ellos.

8.3. Producir textos sencillos

con intencion literaria
adaptandose a la etapa del
proceso evolutivo de Ila
escritura. (CCL1, CCL4, CE1,

CE3, CCEC3, CCEC4)

CCL1, CCL4, CE1,
CE3, CCEC3, CCEC4

10. Utilizar un lenguaje no
discriminatorio en las
practicas comunicativas,
favoreciendo muchos

aspectos de la interaccion.

10.1.

linglisticos discriminatorios y

Rechazar los hechos
trabajar el uso de la palabra
como algo no discriminatorio y
usando lenguaje
(CCL1, CCL5, CP3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1)

respetuoso.

10.2. Trabajar las diferentes

técnicas de escucha activa,

CCL1, CCL5, CP3,
CC1, CC2, CCs,
CCEC1, CPSAA3
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CC1, CC2)

comunicacion asertiva
resolucion de conflictos.
(CCL1, CCL5, CP3, CPSAA3,

y

Saberes basicos

B. Comunicacion

1. Contexto:

2. Géneros discursivos:

3. Procesos:

- Incidencia de los componentes en la situacién comunicativa.

- Diferentes tipos de texto (descriptivo, narrativo, dialogo)
- Diferentes estrategias para lograr la coherencia y la cohesion.
- Los diferentes generos discursivos en los diferentes ambitos, con un contenido

y una forma adecuados.

- Interaccion oral, comprension oral, produccién oral, comprensién lectora,

produccion escrita y alfabetizacion mediatica e informacional.
D. Reflexion entre la lengua y sus usos

- Generalizacion sobre aspectos linguisticos a través de la observacion,
trasformacion y comparacion de textos y sus relaciones gramaticales.

- Tipos de oraciones. Observacién de las situaciones comunicativas basicas.

- Mecanismos de coherencia y cohesion, como el orden de los parrafos.

- Los signos de puntuacidn para la organizacion del texto escrito.

Objetivo general

Objetivos especificos

Actividades

La creacion de una
Propuesta de
Intervencion Educativa
para trabajar la

Competencia

Crear una Propuestas de
Intervencion Educativa
compuesta por metodologias
activas para trabajar la

Competencia linguistica.

Sesiones 1, 2, 3,4,5,6,7, 8.
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Lingistica en | Trabajar con gamificacién o
. o .., | Parte gamificacion.
Educacion Primaria, | para fomentar la motivacion
inclusivay accesible por | y el interés por aprender.

todo el alumnado.

GAMIFICACION

Durante toda la situacién de aprendizaje se va a aplicar la metodologia de
“Gamificacion” para motivar al alumnado y facilitar el proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Para ello no se va a dedicar una gran parte del tiempo, solo que al final de cada sesion
se van a repartir las cartas que le pertenezcan a cada alumno. Dentro de esas cartas va
a haber un dibujo de un personaje de la pelicula “Del Revés”, se considera pertinente
por el contexto que trabaja la pelicula y en el que estamos; también va a haber una
puntuacidn y una accion positiva que realice el alumno, en este caso no me parece
oportuno realizar cartas que afecten negativamente, ya que es una estrategia

motivadora. (Figura gamificacion 1)

Esa puntuacion se ird apuntando dia a dia en una tabla la cual va a ser suministrada por
el docente y va a estar pegada en la pared de la clase. Al final la Situacion de
Aprendizaje, se va a hacer un recuento de los puntos obtenidos por el aulay se va a

decidir entre todos una recompensa. EI méximo de puntos en una Situacion de

Aprendizaje son 200 puntos. (Figura gamificacion 2)

SESION 1: EL CUENTO (1 hora)

Para llevar a cabo la sesién basada en el cuento se van a utilizar diferentes materiales

los cuales se complementan entre si para llegar a un producto final.
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Antes de comenzar con los casos practicos, se va a repartiry explicar en clase unos
cuantos trucos para escribir un cuento y las partes del cuento paratener mayor facilidad

posteriormente. (Figura cuento 1)

Para comenzar tenemos un escenario de un paisaje el cual va a estar plastificado y
diferentes objetos en las mismas condiciones, con ello el nifio ira creado una historiay
recreando sus diferentes escenas. Con este material lo que se pretende es que pueda
cambiar de personajes y de escenario facilmente, para poder realizar un analisis de la

historia creada con mayor facilidad. (Figura cuento 2)

Tras ello con la ayuda de una tabla, la cual se encontrara plastificada, el alumno
distinguira los tipos de personajes, entre protagonistay antagonista, para ello utilizara
los objetos y personajes de la parte anterior, pretendiendo que sea mas visual. (Figura

cuento 3)

Para continuar y a su vez tenerlo mas visual, el alumno tendré que clasificar en una
tabla los hechos que han ido sucediendo en su historia, para lo cual también se podra
ayudar de los objetos de la primera parte de la actividad. Ademas de utilizar el material
manipulativo, el alumno tendra que ir especificandole al profesor los pasos que va

tomando y como va transcurriendo su historia. (Figura cuento 4)

Y para finalizar, con la ayuda de la tabla anterior el alumno tendra que escribir en una
hoja proporcionada por el profesor su historia dividida en titulo, introduccién, nudo y
desenlace. Todo ello dentro de las limitaciones dadas por el alumnado, por ello el escaso

espacio para completar los apartados. (Figura cuento 5)

ACLARACION: Las figuras u objetos iran pegados con masilla adhesiva reutilizable.

Materiales utilizados:
- Recursos proporcionados por el docente.
- Léapiz.

- Goma.

33
Celia Navarro Garcia



ueaciop,
SORIA

FACULTAD DE EDUCACION | Campus Dugues de Sora

Universidad deValladolid

SESION 2: DESCRIPCION UN LUGAR (1 hora)

Para llevar a cabo la sesion basada en la descripcion de un lugar se van a utilizar
diferentes materiales los cuales se complementan entre si para llegar a un producto

final.

En primer lugar, lugar tenemos diferentes paisajes con cuatro aspectos que los
describen, para comenzar el alumno junto al docente va a leer las diferentes frases para
ponerse en contexto de las imagenes de los diferentes lugares, asi después poder seguir
con otra parte de la actividad. Es muy importante que el material manipulativo esté en
color, de esa forma es mas visual y facilitador para la comprension del alumnado.

(Figura descripcion lugar 1, Figura descripcion lugar 2 y Figura descripcién lugar 3)

Posteriormente con ayuda de otro material, vamos a clasificar los desplegables
anteriores, en esta parte lo que se quiere lograr es que el alumno sepa diferenciar las
diferentes partes de un texto descriptivo de un lugar y mediante ello clasifique las
descripciones anteriores dependiendo la parte del texto a la que corresponda. (Figura

descripcion lugar 4)

Tras ello y para finalizar, hay que poner a prueba los conocimientos trabajados
anteriormente, se le proporcionard una hoja con diferentes apartados en la que el
alumno tendra que dibujar su “lugar de los suefios” y tras ello describirloy clasificar
las diferentes afirmaciones dependiendo la parte del texto en el que haya que ubicarlo.
(Figura descripcion lugar 5)

ACLARACION: Las figuras u objetos iran pegados con masilla adhesiva reutilizable.

Materiales utilizados:
- Recursos proporcionados por el docente.
- Lépiz
- Goma

- Pinturas
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SESION 3: DIARIO (1 hora)

Para llevar a cabo la sesion basada en el diario se van a utilizar diferentes materiales

los cuales se complementan entre si para llegar a un producto final.

En primer lugar, el alumno va a leer el diario del elefante con ayuda, con ello se va a
observar como es un diario y las partes que tiene para la posterior puesta en marcha de

los contenidos. (Figura diario 1)

Tras ello vamos a tener un recurso en el cual el alumno va a aprender a diferenciar las
diferentes partes de la estructura de una hoja de un diario, no se va a mostrar teoria
previa, ya que solo hay dos partesy no tienengran dificultad. El alumno va a pegar los

indicadores en la parte del texto a la que pertenezcan. (Figura diario 2)

Por altimo, para poner a prueba los contenidos aprendidos, el alumno va a escribir una
hoja de diario inventada o real en una hoja suministrada por el profesor, la cual va a

tener un guion para facilitar su escritura. (Figura diario 3)

ACLARACION: Las figuras u objetos iran pegados con masilla adhesiva reutilizable.

Materiales utilizados:
- Recursos proporcionados por el docente.
- Lépiz
- Goma

SESION 4: INSTRUCCIONES (1 hora)

Para llevar a cabo la sesidén basada en las instrucciones se van a utilizar diferentes

materiales los cuales se complementan entre si para llegar a un producto final.

Para comenzar a introducir la sesién dedicada a las instrucciones se va a comenzar con
un tipo de experimento, el docente suministrara las instrucciones plastificadasy los

diferentes materiales que el alumno necesite para realizarlo, en este caso el nifio tiene
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que seguir una serie de instrucciones para hacer slime, ya que es una actividad que se

espera que sea motivadora para el alumnado. (Figura instrucciones 1)

Tras elloy para comprender la de cosas de nuestro alrededor que tienen instrucciones,
se va a suministrar una hoja con una plantilla para que el nifio realice una lista con
ayuda del docente con aparatos u objetos que necesiten instrucciones. (Figura

instrucciones 2)

ACLARACION: Las figuras u objetos iran pegados con masilla adhesiva reutilizable.

Materiales utilizados:

Recursos proporcionados por el docente.

- Lapiz

- Goma

- Materialesslime (cola, vaso, bicarbonato, liquido de lentillas, cucharay pintura

o tinte)

SESION 5: TEATRO (1 hora)

Para llevar a cabo la sesién basada en el teatro se van a utilizar diferentes materiales

los cuales se complementan entre si para llegar a un producto final.

En primer lugar, antes de trabajar el teatro profundamente se va a trabajar un contenido
esencial para ello, que el alumno sea capaz de diferenciar entre el monodlogo vy el

didlogo, mediante un recurso manipulable para que sea mas visual. (Figura teatro 1)

Tras ello se va a proporcionar una serie de titeres, los cuales tendré que recortar y

ponerles un palo pegado para poder manejarlos. (Figura teatro 2)

Para finalizar, el alumno con ayuda del pequefio escenario proporcionado y los titeres
tendrd que crear una pequefia obra de teatro en la que se incluya parte de dialogo y de

monologo. (Figura teatro 3)

ACLARACION: Las figuras u objetos iran pegados con masilla adhesiva reutilizable.
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Materiales utilizados:
- Recursos proporcionados por el docente.
- Léapiz
- Goma

- Palos marionetas

SESION 6: ENTREVISTA (1 hora)

Para llevar a cabo la sesion basada en las entrevistas se van a utilizar diferentes

materiales los cuales se complementan entre si para llegar a un producto final.

Para comenzar el alumno va a ver con ayuda del profesor una entrevistaen la que se
van a analizar las diferentes partes y observar todas sus diferencias. (Figura entrevista
1)

Tras ellose va a repartir una hoja por elaboracion propia en la que tendran que realizar
una serie de preguntas a cualquier alumno o profesor del aula sobre un tema elegido
por el alumno. Tras ello se realizara la entrevistay se grabara para poder apreciar la
formaen la que se expresael alumno de una manera mas especificay detallada. (Figura

entrevista 2)

ACLARACION: Las figuras u objetos iran pegados con masilla adhesiva reutilizable.

Materiales utilizados:
- Recursos proporcionados por el docente.
- Lapiz
- Goma

- Camara o movil

Materiales utilizados:
- Recursos proporcionados por el docente.
- Lépiz
- Goma
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- Palos marionetas

SESION 7 Y 8: PROYECTO FINAL (2 horas)

Una vez estudiados y trabajados los tipos de textos, se va a realizar un proyecto final
en el cual se van a agrupar todas las ideas anteriores en una sola actividad, con ello se
quiere comprobar si el alumnado es capaz de diferenciar los diferentes tipos de texto y

aplicarlos.

Para realizar la actividad final se les va a repartir un guion, el cual consta de diferentes

partes y estan todos los contenidos anteriores aplicados (Figura Proyecto final).

- Paratrabajar las instrucciones se les va a pedir que sigan una serie de ellas para
conseguir el producto final.

- Se trabaja el teatro de manera directa, ya que lo que tienen que crear es una
representacion teatral.

- De laparte del cuento van a tener que seleccionar los personajes trabajados en
esa sesion.

- Encuantoa laparte de descripciéon de un lugar van a utilizar uno de los paisajes
creados por ellos para que sea el escenario de la obra de teatro.

- Paratrabajar el diario se va a pedir que toda la obra transcurra en un dia.

- Y para trabajar la entrevista, tiene que haber una serie de preguntas dentro del
dialogo del teatro.

Materiales utilizados:
- Recursos proporcionados por el docente.
- Lépiz

- Goma
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5. RESULTADOS

Aunque la Situacion de Aprendizaje de este Trabajo de Fin de Grado no ha sido puesta
en marcha se pueden predecir los resultados, basandonos en los objetivos del trabajo, los

recursos creados y la metodologia planteada.

En primer lugar y como Huerta Vélez et al. (2023) destaca un aspecto muy significativo
es la motivacion del alumnado, ya que es un aspecto crucial para que el desarrollo de la
Situacion de Aprendizaje sea efectivo y participativo. La mayor implicacion del
alumnado es favorecedora en muchos aspectos, ademas de ser esencial para la
interiorizacionde los contenidos, también fomenta la autonomia del alumnado, todo ello
va a ser posible gracias a la variedad de material y recursos manipulativos y la

implementacion de la gamificacion en este proceso.

En cuanto a la adquisicion de la Competencia Linguistica, esta propuesta esta guiada por
diferentes libros de texto del curso correspondiente y el curriculo de Castilla y Ledn,
tambiénen algln caso las actividades estan interrelacionadas con otras competencias que
son trabajadas al mismo tiempo. Asu vez, al trabajar grupalmente el alumno desarrollaria
habilidades tanto cognitivas como sociales, perfeccionado la capacidad de trabajar en

equipo, trasladar ideas y reflexionar sobre su aprendizaje (Ferrada & Del Pino, 2019).

También, a nivel formativo y de acuerdo con R. Meyer et al. (2025) se espera una gran
evolucion gracias a la retroalimentacion que va a realizar el docente durante el transcurso
de la puesta en marcha de la Situacion de Aprendizaje, ya sea oralmente en el instante o

mediante diferentes técnicas o rabricas y autoevaluaciones.

En cuanto el docente, y de acuerdo con el estudio de Robinson et al. (2025) la puesta en
marcha de esta Situacion de Aprendizaje implicaria un cambio de rol de este, ya que
pasaria de las clases magistrales a ser un facilitador y mediador en el proceso de
ensefianza — aprendizaje. También mas facilitador para el profesor, ya que esta
metodologia permite realizar una mejor observacion y analisis de la evolucion del

alumnado.

De acuerdo con el estudio de Philippineset al. (2024) se prevé que esta propuesta podria

tener efectos positivos en el climadel aula, creando un ambiente mas favorecedor, una
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mejor convivencia y actitud positiva ante el aprendizaje. Al tener una estructura

cooperativa puede desencadenar en la reduccidn de conflictos y el aumento de la empatia.

En conclusion, aungue los resultados no puedan llevarse a un contexto real, los diferentes
elementos y estrategias creadas, nos permiten anticiparnos al efecto positivo tanto en el
desarrollo de las competencias como en la practica docente.

Afirma Gil Talavero (2020) que ademas de conseguir una repercusion positiva en el
rendimiento académico del alumnado, también se pretende mejorar en el &mbito social,
vinculandose con la cognicion social, permitiendo que el alumnado interactle
adecuadamente con su entorno, sea capaz de reconocer y expresar sus emociones y el

desarrollo de habilidades sociales como la teoria de la mente y la empatia.

6. CONCLUSION

La realizacion de este Trabajo de Fin de Grado me ha permitido reflexionar sobre la
importancia del desarrollo de la Competencia Linglistica en Educacion Primaria, y su
gran repercusion en el &mbito académico, social y personal. Por ello se ha realizado un
marco tedrico para fundamentarloy una Situacion de Aprendizaje en la que se ha tenido
en cuenta toda la investigacion anterior, la cual se ha planteado de manera innovadora,

motivadora e inclusiva.

Uno de los principales propdsitos de este trabajo ha sido visibilizar la gran incidencia de
los trastornos del lenguaje en los nifios y la importancia de actuar desde el ambito
educativo para tanto prevenir como actuar ante ello, ya que gracias a el conocimiento
sobre los trastornos del lenguaje y los componentes de la competencia lingiistica he
tenido la posibilidad de realizar la propuesta ajustada a las necesidades del nifio y teniendo

en cuenta la diversidad del aula.

La gamificacion ha sido una metodologia clave junto a la Situacidn de Aprendizaje, ya
gue ayuda a mejorar la motivaciony el compromiso de los nifios, creando un ambiente

positivo en el aula.

Aunque no ha sido posible llevar a cabo la Situacion de Aprendizaje los resultados
esperados y la coherencia de los diferentes puntos nos permiten anticipar el impacto

positivo que se daria en el desarrollo de la competencia linguisticatanto en el alumnado
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como en lapracticadocente. Se espera que esta propuesta sea Util en contextos educativos

y que de pie a futuras investigaciones.

En definitiva, este trabajo no solo ha sido una herramienta para mejorar la competencia
linglistica en Educacion Primaria, también demuestra la gran importancia del papel del
profesor como disefiador y guia de situaciones de aprendizaje significativo, teniendo la

capacidad de transformar la vision sobre la educacion.
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ANEXOS

Figura gamificacion 1

+1 punto
tTengo el material
necesario

HECHO POR: CELIA NAVARRO
Figura gamificacién 2

V20" TABLA DE PUNTOS >y

S0
100

150

200

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura cuento 1

-Pensar en clué consiste 13 historia.

-Pensar escenario y ubicarla en el tiempo.

-Decidir quién son los pérsonajes y sus
-Utilizar |2 raya del didlogo cuando hable
algin personae.

-Expresiones para comenzar y ferminar L3

Figura cuento 2

s Q«N |

INICIO: presentacion de 12 historia, los
persondjés y el lugar y el tiempo.

NUDO: ocurre algo que cambia La
historia.

DESENLACE: ocurre Hgo que cierrd la
historia.

HECHO FOR: CELTA MAVARRO

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura cuento 3

a¥al

~ PROTAGONISTA
(el mds importante de (2 historia)

Figura cuento 4

ANTAGONISTA/S .

(enemigo/s del protagonista)

HECHO POR: CELIA NAVARRO

CREAMOS NUESTRA HISTORIA

INICio
(Presentacion del lugar y de _ DESENLACE
los personajes) (dcvdlesel problema?)  (Final de La historia)

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura cuento 5

ESCRIBIMOS NUESTRA HISTORIA p
(3

_—

.
%

JO
LG
2. INICIO: N S

r
L.tituLo:

5. NuDO: 4. DESENLACE:

HECHO POR: CELIA NAVARRO

Figura descripcion lugar 1

Es |2 granja de Ana, sitvada
en las montafias de Ledn.

tiene una casita y una

9ranja.
Es Muy bonita y pequefiita.
Es ideal para relajarse y

respirar aire fresco.

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura descripcion lugar 2

Sus olas son enormes y hay
Mucha gente haciendo surf.

Es una isla sitvada en el

e caribe
Es Muy pequeﬁa.
Es muy agradable e ideal
para relajarse.

HECHO POR: CELIA NAVARRO

Figura descripcion lugar 3

Es Muy grande y bonita.

Se respira airé puroe
incertidumbre.

Esta llena de arboles y
vesefacién.

£s una Sabana llamada “La
Furia” situada en Africa

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura descripcion lugar 4

2QUE ES Y DONDE SE
ENCUENTRA? éCOMO ES?
SQUE ELEMENTOS TIENE? SENSACION QUE PROVOCA Y

OPINION

: ) ( J

HECHO POR: CELIA NAVARRO

Figura descripcion lugar 5

CREANDO EL LUGAR DE MIS SUENOS 3QUE ELEMENTOS TIENE?

. )

éCOMO ES?
2QUE ES Y DONDE SE .
SENSACION QUE PROVOCA Y
ENCUENTRA? A
OPINION
HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura diario 1

4 DIARIO DE UN ELEFANTE

LUNES 5 DE ABRIL DE 2025

Hoy me ha sucedido algo
alucinante, he salido 3 dar
un paseo Con Mi primo el
elefante Dante, ha
comenzado a3 llover y al
instante ha salido el sol.
Después ha salido el arcoiris
y hemos ido en 13 busca del
tesoro. iErd un caldero lleno
de chuches!

Figura diario 2
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MARTES 6 DE ABRIL DE 2025

El atracén de chuches de
ayer, no me ha sentado bien,
illevo toda la tarde en
sentado en el retrete de mi
abuela Lita 12 elefantita!
Créo qué nuncd Mas voy 3
comer tantas  chuches
seguidas...

HECHO POR: CELIA NAVARRO

PARTES DE UN DIARIO

LUNES 5 DE ABRIL DE 2025 ——

-

) FECHA

Hoy me ha sucedido algo
alucinante, he salido @ dar
un paseo Con mi primo el
elefante Dante, ha

comenzado 3 llover y al S
instante ha salido el sol.

J EXPERIENCIAS PERSONALES

Después ha salido el arcoiris
y hemos ido en (2 busca del
tesoro. iErd un caldero lleno
de chuches! J

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura diario 3

HECHO POR: CELIA NAVARRO

Figura instrucciones 1

MATERIALES Mezclar a cola con

_Vaso Echar 13 cola el bicarbonato.
-Medio vaso de cola én el vaso.
-2 cda. liq_uido
[lentillas
-1 cda. bicarbonato e

P' .I. . m Mezclamos lo anterior con el ke s co.orcluelnas
-Pintura o tinte & \ h'.n liquido de lentilas nos guste y... iLISTo!
-Cuchara a:'«, . &

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura instrucciones 2

SQUE OBJETOS LLEVAN INSTRUCCIONES?

L Lavavajillas S.
2. 6.
d. 7.
4, 8.

HECHO POR: CELIA NAVARRO

Figura teatro 1

MONOLOGO DIALOGO

Cuando un personaje habla Cuvando un personaje habla
con otro/s solo

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura teatro 2

HECHO POR: CELIA NAVARRO

Figura teatro 3

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura entrevista 1

“— Entrevista a Clara Garcia

Clara Garcia ha sanado und medalla de oro en los
Juegos olimpicos de girnasia ritmica.

f -éDesde cuvdndo llevas Pracﬂcando ‘git'masia ritmica?

-Desde que tenia 5 afios.

< -éEstds contenta al haber ganado |2 medalla?
-S5i, ya que es 12 primera que he ganado, estoy Muy
g feliz.

HECHO POR: CELIA NAVARRO

Figura entrevista 2

ENTREVISTA A UN COMPANERO

Titulo:

Introduccién:

Pregunfas:

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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Figura Proyecto Final

INSTRUCIONES:
* tipo de texto: representacion teatral.
® Personajes: los traba Jados en L2 sesién del cvento.
® Escenario: elegir uno de los creados anteriormente
en |2 sesion de |2 descripcién de un lugar.
* tiempo: el dia de un personaje.
o Debe interactuar con otros (en modo de entrevista).

HECHO POR: CELIA NAVARRO
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