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1. Arten und Wesen der Grammatiken

Die meisten Grammatiken fiir den Auslinderunterricht sind bekanntlich Aus-
drucksgrammatiken, die sich cines engen Begriffs von Grammatik bedienen,
und zwar ausschliefllich der Morphosyntax’, Helbig (1997) hat vor einer Reihe
von Jahren ganz deutlich von zwei unterschiedlichen Konzepten von Gram-
matik gesprochen: (1) ein Grammatikbegriff im engeren Sinne, der als Lehre von
den morphologischen und syntaktischen Regularititen einer Sprache verstanden
wird, wobei Semantik und Lexikon auflerhalb der Grammatik stitnden; (2) ein
Grammatikbegriff im weiteren Sinne, der sowohl Morphologie, Syntax und
Phonetik/Phonologie als auch Semantik und Lexikon umfasst. Die meisten
Deutsch Lernenden sind auch mit diesem ersten Grammatikbegriff vertraut.
Dies weist auch einige Vorteile auf, wie zum Beispiel, dass weiterhin mit den
vorhandenen Lehrwerken und Lehrmaterialien gearbeitet werden kann. Neben-
bei bemerkt scheinen sich auch jiingere Lehrwerke, wie bereits Blithdorn (2000:
226) festgestellt hat, wieder an die schulgrammatische Tradition heranzutasten.
Trotzdem sollten unseres Erachtens Aspekte des weiten Grammatikbegriffs (s.
Gierden Vega 2004) in der Folge, und so hdufig wie moglich, iber Zusatz-
materialien in den Unterricht eingefiihrt werden. Diese Integration vollzieht sich
durch kontextualisierte Ubungen und Texte, so dass das Grammatikverstindnis
der Lemenden nicht nur auf der Satzebene, sondern auch auf der Textebene
konsolidiert wird. Es ist auch eminent wichtig, die komplexen Zusammenhinge
zwischen Morphologie/Struktur, Semantik/Funktion und Pragmatik (d. h. As-
pekte der kontextuellen Verteilung) anschaulich zu vermitteln. Wir wollen hier-
mit nur andeuten, dass wir fiir einen weiten Grammatikbegriff sind, und
schliefen uns Sommerfeldt an, wenn er behauptet:

! Vgl. folgende Grammatiken mit einem Grundstufenniveau: Renate Luscher , Roland Schipers
(19928):. Deutsch 2000. Grammatik der modernen deutschen Umgangssprache. Ismaning: Hueber.
Monika Reimann (1996): Grundstufen-Grammatik fir Deutsch als Fremdsprache. Ismaning: Hueber.
Hilke Dreyer, Richard Schmitt (1995'9): Lehr- und Ubungsbuch der deutschen Grammatik, Ismaning:
Verlag fiir Deutsch.
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Viele Hrscheinungen der Sprache sind mit dem herkémmlichen grammatischen Be-
schreibungsinventar nicht (mehr) zu beschreiben. Ich denke nur an die gegenseitige

Fir uns geht es deshalb primir um die Kombinatorik sprachlicher
Erscheinungen, die vor allem die verschiedenen Strukturtypen, Rahmenkon-
struktionen, Valenzbindungen und den Satzgliedwert beriicksichtigt, denn all
diese Faktoren sind auch fiir den kommunikativen Effekt von grofier Bedeutung.
Wir sind also fiir einen Begriff von Grammatik, bei der die Einheiten des Sprach-
systems nicht isoliert betrachtet werden kénnen, sondemn integrativ und vom
Verb ausgehend beschrieben werden miissen.

Es bedeutet aber sehr wohl, dass dem Erwerb der Lexik ein groferer Platz eingerdumt
werden sollte, var allem einer Bereicherung durch den Erwerb von Syntagmen oder
~chunks”, die ja an sich schon grammatische Formen enthalten - natirlich ohne in
einen , pattern drill” nach behavioristischer Methode zu verfallen,

2. Vom Sinn einer praktischen Grammatik

Die von uns vorgelegte Grammatik, Strukfuren fiir die Grundstufe, lasst sich in das
Konzept des fremden Blicks auf die deutsche Sprache einordnen, so wie es bej
Blithdorn (2000) beschrieben wird, und zwar als unerldssliches Hiifsmittel der
Grammatikbeschreibung. Dieses Konzept legt den Glauben nahe, dass die

im Sprachgebrauch vorgezeigt, die tblicherweise in verschiedenen Grammati-
ken génzlich ignoriert werden, wie zum Beispiel (s. auch Anhang):

1. die unterschiedliche Verwendung von um...zu/damit, dass/zuﬂnﬁ—Sdtze
(Strukturen S, 130-131),  obswenn (135), sobald/sofort (S, 163),
sett/wihrend/inzwischen (5. 168), all-/jed-/ganz (S. 123);

2. Restriktionen beim Anhingen von einigen wortbildenden Elementen: -heit-
/-keit (S. 239), -lich/-isch (S. 249), ~freif-los (S. 245);

3. die genusverdeutlichende Funktion des Artikels: der, das, die Band (5. 26);

4. Differenzen zwischen Was fiir?MWelch-? (S. 69);
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5. Adverbien oder Pripositionen?: iiber den Laufsteg gehen/ein Haus mit
tiber 20 Fenstern (S. 220), Prépositionen oder Konjunktionen?: anstatt, bis,
seit, wihrend (S. 220);

6. verschiedene Verwendungsweisen und Funktionen von werden (S. 205)
usw.

Diese linguistischen Erscheinungen, die meist als selbstverstindliche Eviden-
zen verinnerlicht sind, werden mit einem fremden Auge unter die Lupe genom-
men und férdern zugleich die Reflexion tber Sprache bzw, die Vertiefung in die
Sprachmechanismen unter einem vollig anderen Ansatz, und zwar einem didak-
tisch padagogischen?. Wir vertreten die Ansicht, dass die spezifische Aufgabe
einer didaktischen Grammatik darin besteht, die Grammatikvermittlung maxi-
mal effektiv zu gestalten.

Der Aufbav von d. G, kann sich nach der Meinung ihrer Verfechter nicht in erster
Linie am Sprachsystem und einer wie auch immer gearteten ling, Theorie orientieren,
sondern muf in Abhingigkeit von der Faktorenkomplexitit des FU (den Lern- und
Lehrbedingungen, die den FU konstituieren) geschehen, dern es soll eine sinnvolle
Anordnung erwartbarer Lernschritte geleistet werden. (Gliick 1993 141)

So kommt es, dass unter einer didaktischen Grammatik zwei Sachverhalte zu
verstehen sind: 1, eine Grammatik, die sich an den Lerner wendet, 2. eine
Grammatik, die eher fiir die Hand des Lehrers gedacht ist.

Unter den zwilf beim Zertifikat Deutsch aufgelisteten Grundprinzipien einer
didaktischen Grammatik befinden sich einige besonders aufschlussreiche Ge-
danken, die an dieser Stelle hervorgehoben seien, denn Strukfuren fiir die
Grundstufe hilt sich zweifelsohne an sie. Wir méchten sie noch einmal wort-
wirtlich weiterleiten:

Punkt 1. Benutzerfreundlichkeit, Ubersichtlichkeit und klare Gliederung

Punkt 4. Exakte Trennung zwischen préisentierten Sprachstrukturen auf der
sprachlichen Kommunikationsebene und dem metakommunikativen
Sprachinventar3

Punkt 5. Vernetzung der formalen, lexikalischen und intentionalen Faktoren
des Sprachprozesses

Punkt 6. Hinweise auf ihre sprachkommunikative Einsetzbarkeit+

Punkt 7. Schaffung verschiedener Zuginge zur Integration grammatischer
Strukturen in den Sprachlernprozess fir die Lernenden: vom Sprachsystem
{stirker auf der Grundstufe) und vom Sprachgebrauch (stirker auf der
Oberstufe) her

Punkt 9. Schwerpunkt auf der exemplarischen Présentation von Texten,
Sitzen, Wendungen und Wortern

Punkt 11. Verstandliche und eindeutige Terminologie3

? Genauso wie Helbig (zit. in Sommerfeldt 1993 11) rechnen auch wir die péadagogischen Gram-
matiken zu den didaktischen,

3Vgl. z. B. unsere Einheit 12 in Strukiuren fiir die Grundstufe.

* Vgl. Strukturen fiir die Grundstufe, S. 24.
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Punkt 12. Sparsamer Einsatz der Terminologie, und nicht als , Erklarung” son-
dern als Benennung der exemplarischen Sprachstrukturen, die man ver-

wendet. (Eppert 2002: 44 )

Wir schlieffen uns auch der Meinung an, dass ,ein Sprachunterricht, der die
Lerner mit Theorie fiberfiittert und dabei woméglich das praktische Uben zu
kurz kommen lésst, auf keinen Fall produktiv ist.” (Bliihdorn 2000: 226 in An-
lehnung an Helbig 1993) und betrachten das vorliegende Buch als didaktische,
sprachpraktische Grammatik fiir den Lerner, wo deklaratives Wissen (dic Be-
nennung einer Regel) zu prozedualem Wissen (die spontane Anwendung dieser
Regel) fithren soll.

Dank des Gegenstandsfeldes Fremdsprachenunterricht, das als Ausgangs-
punkt zu konzeptionellen Uberlegungen gefithrt hat, und der immer mehr in
den Fokus riickenden Lernerorientierung hat die Grammatikbeschreibung in
den letzten Jahrzehnten auch wichtige Anstse von Deutsch als Fremdsprache
(vgl. Helbig, Helbig/Buscha; Heringer; Klein; Engels usw.) erfahren. Jedoch
betreiben die gemeinten Grammatiken die systematische Beschreibung und Ein-
teilung lexikalischer Kategorien in Wortklassen und fiihren eine kanonische
Wortartengrammatik vor, indem sie sich hauptsichlich auf die Lehre von Wort
(Morphologie) und die Lehre vom Satz (Syntax) beziehen und sich als syntax-
orientiert und formalistisch bewzhren. Eine zweite Richtung in der Vorgehens-
weise der Grammatikbeschreibung stellen die onomasiologisch konzipierten
Grammatiken dar. Ansitze, die erwihnenswert erscheinen, werden wvon
Rug,/Tomaszewski, Sommerfeldt/Schreiber/Starke und Engel/Tertel” geboten.
In feldgrammatischen Zusammenstellungen - Joachim Buscha et al.? gebiihrt das
Verdienst, die erste Feldergrammatik des Deutschen als Fremdsprache erstellt
zu haben ~ wird auch onomasiologisch vorgegangen. Wir waren in erster Linie
bemiiht, eine Bausteine- und Strukturengrammatik zu erstellen.

Mit dem Einsatz von Bausteinen - metaphorisch fiir Worter - als Bestandteile
des Wortschatzes hat man sich schon lange befasst. Jeder Baustein kraft seiner

* Diesbeziiglich verfugen wir iiber ein Verzeichnis mit denen im Buch verwendeten gramma-
tischen Spezifika und fithren auch ihre spanischen Entsprechungen vor. 5. unser Verzeichnis
grammatiseher Fachausdriicke S. 253-257.

¢ Gerhard Helbig, Joachim Buscha {19%4%): Ubungsgrammatik Deutsch. Bertin: Langenscheidt.
Gerhard Helbig, Joachim Buscha (1991%): Deutsche Grammatik. Ein Handbuch Siar den
Auslinderunterricht, Leipzig: VEB Enzyklopédie, Ulrich Engel (1988): Grammatik der deutschen
Sprache. Heidelberg: Julius Groos. Gerhard Helbig (1991): Deutsche Grammatik. Grundfragen und
Abriss, Minchen: iudicium. Wolfgang Klein (2000): Typen und Konzepte des Spracherwerbs. In:
HSK 19.1, S. 604-617. Hans Jirgen Heringer (1989): Lesen, lehren, lernen. Eine rezeptive Grammatik
des Deutschen. Tiibingen: Niemeyer.

7 Wolfgang Rug, Andreas Tomaszewski (1993): Grammatik mit Sinn und Verstand. Miinchen:
Klett. Karl-Emnst Sommerfeldt, Herbert Schreiber, Giinter Starke (1991): Grammatisch-semantische
Felder. Einfihrung wnd Ubungen. Berlin: Langenscheidt. Karl-Ernst Sommerfeldt, Herbert
Schreiber, Giinter Starke (1991a): Deutsche Adjektive. Wortfelder fiir den Sprachunterricht. Berlin:
Langenscheidt. Ulrich Engel, Rozemaria K. Tertel (1993): Kommunikative Grammatik Deutsch als
Fremdsprache. Miinchen: iudicium.

8 Joachim Buscha et al. {1998): Grammatik in Feldern. Ein Lehr- und Ubungshuch fiir Fortgeschrittene.
Ismaning: Verlag fiir Deutsch.
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Bedeutung bestimmt seine konkrete Wortumgebung. Bausteine dienen zum
Aufbau von Strukturen, d. h. zum Generieren von Strukturen. Der daraus
resultierende Satz versteht sich somit als eine Relationsstruktur von Wortern, die
von einem Ausgangswort und dessen inhaltlicher Ausprigung konkretisiert
wird. Besonders in inhaltsbezogenen Werken - wie die von Weisgerber oder
Glinz - und die, die in deren Traditionslinie stehen — wie Rolland - spielen
solche Konzpte eine groBe Rolle. ,Das Miteinander der Worter wird vom
Wortinhalt gesteuert. Das ist die zentrale Erkenntnis, auf der die gesamte
Untersuchung beruht.” (Rolland 1997: 31)

Diesbeziiglich sind die grammatischen und didaktisch relevanten Kategorien
(Negation, Tempus, Konjunktiv, Passiv, Attribut, Temporalsatze usw.) und nicht
die Wortklassen der Ausgangspunkt der systematischen Zusammenstellung in
Strukturen fiir die Grundstufe. Das Buch Strukturen fiir die Grundstufe gliedert sich
in Finheiten, die struktureil und inhaltlich miteinander vernetzt sind, so dass es
sinnvoll ist, vom Verb ausgehend die Satzbaumodelle zu iiben. Um es mit einem
gezielten Beispiel zu veranschaulichen, wird die Satzgliedstellung als integraler
Bestandteil in der Entwicklung und Progression der Satzstrukturen betrachtet, d.
h., dass die Satzgliedstellung und die im deutschen Satz Klammern bildenden
Elemente in den verschiedenen Einheiten integriert sind®. Je mehr Satzbausteine
benutzt werden, desto unterschiedlichere und auch komplexere Satzbaumuster
ergeben sich.

3. Die Entstehung von Strukturen fiir die Grundstufe

Die Arbeit mit verschiedenen Lehrwerken und deren kritische Analyse deckte
auf, dass an vielen Stellen erginzende Materialien innerhalb und auflerhalb des
Unterrichts eingesetzt werden mussten, um den Lernerfolg zu garantieren, und
zwar nicht nur neue, sondern auch alte Medien; zu den letzteren zdhlt alles Ge-
druckte {zur Unterscheidung in der Medientheorie s. Diirscheid 2001: 42). Gram-
matikbezogene Lernstrategien riickten in den Vordergrund. Fiir die Vermittlung
solcher Strategien haben wir in unserem Buch nicht nur unsere eigene Sicht-
weise und Erfahrung zu Grunde gelegt, sondern auch die der Lernenden im
Hinblick auf das Unterrichtsgeschehen im Bereich Dal mitberticksichtigt. Damit
positionieren wir uns schon einmal sehr entschieden in einer seit Mitte der 70er-
Jahre kontrovers gefithrten Diskussion um den grammatikbasierten Unterricht,
die heute immer noch akut ist, besonders im Zuge der so genannten . postkom-
munikativen Epoche”, die langst Einzug gehalten hat und die tiber den rein
kommunikativen Ansatz hinausgewachsen ist. Trotz der neuen, durchaus
existenzberechtigten Tendenzen, die fiir den Fremdsprachenunferricht im Allge-
meinen immer mehr zum Tragen kommen, melden sich auch die Verteidiger
sogenannter Jtraditioneller” Ansiitze zu Wort, wobei dahingestellt sei, ob
grammatikbasierter Unterricht gleich traditioneller Unterricht ist.

9 Vgl. Hauptsatz mit Klammern bildenden Elementen auf 5. 54, Einheit 5; Nebensatz mit Verb-
stellungstyp IIT auf 5. 129-130 in Einheit 14.
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Ausgehend also von einem weiter gefassten Grammatikbegriff, von der Not-
wendigkeit einer soliden Vermittlung von Grundkenntnissen besonders im An-
fangerunterricht ftir Erwachsene - die meisten unserer Studenten waren zu
Studienbeginn kaum mit der deutschen Sprache in Kontakt getreten - und nicht
zuletzt von der Notwendigkeit einer eklektischen Methodik haben wir fiir
Strukturen fiir die Grundstufe Material zusammengestellt, das sich folgender-
mallen charakterisieren lisst: kontrastiv, mit geschlossenen grammatischen
Einheiten, praktisch mit theoretischer Rtickbindung, progressiv aufgebaut, breit
gefdchert und abwechslungsreich angeordnet, autonomiefreundlich. Auf diese
Charakterisierung wollen wir im Folgenden etwas niher eingehen.

- Kontrastiv: Alle Aufgabenstellungen sind zweisprachig, d.h. deutsch-
spanisch formuliert. Auch die verwendeten grammatischen Fachausdriicke
werden hinten im Verzeichnis iibersetzt. Dies erleichtert den Einstieg und tragt
zur Unmissverstindlichkeit bei. Gleichzeitig findet ein passiver Lernprozess
statt, indem bestimmte Strukturen und Fachvokabular immer wieder gelesen
werden. Die auf spanisch verfassten Anmerkungen zielen darauf ab, konkrete
Schwierigkeiten, auf die spezifisch spanischsprachige Deutschlerner stofien,
iiberwinden zu helfen, Die Anmerkungen beziehen sich auf grarnmatikalische
Fragestellungen, beinhalten aber auch stilistische und interkulturelle Hinweise.
Wir halten die Zweisprachigkeit in den Lehrmaterialien fiir erwachsene
Anfanger fiir eine wichtige Hilfe, da der in seinem muttersprachlichen System
gefestigte Lerner nicht unvoreingenommen an die Fremdsprache herangeht -
und aufierdem schon sein eigenes Weltwissen hat -, sondern sicherheitshalber
hiufig eine Ubersetzung verlangt, wobei es des Guten natiirlich auch zu viel
werden kann.

- Mit geschlossenen grammatischen Einheiten: Die schrittweise Einfiihrung
grammatischer Inhalte zugunsten der frithen Beherrschung von konkreten
kommunikativen Sprachhandlungen - die z.B. in Dialog Beruf Starter dazu fithrt,
dass die Einfiihrung der Konjugation des Indikativ Prisens erst auf Seite 45
(Block 3.5) abgeschlossen ist -, dieses Peu a peu also, das manchmal in , Zer-
stlickelung” ausartet, wird in erster Linie von den Studenten selbst boykottiert.
Sie verlangen oft das komplette Schema, z.B. alle Personalpronomen oder
Possessivpronomen, vollstindige Konjugations- und Deklinationstabellen usw.
Tatséchlich ist es ja beim Erlernen mehrerer Fremdsprachen - Deutsch ist nor-
malerweise nie die erste - und gerade im Europa des M+2 vorteilhaft und
angebracht, auf schon vorhandenen fremdsprachlichen Kompetenzen aufzu-
bauen, denn der Lerner stellt so viel schneller Analogien zwischen den ver-
schiedenen sprachlichen Systemen her und kann grammatische Phinomene ein-
und zuordnen. Diesem Wunsch nach Uberblick und Vollstandigkeit sind wir mit
unseren so genannten , Regelkéstchen” entgegengekommen,

~ Praktisch mit theoretischer Rickbindung: Das schon vorher erworbene dekla-
rative Wissen, das mit eben den genannten Regelkastchen systematisch in Erin-
herung gerufen wird, soll nun zu prozedualen Fertigkeiten (savoir faire) fithren,
sprich zur praktischen Anwendung. Bei allen Ubungen einer Einheit hat der
Lerner die Moglichkeit, schnell einen Blick nach oben, d.h. auf Regelkistchen
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und einleitende Beispiele zu werfen, um Zweifel nach dem Motto ,Wie war's
- denn gleich noch?” auszurdumen.

- Progressiv aufgebaut: Wie schon dargelegt, handelt es sich bei dem vor-
liegenden Werk nicht um eine Wortartengrammatik, sondern um eine Bau-
steine- und Strukturengrammatik. Sie beinhaltet eine sprachliche Progression
von einfachen zu immer komplexeren Strukturen, so dass der Lerner von

'~ Anfang an in der Lage ist, schriftliche und miindliche Texte zu produzieren. In
den Einheiten werden dabei nicht beliebig neue Bausteine eingefiihrt, sondern
sie werden einem logischen Aufbau folgend eingegliedert. Partizipialkonstruk-
tionen etwa konnen weder erklirt noch geiibt werden, wenn zuvor nicht das
Passiv erlernt wurde, und das Passiv kann nicht eingefiihrt werden, wenn der
Lerner Konjugation und Gebrauch der Verben nicht beherrscht.

- Breit gefichert und abwechslungsreich angeordnet. Es gibt diverse Arten von
Ubungen zur Grammatik, Lexik, miindlichen Kommunikation und Lesever-
stindnis, so z.B. Liickentexte, Zuordnungsiibungen, Diktate, Wortschatziibun-
gen, Dialoge oder sonstige Sprechiibungen (im Buch als ,miindliche Ubungen”
oder auch graphisch mit der Abbildung eines Mundes kenntlich gemacht),
Aufsatzthemen und Ubersetzungsiibungen, iiberwiegend spanisch-deutsch,
wobei es hier immer um die padagogische Ubersetzung geht. Diese Varietit von
Ubungsformen findet man in jeder Einheit vor, um einerseits Vorziigen und
individuellen Fertigkeiten beim Lernprozess die Hand zu reichen, andererseits,
um die Lerninhalte unter moglichst vielfiltigen Anleitungen, die sich ergénzen
sollen, anzugehen. Sprachstrukturelle Arbeit wird sowohl an einzelnen Sitzen
als auch an Texten gefordert. Bei den eingesetzten Texten handelt es sich um
authentische (literarische Textel® und Zeitungsartikel) sowie um didaktische
und rekonstruierte Texte.

- Autonomiefreundlich: Die Einladung zum autonomen Lernen und das Kon-
zept des LLL (Life long learning), die in Verbindung mit dem Européischen Hoch-
schulraum immer mehr an Bedeutung gewinnen, nehmen direkten Einfluss auf
die Gestaltung neuer Lehrmaterialien, die sich auf ein neues Lernerprofil ein-
stellen miissen, es paradoxerweise aber auch schaffen sollen. Das heifit konkret,
dass sich der neue Lernertyp - besonders im Rahmen des ECTS (European Credit
Transfer System) - weitestgehend von der traditionellen Lehrerfigur abnabelt und
selbst bestimmt, mit welcher Intensitit er sich wann welchen Themen und
Aufgabensteliungen zuwendet. Diese Moglichkeit ist mit Strukturen fiir die
Grundstufe gegeben: Der Lerner kann die Intensitidt des Sprachtrainings selbst
einstellen, denn es gibt geniigend Ubungen zur Auswahl; ein wichtiges Feed-
back erhiilt er dabei durch den Lasungsschlitssel im Anhang. Dasselbe gilt fiir
LAuffrischer”, denen natiirlich die Regelkiistchen und zusitzlich das thema-
tische Ubungsregister zu Gute kommen. Strukturen fiir die Grundstufe 1adt also
regelrecht dazu ein, auch auflerhalb des Klassenraumes und der stipulierten Stu-
dienzeiten zu lernen. Das bedeutet aber auch, dass es erginzend zu jedem Lehr-
werk im DaF-Bereich eingesetzt werden kann. So sind wir nun wieder beim
Ausgangspunkt seiner Entstehungsgeschichte angelangt: Erfahrungsgemif

10 [nsbesondere Gedichte, Erzihlungen, Marchen und Romanausschnitte.
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fehlten vielen Lehrwerken grammatische Schwerpunkte und der Raum, gram-
matikbezogene Strukturen zufriedenstellend einzutiben.

4. Schlussbemerkungen

Man muss sich dariiber im Klaren sein, dass mit Strukturen fir die Grundstufe
bereits im Unterricht erworbenes theoretisches Wissen eingetibt wird, und die
wichtigsten Regeln, die zu merken sind, in der Art und Form von Regelkiistchen
vorgetithrt werden. Der Dozent solite auch wissen, dass er aus der Fiille der
vorhandenen Ubungsformen eine begriindete didaktische Auswahl treffen
muss. Dies ist besonders bei kurzen oder kiirzeren Lern- und Studienzeiten
wichtig. Dort kann es auch vorkommen, dass die Studenten das Gefiih] haben,
sie konnen das Material gar nicht ausschopfen. Diesen Moment der Frage nach
der ,Niitzlichkeit” kann der Dozent nutzen und dem Lernenden das Buch auf
den weiteren Weg des grammatikbasierten Spracherwerbs mitgeben, denn
genau hier setzt ja der sprachenpolitisch angestrebte Mentalititswandel an: Das,
was kollektiv vollzogen wird, namlich genaue Lernziele fiir eine konkrete
Zielgruppe definieren und Lerninhalte dementsprechend auswahlen (vgl. Re-
ferenzrahmen: 17, 131), soll auch der Einzelne im Rahmen seines autonomen, ziel-
bewussten Lernens vollziehen, leider auch immer unter dem Blick der
employability. Handelt es sich um Germanistik oder um andere Studiengsinge mit
Deutsch als Fremdsprache, grammatikbezogene Bausteine und Strukturen blei-
ben die tragende Siule beim Spracherwerb, wenn man iiber einfache, stereotype
Kommunikationssituationen hinauswachsen will.
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