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Alo largo de estas lineas analizaremos un elemento fundamental parala
ensefanza: las practicas de clase que en nuestro caso, se refieren concreta-
mente a la ensefianza- aprendizaje de lenguas extranjeras. A través de ellas
- serealiza el trAnsito de la clase tedrica a la practica, constituyendo asimismo
un medio eficaz de comprobar los conocimientos de los alumnos y de visuali-
zar la comprensién de la teoria.

No es nuestra intencion hacer un desarrollo exhaustivo de este tema,
sino de replantear la utilizacion de algunas practicas “clasicas”, como el ejer-
cicio y la traduccioén, y de otras mas “modernas”, como los juegos de roles y
la utilizacién de documentos auténticos.

Completamos esta exposicion refiriéndonos a dos medios auxiliares
recientemente incorporados a las aulas: el video y el ordenador.

EL EJERCICIO

Esta préactica tiene en general la funcidén de entrenamiento y de evalua-
cidn; por esta razén, su funcién primordial no es la de introducir elementos
nuevos en el aprendizaje, sino asegurar o reforzar aquellos que ya han sido
presentados. Aparte de las caracteristicas que pueda tener, segun se ins-
criba en una concepcién o en otra de la ensefianza, no debe ser demasiado
largo para no producir fatiga y deteriorar asi los objetivos de su utilizacion.
Por esta razén conviene espaciarios en el tiempo y no prolongarlos dema-
siado en cada sesion.
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Por otro lado, como el ejercicio priva al alumno de su autonomia lingtis-
tica y enunciativa, asi como también limita sus estrategias comunicativas,
tampoco se debe abusar de su utilizacion. Esté probado que, aunque el ejer-
cicio favorece la adquisicion de formas lingliisticas, éstas se fijan en realidad
segun otras reglas todavia poco conocidas. Todos los profesores sabemos
gue un error aparecido en un ejercicio suele aparecer fuera de él.

Veamos los tipos de ejercicio mas frecuentemente utilizados en las cla-
ses de lenguas extranjeras, asi como sus principales ventajas y desventajas.

1. El ejercicio de repeticion. Es un tipo de ejercicio vinculado sobre
todo a la memorizacion y a la correccidn fonética, aunque puede poner en
practica elementos léxicos, gramaticales o pragméticos que el alumno debe
modificar. Su principal dificultad pedagdgica reside en que el alumno no
suele repetir exactamente los modelos que se le propone, sino que muchas
veces lo hace como él lo percibe. El problema consiste en que no sélo repite
mal, sino que “oye” mal.

2. El ejercicio estructural. Es un tipo de gjercicio sumamente expan-
dido en la ensefianza de lenguas extranjeras. consiste en la reiteracion de
una misma estructura por la practica de frases o secuencias frasticas, basan-
dose en el principio por el cual la reiteracion puede producir otras frases por
generalizacion. La principal dificultad pedagégica de este tipo de ejercicio
reside en el contexto. Muchas veces para poder mantener la misma estructu-
ra, se fuerza el contexto o se buscan contextos poco frecuentes, engloban-
dose incluso actos de habla con diferentes intenciones enunciativas. esto
puede afectar también a la modalidad, a los valores aspectuales de la frase,
etc.

3. Los ejercicios con espacios en blanco. Estos ejercicios se centran
sobre las relaciones y conexiones sintagmaticas entre si. Pueden ser:

a. De paradigma cerrado. tal es el caso de los gjercicios gramaticales en
los cuales se trata de controlar ciertos conocimientos metalinguisticos para
facilitar la practica sintagmatica de estas unidades. También son Utiles den-
tro de este mismo esquema, la reconstitucion de la audicion de un texto para
ejercitar la percepcién y la comprension oral.

b. De paradigma abierto. Estos ejercicios resultan mas productivos
porque dejan libre la imaginacién creadora al no imponer una respuesta Uni-
ca, dejando una gama mas amplia de posibilidades en las que el alumno
debera justificar su eleccion.
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4. Los ejercicios de reformulacion. E| principio de estos ejercicios es
la reiteracion de un mismo contenido de significacion (sentido de una pala-
bra, intencién de comunicacion, acto de habla, argumento, etc.), a través de
las diversas formulaciones que puede recibir en una o diferentes situaciones
de interlocucion. Este tipo de ejercicio se situa en el marco de las teorias de
la enunciacién y de la pragmatica y ponen en juego nociones lingliisticas
tales como funcidn, actos de habla, paréafrasis, contenidos implicitos, presu-
posicion, argumentacion, etc.

Los mas frecuentes suelen tener dos formas fundamentales:

a) La eleccion entre varias reformulaciones de un mismo contenido, en
forma de preguntas a eleccion multiple, y

b) Ejercicios-funcionales en los que el alumno debe saber interpretar
distintas posibilidades en el empleo de expresiones diversas. Por
ejemplo, como excusarse, como dar informacion, cémo dar explica-
ciones, etc.

El principal problema que se puede presentar, sobre todo en el primer
grupo de ejercicios, es que la interpretacion se haga fuera de las circunstan-
cias particulares de empleo, dando a la reformulacién un caracter general.
Una buena utilizacion pedagoégica de estos ejercicios, supondria el aceptar
todas las reformulaciones que fuera posible, en la mayor cantidad de contex-
tos posibles, adoptando un criterio abierto de correccion.

LAS SIMULACIONES Y LOS JUEGOS DE ROLES

Estos pueden ser improvisados o dirigidos por el profesor. Pueden
tomar forma de didlogos en los que se propone al alumno expresar determi-
nadas funciones comunicativas, partiendo de una situacion de base. Tam-

bién pueden tomar la forma de debate, de programas informativos, de entre-
vistas, etc.

La principal limitacion que puede afectar a este tipo de practica es que
puede conducir alos alumnos a utilizar lalengua Unicamente segun las reglas
del juego y perder la perspectiva de una auténtica comunicacion. Otro factor
a tener en cuenta es la posibilidad de interferencias, ya no Unicamente lin-
guisticas sino también-discursivas, y sobre todo socio-culturales, producto

de las normas de comunicacion interiorizadas del pais de origen de los alum-
nos.
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LOS DOCUMENTOS AUTENTICOS

Su procedencia puede ser de lo mas diversa, desde articulos de periodi-
cos, revistas o publicaciones especializadas en general, hasta documentos
graficos, audiovisuales, etc. Todos se pueden explotar independientemente,
o constituir “dossiers” en relacion a cada tema. En todos los-casos hay que
tener en cuenta sus peculiaridades y la relacion que estas tengan con los
objetivos y las caracteristicas de los alumnos.

La utilizacion de documentos auténticos plantea algunas dificultades de
orden cultural o comunicativo y de orden lingliistico o gramatical. Estas se
vinculan a la diferencia que hay entre las condiciones de produccion, de
recepcion y de transmision que aseguraban lacomunicacion del documento,
y las que existen en clase. Por otro lado, también hay una confrontacion entre
la cultura de origen del documentoy lade los alumnos, a lo cual hay que aha-
dir las representaciones que ellos se hacen de la lengua y la cultura a la que
pertenece el documento estudiado. A estas dificultades se deben afadir dos
mas:

— El alumno tiende a ver el documento auténtico como un objeto de estu-
dio semejante al libro de texto, con lo cual lo reviste de una dimension que
originalmente no poseia.

— El documento auténtico actualiza una realidad linglistica mas com-
pleja y diversa que las descripciones que busca ensenar el profesor, por lo
gue debe verse con un criterio amplio y sin perder de vista esta dimension.

Podemos distinguir algunas maneras de explotar un documento auténti-
co:

— La explicacién de textos. Con ella se intenta superar el desnivel
interpretativo que conlleva la transferencia del documento a la clase, dando
al alumno la informacion linguistica y cultural necesaria. Hay que tener en
cuenta, sin embargo, que la imposicion del criterio del profesor, asi como el
exceso de disgreciones gramaticales en las que se pueda caer, puede cons-
tituir un riesgo.

La explicacion de textos puede tener otra variante que consiste en paliar
el posible desnivel interpretativo del documento, porun trabajo preparatorio,
linguistico, cultural o contextual, con otros documentos que traten sobre el
mismo tema que el documento auténtico que se va a trabajar. Esta perspec-
tiva de trabajo no excluye la explicacion de textoy trata de suplir sus deficien-
cias.
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— La lectura global. Este procedimiento supone la entrada a los docu-
mentos sobre la base de elementos clave que daran la pauta para su poste-
rior comprension sin necesidad de acceder al analisis detallado de sus com-
ponentes.

La eleccion del documento implica un contenido referencial y una orga-
nizdcion discursiva en relacién a los conocimientos de los alumnos. Es un
procedimiento gratificante para los alumnos porque les da la impresion de
acceder rapidamente a los textos; pero tiene el peligro de hacerles creer que
la lengua se aprende como un simple trasvase de la lengua materna.

— El efecto de “extrafiiamiento”. Se opone al anterior procedimiento al
no hacer referencia al bagaje de conocimientos de los alumnos, sino que
intenta buscar en el texto que se estudia algo que los desconcierte, que sien-
tan “extrafo” o que sea susceptible de crear polémica para despertar la dis-
posicién de formular hipdtesis. Luego se recurre a diversas actividades de
reformulacion inherentes a la practica de toda lengua, como transponer dis-
cursos, hacer parafrasis, hacer descripciones de una situacion interlocutiva,
valiéndose de formulas simples tales como: “cémo decir lo mismo de otra
manera”, etc. Este trabajo puede ser seguido de otro, de reflexion y de sinte-
sis de los conocimientos obtenidos.

— El analisis estilistico de los documentos auténticos. En este caso,
el trabajo a realizar con el documento se orientara hacia la gramatica textual,
de manera que los estudiantes puedan descubrir que las caracteristicas del
documento que estan estudiando, estan a menudo en contradiccidén con
otras de uso corriente y constante en la lengua. De esta forma, el documento
auténtico actia como un medio para sensibilizar a los alumnos sobre la
riqueza de la lengua que aprenden y permite una comprension mas finade la
misma.

La principal dificultad de este tipo de trabajo residiria en excederse en
las sutilezas, que puede conducir atrabajar con matices y casos particulares,
haciendo pesado y agotador el aprendizaje.

LATRADUCCION

Esta practica estuvo ausente de las aulas durante las décadas de los
anos 60 y 70, habiendo sido revalorizada recientemente con el desarrollo de
¥ . . .
los enfoques funcionales y comunicativos.
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El punto de partida de su utilizacion puede ser tanto la lengua materna
del alumno, como la lengua objeto de estudio. El primer caso resulta mas
rentable, aunque plantee mas dificultades para el alumno, por enriquecer
mas su conocimiento de la lengua en proceso de aprendizaje.

Los textos a traducir pueden ser fabricados por el profesor, o ser extrai-
dos de diversas fuentes originales. Los primeros corren el peligro de orientar
al alumno hacia un entrenamiento de la traduccion en funcion de los temas
preparados en clase, pudiendo desvirtuar la competencia linguistica busca-
da.

Las principales ventajas del uso de la traduccién para la ensefianza de
lenguas extranjeras son las siguientes:

— Permite comprender al alumno cémo funcionan las dos lenguas, com-
parando sus diferencias.

— Permite la reflexion y la observaciéon gramatical. La mayoria de las
veces, las carencias gramaticales de los alumnos en la lengua extranjera
reflejan sus carencias en lalengua materna.

— Contribuye a desarrollar las competencias de comprension y expre-
sion en la lengua estudiada.

Es fundamental situar el documento o texto a traducir en su contexto,
incorporando los elementos lingliisticos como extralinglisticos que puedan
contribuir a configurar el sentido del mensaje.

Esta practica de la traduccion puede realizarse de dos maneras:

— Empezar haciendo una traduccién mas o menos literal que se ira per-
feccionando. Con este trabajo se mostrarian las diferencias de matiz entre
unas y otras versiones.

— Preceder la traduccion propiamente dicha por trabajos previos que
sirvan para prepararla, tales como:

a) Hacer una parafrasis del texto leido pero sin traducir.

b) Hacer una4nterpretacion del sentido general del texto semejante al
de la lectura global.

c) Hacer una explicacion del texto con o sin la ayuda de documentos.
Aparte de textos, también se pueden presentar situaciones, alas que I
alumnos propondrian diversas formulaciones, tanto en relacion a las mis-
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mas, como en funcion de los posibles actores susceptibles de intervenir en
elias.

EL VIDEO

Hay que tener claro que éste es un instrumento auxiliar y no un fin en si.
Se trata de un instrumento que no ha dejado de evolucionar, perfeccionan-
dose cada vez mas. Ademas su coste ha bajado en los Ultimos afios, hacién-
dose mas accesible.

Sus principales ventajas son:

— Permite grabar programas del extranjero, mas aun ahora con la exis-
tencia de antenas parabdlicas. Por otro lado, las grabaciones pueden
realizarse sin necesidad de depender de los programas, dada la exis-
tencia de dispositivos automaticos.

— Permite el ingreso en el aula de programas d etelevision, documentos
didacticos, informativos, programas especializados o dedicados aun
tema, etc.

— Sirve para retransmitir cursos y para filmar el desempefio de los alum-
nos en juegos o simulaciones, y luego analizarlos.

— Una ventaja del video en el plano cultural es que da un testimonio

. dinamico y actualizado, al permitir el ingreso de imagenes de la reali-
dad inmediata.

El principal peligro de la utilizacion del video se refiere a la incitacion a la
pasividad en el espectador. Sin embargo, las actividades que permite, por
ejemplo, el estudio de una secuencia, extrayendo el documento de su con-
texto habitual, favorecen la superacion de esta desventaja, haciendo al
alumno mas activo frente a laimagen.

Ala variedad del soporte, corresponde la variedad de actividades que se
pueden llevar a cabo en la clase:

1) Respecto a las cuatro destrezas, son muchas las actividades de repe-
ticion, relacidn, comparacion, clasificacion, reformulacion y andlisis, que se
puedan realizar. Podemos mencionar algunas:

— Producciones dirigidas o introducidas por laimagen.

— Producciones fruto de hipétesis o formulaciones.

— Producciones libres que permiten la expresion personal. Por ejemplo,
como imaginar la continuacion de un documento narrativo o un diélo-
go, O el guidn de una secuencia sin voz, o la audiciéon de la banda
sonora para tratar de imaginar la secuencia, etc.

TABANQUE 83



TERENCIA SILVA ROJAS

2) Otra de las actividades mas frecuentes que posibilita el video es el
andlisis o la explotacion de entrevistas, de la publicidad y del telediario. Este
ultimo es interesante no solo en el plano lingliistico y comunicativo sino tam-
bién socio-cultural.

3) A estas actividades habria que afiadir las que se refieren a laatencién
visual. Esta permite reparar en otras informaciones que ofrece laimagen. Por
ejemplo, los soportes escritos que aparezcan en una secuencia, los persona-
jes, las actitudes de éstos, determinados objetos, etc.

Una de las mayores ventajas de laimagen movil frente ala fija es la posi-
bilidad de restituir el elemento no verbal en su integridad, los movimientos,
los gestos, la mirada, la mimica, los cuales aparecen en su encadenamiento
normal. Es interesante para los alumnos, reparar y tomar conciencia de estas
manifestaciones que pueden constituir, en algunos casos, un lenguaje en si,
que viene en redundancia o sustituye lo lingliistico, ayudando muchas veces
a llegar al sentido, pudiendo ser privativo de un grupo social; o de un pais.

EL ORDENADOR

El ordenador es un util pedagdgico bastante reciente y justamente
debido a este factor, todavia no se pueden evaluar suficientemente sus apli-
caciones, en lo que a la enseflanza de lenguas se refiere.

Sus principales prestaciones lo sitian como medio de repaso y de fija-
cidn de determinados conocimientos; asi, por ejemnplo, existen programas
para revisar las conjugaciones, o bajo la forma de ejercicios en blanco, para
practicar determinados aspectos gramaticales. En este sentido, el ordena-
dor viene siendo utilizado como un soporte del ejercicio, particularmente de
tipo estructural, con la posibilidad atractiva de utilizacion individualizada.

En general, la aplicacion de la informatica a la ensefianza de lenguas se
encuentra todavia en una fase experimental, y los logros obtenidos son bas-
tante limitados. Por otro lado, 1a dindmica comunicativa que supone la ense-
fRlanza es practicamente imposible de reemplazar por un medio auxiliar, por
mas perfeccionado que este sea.
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