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1. INTRODUCCION

Mi interés por la oralidad de los alumnos despddéante el Practicum I. No habia
vuelto a un aula de Primaria desde mi graduacida etapa y me sorprendié ver como
los alumnos habian tomado la palabra en este espsErvado a las explicaciones del
maestro. En un principio, no supe entender tanterdambio comunicativo y lo
malinterpreté como una actitud de confraterniza@on los alumnos. Me basté una
conversacion con la maestra para ser conscientai ggopia ignorancia y, después,
interesarme por el tema. ¢ Como era posible quetailgevidente se me hubiese pasado
por alto? jLa expresion y la compresion oral, taénlde ensefian y se aprenden! Desde
entonces, las situaciones comunicativas con laaradg han tomado otro sentido y las
percibo como oportunidades de aprendizaje.

A través del lenguaje los alumnos nos muestrarestriategias de pensamiento y sus
maneras de razonar, al mismo tiempo que imitaddasu interlocutor. Es por ello que,
una conversacion guiada por el maestro puede perositno solo transmitir contenido,
sino contribuir a la construccion de aprendizaijgsificativos.

Con este trabajo se pretende dotar de fundamentaeirica la importancia de la
practica oral en el aula, basandonos en trabagregdentes de diversos estudiosos del
tema. Asi, haremos un breve recorrido por los ardsglesde los que tradicionalmente
se ha tratado la ensefianza de la Lengua para ro@strdespués en el enfoque
comunicativo y analizar con mas profundidad, demteoeste, la comunicacion oral.
Tanto el marco tedrico como nuestras considerasiahéacticas nos hacen tomar
conciencia de que hoy resulta imprescindible udata sistematizada y especifica de
la expresion oral para una adquisicion efectivaesta competencia, que es tan util e
importante para la vida personal y, también, aca&de los nifios. En coherencia con
tales premisas de orden tedrico, proponemos ertrabi@o una intervencion didactica
para trabajar, de manera transversal, la exprgsi@rcomprension oral en el aula de 4°

de Primaria.



2. OBJETIVOS

Analizar el estado de la cuestion sobre la impeaitaque actualmente se le otorga a la
competencia oral, tanto en las leyes educativantég como entre los profesionales de
la docencia y la investigacion del area de Len@stéetlana y Literatura y su didactica.
Poner de manifiesto la falta de correspondencieedntque se expone en las leyes
educativas y lo que sucede en la practica en s ale Primaria en cuanto a dicha
competencia.

Analizar las posibles causas que provocan la fad#tauna practica programada y
continuada de la expresion y la comprension oral.

Diseflar una propuesta didactica que refuerce tadadabilidades orales (escuchar,
hablar, conversar...), aplicable en las aulagideursohabida cuenta del peso que el

curriculo le atribuye y dsu utilidad en la vida cotidiana.
3. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO

Una de las principales funciones que atribuimas estuela es la de formar ciudadanos

capaces de participar de la vida en sociedad. Tampo lo expresa Guadalupe Jover:

Vivir en una sociedad democratica requiere estarc@mdiciones de tomar la palabra en
cualquiera de los ambitos en que se desarrollatrauegla personal, social y profesional;
requiere comprender los discursos orales que erenugluestra actividad cotidiana y hacerlo de
manera critica, requiere aprender a hablar de raa@perativa y respetuosa, a fin de que los
dos objetivos esenciales que encomendamos a labraal—el intercambio de informacién y
puntos de vista y el establecimiento de unas k@l&si personales lo mas respetuosas y cordiales

posible- estén, poco a poco, cada vez mas al @amauestra voluntad. (2011, p.70)

Tenemos pues, desde la escuela, una gran resdateshbn lo que al uso de la lengua
se refiere, pues, mas alla de conocer lo que esntimgma nominal y qué relaciones
sintacticas puede establecer dentro de una ordai@sjgnatura de Lengua castellana y
Literatura debe capacitar para un correcto, adecyadiciente uso de la palabra dicha

y escrita. Asf lo subrayaba ya Manuel Bartolomés@zn&l 985):

' En elBoletin de la Institucion Libre de Ensefianz879.



¢Por qué no suspender el abstracto estudio grandécas lenguas hasta el dltimo afio de la
ensefianza escolar, como pide Bain, y ejercitaifial @n la continua practica de la espontanea y
libre expresién de su pensamiento, practica taiada entre nosotros, donde los nifios apenas

piensan, y los que piensan no saben decir lo queéasado? (pp. 51-52)

En la misma linea de pensamiento se han seguidesatplo ilustres académicos y

profesores, como don Emilio Alarcos Llorach (1996)

En vez de tanto andlisis sintactico, la escuel@dalcentrarse en la practica de la lengua, en
leer, hablar y escuchar bajo tutela y correcciéa.|® carencia de esa ensefianza practica se
deriva la general pobreza en el uso del lenguajélta de claridad, la incapacidad para decir

exactamente lo que uno quiere decir.

Por su parte, Humberto Lopez Morales (1988) seafiza

Todavia hay muchos que creen que cuando el niga Hela escuela ya ha adquirido su lengua
materna, ya sabe hablar, ya entiende lo que escyche por tanto, la funcién de la escuela no
puede ser otra que ensefiar al nifio lo que no ealuEcir, lectura y escritura primero; mas tarde,

gramatica. (p. 11)

A pesar de los cambios curriculares y de las assudiheas de investigacion en
Didactica de la Lengua, en la escuela del siglo Xiuen plenamente vigentes las
afirmaciones de los académicos citados y con basfamcuencia en los colegios se
considera que los nifios llegan con un dominidetejuaje suficiente. Y, aunque lo es
para construir su mundo, hacerse entender queddejosyde comunicarse de la mejor
manera posible en cada situacion, objetivo al gleechos aspirar desde las aulas. En la
escuela hemos de trabajar para transformar el ouretto previo y espontaneo de la
lengua en conocimiento cientifico, valorando la ezigncia personal, lo que nos
permitira poner el lenguaje al servicio de las setaes del alumno. En otras palabras,
dotaremos de una base tedrica y un porqué a lesediés formas de expresarnos en
distintas situaciones. (Camps, 2014)

Acudiendo a nuestro marco legal de referencia hdauhey Organica de la Mejora de
la Calidad Educativa (en adelante, LOMCE) obsensamuoe la finalidad que se

persigue a lo largo de la Educacion Primaria endgeria que nos ocupa es:

? Recuperado de: http://elpais.com/diario/1996/08/11/cultura/839714401 850215.html




Ayudar a los alumnos a dominar las destrezas tssiehlenguaje: escuchar, hablar, leer y
escribir e iniciarse en la reflexion sobre la edtita de la lengua para mejorar y enriquecer la
produccion de textos orales y escritos...Asimismo, adquisicion de la competencia
comunicativa incluye un acercamiento al hecho caity literario a través de la lectura y la

comprension de textos literarios.

Dichos aprendizajes se ven organizados en torrioca bloques de contenidos que se
desarrollan con mayor profundidad de forma progeesn los distintos cursoBioque

1. “Comunicacién oral: escuchar y hablar”; Bloque“@omunicacion escrita: leer”;
Bloque 3. “Comunicacion escrita: escribir”; Blogde“Conocimiento de la lengua” y
Bloque 5. “Educacion Literaria”.

Si bien es cierto que en la redaccion de la Lepddds contenidos cuentan con el
mismo peso e importancia, también lo es que, pgeleral, hay grandes favoritos en
detrimento de otros. No es ningun secreto que dogr@rioritariosse encuentran los
bloques dos, tres y cuatro (mas adelante, atendsrantas causas de este fenbmeno),
dejando un estrecho margen de dedicacion a la ggprg comprension oral y la
educacion literarfa Si nos detenemos a reflexionar sobre este heshoseguida
detectamos la incoherencia de pretender dominatergjuaje en las diferentes
situaciones comunicativas y dejar de lado la exgmesral, pues la mayoria de las
experiencias que tenemos en nuestro dia a diatsavea del habla.

Tanto en la lengua materna como en el aprendizaja 82, un amplio nimero de los
planteamientos didacticos modernos se basan emldaisicion de la competencia
comunicativa. Si atendemos a la definicibn que taporCassany, Luna y Sanz
entenderemos la competencia comunicativa como dfzacdad de usar el lenguaje
apropiadamente en las diversas situaciones sodjalesse nos presentan cada dia”
(1994, p.85). Para ello necesitamos conocer eérssstde reglas de una lengua
(competencia linglistica) y tener un conjunto deocoimientos no linguisticos, pero si
referidos a las situaciones comunicativas que romipan adaptarnos (competencia
pragmatica).

La adquisicion de estos conocimientos no llega deara intuitiva 0 mediante el uso
del lenguaje, sino que requiere de una metodolomiareta, una practica sistematica y

la guia de profesionales preparados y convencie@si dnportancia.

3 Muy ilustrativo a este respecto es el articulo del profesor y escritor Luis Landero (1999) titulado “El
gramatico a palos”. <http://elpais.com/diario/1999/12/14/0opinion/945126003_850215.html>



Aunque la mayoria de los métodos de ensefianzal@gmtpia pretenden que los nifios y
nifas logren una competencia pragmatica que lesnifgeridentificar distintas
situaciones comunicativas y adecuar su habla s, éflajue sucede en las aulas es bien
diferente. En la mayoria de las ocasiones lo goefdamos son conocimientos pasivos
relacionados con la lectura, la escritura o el coninto de la gramatica en cualquiera
de sus aspectos.

Teniendo en cuenta que dedicamos un 45 % de ladara escuchar, un 30% a hablar,
un 16% a leer y un 9% a escribir, vale la penatp@nos que la expresiéon y la
comprension oral merecen una mejora cuantitativauglitativa en cuanto a su
tratamiento en la escuela.

Es en este punto donde el presente trabajo cofboastosentido, pues busca aportar una
propuesta educativa que trate de una manera sistadwel aprendizaje de la lengua
oral, herramienta fundamental para desarrollarol@petencia comunicativa que nos
hara falta para desenvolvernos con éxito en digesisaaciones de la vida.

La eleccion del presente tema no se fundamentameiate en la actualidad con la que
cuenta, sino que, ademas, esta directamente nmedaitio con las competencias
adquiridas en el grado de Educacion Primaria.

En cuanto a las competencias generales, resulierdei la relacion que existe con las
relativas a las capacidades comunicativas desadesla lo largo de estos afios. De un
futuro maestro cabe esperar que se exprese de anadecuada y sea capaz de
transmitir informacion e ideas de manera eficiente.

El desarrollo de la competencia comunicativa endhsnnos implica también, un
compromiso ético por parte del maestro para convilsres que garantizan la
democracia y una voluntad de potenciar actitudéicas y responsables en los
educandos.

Si atendemos a las competencias especificas digl, tf maestro necesitara poner en
juego su conocimiento sobre las caracteristicasldeinado de Primaria, sus procesos
de aprendizaje y su contexto familiar y culturaé guofluira de manera determinante en
su uso del lenguaje. El disefio y la aplicaciénideas actividades le permitira poner en
practica una efectiva atencion a la diversidadfgaiite una integracion real.

En lo que a la asignatura de Lengua castellandeydtura se refiere el maestro utiliza

el lenguaje como herramienta al servicio de la guoacion y de la comprension de la



realidad y para ello, debera conocer los princip@sicos de las ciencias del lenguaje y
la comunicacion.

No me gustaria dar por finalizado este punto sinai@ar un aspecto que ha llamado
mi atencion. Entre las competencias exigibles antegstros que encontramos en el
documento elaborado por la Universidad de Valladalarece el conocimiento del

proceso de aprendizaje del lenguaje escrito y saf@amza, asi como el fomento de la
lectura. Sin embargo, no se hace referencia algulzaensefianza o aprendizaje del
lenguaje oral. Podemos entender que en las congmeteanteriores (generales) se
encuentra implicito el dominio de la competence grcomunicativa pero, quiza, seria
positivo especificarlo entre las capacidades mdaria las lenguas a fin de otorgarle la

relevancia que merece.

4. FUNDAMENTACION TEORICA Y ANTECEDENTES

Tal y como hemos mencionado en el apartado antergbrmaximo esfuerzo de la
asignatura de Lengua castellana y Literatura estalifada en la ensefianza de la
lectura, la escritura y el conocimiento de la lendtste Ultimo se traduce, en la mayoria
de los casos, como estudio de la gramatica. Lafianga de la lectura y la escritura
tienen su momento cumbre en los primeros cursd®ridearia (y ultimo de Infantil) y
pierden importancia cuando consideramos que lasrade manejan los codigos de la
lengua escrita y son capaces de leer mecanicamentelevancia que le concedemos a
la gramatica continta a lo largo de toda la etapa.

No seria un mal planteamiento si el conocimienttadengua nos llevase directamente
a una mejora de la comunicacion paracurar un buen uso del lenguaje (tanto oral
como escrito); sin embargo, reconocer un complemnedirecto no hace,
necesariamente, que lo utilicemos bien. En esteidserse vienen pronunciando
numerosos especialistas y autoridades académisds fleales del siglo XIX (algunos
citados anteriormente). Son bien significativasste aespecto las palabras de don

Américo Castro en 1922:

4 Recuperado de:
http://www.uva.es/export/sites/uva/2.docencia/2.01.grados/2.01.02.ofertaformativagrados/_documen
tos/edprimsg_competencias.pdf



La gramética no sirve para ensefar a hablar yribesmorrectamente la lengua propia, Io mismo
que el estudio de la fisiologia o de la acUsticemsefian a bailar, o que la mecéanica no ensefa a
montar en bicicleta. [...] No creo que se gane mak&fiando gramatica antes de los once o doce

anos.

Casi un siglo después, Anna Camps (2011) en ucubtsignificativamente titulado
para llamar la atencion de los docentes (“Haciarenavacion de la ensefianza de la
gramatica”) revisa los motivos de la crisis en U ge ve sumido el aprendizaje de la
gramatica desde los afios 70 y subraya, como cadelpsincipal, que no mejora con
ella el uso del lenguaje de nuestros nifios y jGsene

Pero entonces, ¢ por qué ese discurso tedrico dea@in que se refleja en las leyes no
viene acompafado de la practica en las aulas? Heeneslver la vista atras para saber
de donde venimos y cuales son las teorias quensaisée nuestra practica docente no
hace tanto tiempo. A lo largo de este apartadonm@seun breve recorrido historico que
nos ayude a situarnos en el panorama de los diégsremfoques de la ensefianza de la
Lengua, analizaremos en profundidad el enfoque oarativo y haremos hincapié en la
comunicacion oral como elemento indispensable erogto de la competencia

comunicativa.

Antes del enfoque comunicativo

Hasta los afios 60, saber lengua, suponia domingrataatica (fonética, ortografia,

morfosintaxis, etc.). Esta concepcion de la lengeasustentaba en la linglistica
generativo-transformacional de Noam Chomsky. “Seggta teoria, la competencia es
el sistema de reglas linguisticas, interiorizadas lps hablantes, que conforman sus
conocimientos verbales y que les permiten enteaderimero infinito de enunciados

linglisticos” (Cassany, Luna y Sanz, 1994, p.85)

Esta corriente se molesta en distinguir el concaioi de la lengua del uso que
hacemos de ella y lo denomina competencia y acmadnigiistica, respectivamente.

Fieles a esta teoria, resultaba necesario el amigtio cognitivo de la graméatica para
poder afirmar que se sabia lengua. No es de extmafitances, que la didactica
tradicional de la lengua centrase sus esfuerzosaetnansmision de conceptos y

definiciones, asi como en la morfosintaxis.
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La idea de competencia comunicativa se la debemgsebl (1967). Segun este
etnografo, dominar la gramatica no es suficienta panocer una lengua, hay que saber
ademas «cuando hablar, cuando no, y de qué hablaquién, cuando, dénde, en qué
forma». Hay que saber, en definitiva, usar la lengm cada contexto. ¢Qué otro
propodsito tenemos al ensefiar lengua mas que ehartos entender y procurar una
comunicacion?

Coincidiendo con el momento en que Hymes defirmfapetencia comunicativa, tiene
lugar un acontecimiento con la suficiente relevammamo parao dejarlo en el tintero.
Ocho alumnos campesinos redactan en ltalia, latdCar una maestra”. En ella
denuncian que la escuela, lugar de la integracifea igualdad de oportunidades, los
excluye y humilla, empezando por el lenguaje. 8nlal hablar de “lenguas” se piensa
en variedades dialectales (diatdpicas), no debeligarse de lado las diferentes
maneras de expresarse resultantes de un contextm \entorno determinados
(variedades diastraticas). La corriente linguistioperante en el momento, no solo les
dejaba de lado sino que, de alguna manera, se aafabellos. Procuraba (a los
alumnos capaces) unos conocimientos muy exigepégs, sin aplicacién en la vida

diaria. En palabras de Guadalupe Jover:

Una educacion linguistica democréatica ha de paieir reconocimiento y del respeto a la
diversidad linguistica del alumnado y ha de asutambién el compromiso de poner en
condiciones a chicas y chicos -a todos sin excepdi@ saber desenvolverse en situaciones
comunicativas que requieren usos elaborados dgligga y a las que la mayoria de jévenes no

tienen acceso en su entorno social o familiar.42p170)

Actualmente, por fortuna, casi la totalidad de Ho&todos de ensefianza de la Lengua
(tanto materna como L2) se basan en el enfoque roativo. Los esfuerzos estan
dirigidos al desarrollo de las habilidades necasgpara poder defendernos de la mejor

manera posible en las diferentes situaciones deigicacion.

Competencia comunicativa

Dado que lograr una competencia comunicativa adiecsa presenta como uno de los
objetivos fundamentales de la Educacién Primaria Ie que amateria Lengua

castellana y Literatura se refiere), parece nemesanocerla en profundidad.

11



Para adquirir la competencia comunicativa debemoasitar la competencia linguistica
(gramatica que nos permite realizar un nimeroitofide enunciados lingiisticos) y la
competencia pragmatica (conjunto de conocimientoBnguisticos que hacen posible
el uso adecuado del lenguaje). Y es que, la comgieteomunicativa es mas que hablar

y escuchar:

La pragmatica viene recordandolo desde hace algaios, apelando al sentido eminentemente
practico del lenguaje mediante la interpretacionlak®e usos sociales del discurso y de la
importancia de los contextos y las situaciones coeoativas que tanto condicionan la

informacion, los mensajes y sus intenciones conatings. (Ramirez, 2002, p.58)

Tan importante resulta saber construir una frasectamente, como saber utilizarla en
la situacion comunicativa (contexto), es decir, oh@n la adecuacion. Porque “lo
decisivo no es tanto lo que sabemos acerca dedgadecomo lo que hacemos con las
palabras” (Jover, 2011, p.70)

Carlos Lomas (2014) desglosa un poco mas los coempes de la competencia
comunicativa e incluye cuatro areas de conocimieyptdabilidad: competencia
gramatical, competencia sociolinglistica, compeégendiscursiva y competencia
estratégica. La competencia gramatical se refierda acapacidad de construir
correctamente expresiones literales, para ello exesario conocer y dominar el
vocabulario, la ortografia, la semantica, etc. dmpetencia sociolinguistica tiene como
elemento fundamental el contexto: con qué intens®romunica, la situacion de los
participantes, el entorno en el que se produce dauaicacién, las normas y
convenciones, etc. La competencia discursiva tigigever con la capacidad de emplear
estructuras o significados en la elaboracion dediscurso para que siga un hilo
conductor, para que tenga cierta armonia y cohexeRor uUltimo, la competencia
estratégica consiste en el manejo de ciertas Hablds verbales y no verbales para
conseguir que la comunicacion sea efectiva cuaamiodndiciones son adversas.

En definitiva, el enfoque comunicativo pretende gu@iso de la lengua parta de las
necesidades de los hablantes y se emplee para ivamsende manera efectiva. Por
tanto, su ensefianza habra de tener en cuentatektmaociocultural de los alumnos y

el nivel linglistico, tal y como subraya Ruiz (1997

12



A las escuelas llegan criaturas educadas en esdlfie®ntes, procedentes de distintos medios
sociales, con experiencias diversas respecto al desda escritura y con vivencias de

participacion en acontecimientos donde la lenguasesla de modo distinto. Sin embargo, la
escuela tiene la obligacion de hacer de todos elldadanos que dominen este instrumento

béasico de relacidn social y pensamiento que englije. (p.11)

Comunicacioén oral

La mayoria de las situaciones comunicativas englees participamos a lo largo de
nuestra vida son de caracter oral. La comunicaoréh tiene algunas caracteristicas

particulares que Alvarez Angulo concreta de laisigie manera (2013, p.28):

- Se adquiere antes que la escritura.

- Esuninstrumento para el aprendizaje de otrasarea

- Esla base fundamental de la comunicacion.

- Los elementos paralinglisticos y extralinguisticegan un papel fundamental,
por lo que es necesario el aprendizaje de estastegi verbales.

- La voz es capaz de transmitir emociones, estad@nideo, deseos, etc. Luego
€s un componente mas en la comunicacion.

- El habla es mas pobre, lexicalmente, que la esaritu

Para el linguista Hymes (196€) hecho comunicativo se estructura en torno a ocho
componentes: la situacion espacial y temporal¢cdaacteristicas socioculturales de los
participantes y sus relaciones entre ellos, lasasnetrticulares, la organizacion vy
estructura de la interaccion, el grado de infordzalio formalidad, los instrumentos que
usamos (como el canal, la proxemia, la cinesia), éds normas de interaccion y el tipo
de discurso.

Si convenimos que el hecho comunicativo, concretéenel oral, es una de las bases
fundamentales de la comunicacion, y observamo®iaplejidad de su composicion,
podemos llegar facilmente a la conclusion de queersmenamiento, en el ambito
escolar, es necesario. Este debe ser un lugarfldeida dialogada y deliberacion que
permita y ensefie a los alumnos a resolver condligtgarticipar en cuantos foros

deseen.

13



Comenzamos desarrollando cémo tienen lugar loseposcde la comprension y la
expresion oral, es decir, el habla y la escucha Wz mas, nuestra referencia sera
Cassany. (1994)

En el caso de laomprensién oralantes de que se inicie el discurso recuperamds de
memoria a largo plazo algunas estrategias de pratioation, estas son: la experiencia
que tenemos sobre la comunicacion, las caractassty el contexto que rodea la
situacién comunicativa y el fin con el que nos coibamos. Todas estas informaciones
las demandamos a la memoria a largo plazo a medieldas vamos necesitando, antes
y durante la comunicacion, para hacer las adaptesipertinentes. No olvidemos que
cada individuo comprende el discurso oral segumrawcimiento del mundo, de la
gramatica y de su lexicrersonal.

Una vez iniciado el discurso, ponemos en marcharehtes microhabilidades que

interactlian entre si sin un orden determinado.eStas:

- Reconocer: identificamos, en el contexto de laasititn comunicativa, diferentes
ruidos y sonidos, conocidos y desconocidos.

- Seleccionar: elegimos entre ellos los relevantegue no podemos dejar de lado
por ser necesarios para la comprension. Entre ellaiscurso del emisor.

- Interpretar. en funcion de nuestra experiencia oheindo atribuimos un
significado y otorgamos un valor comunicativo aacadacion.

- Anticipar: prevemos lo que el emisor puede ir didi2

- Inferir: mientras escuchamos obtenemos informad&rentorno (no verbal) que
nos ayuda a comprender el discurso.

- Retener: la memoria a corto plazo conserva durantéiempo corto algunas
informaciones importantes y necesarias para lapragcion del discurso. Las
demas, se depositan en la memoria a largo plazosgarecuperadas cuando se

considere necesario.

En lo que a leexpresion oral(habla) se refiere, los alumnos llegan a las aulas con
algunos conocimientos basicos, sobre todo en lacimiado con las actividades
cotidianas. Este hecho hace necesario que, deseiclgla, hagamos hincapié en el

resto de situaciones comunicativas. Cobraran espeunportancia los aprendizajes
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colaborativos y las habilidades sociales relaciarambn el respeto del turno de palabra,
la escucha activa, la exposicion ordenada, etc.

Para poder intervenir sobre la realizacién y prouuc del discurso oral, hemos de
conocer cémo se construye. El proceso se pone echaaon la planificacion del
discurso. Para ello partimos de experiencias psesrasituaciones parecidas que nos
ayudaran a prever lo que puede pasar. Durantealdfiphcion colaboraremos en la
seleccién y desarrollo de los temas, el respetouded de palabra y la negociacion del
significado. Este ultimo se trata de una adaptaciriua entre los interlocutores.
Ambos llegaran a un acuerdo para cubrir las nesdsgl e intereses del otro. Para
alcanzar este acuerdo ponen en juego habilidaddesdgpos: la seleccion del nivel de
explicacion y la evaluacion de la comprension. €tas decidiran el grado de detalle
de la explicacion y comprobardn que el mensaje ssecdmprendido. Durante la
produccion del discurso propiamente dicha, los eras procuran simplificar al
maximo las estructuras y compensar las dificultadediante resimenes, reiteraciones,
autocorrecciones, etc. Ademas, se emplea a fondooraunicacion no verbal: la
intensidad de la voz, los gestos, el tono, etcdanselementos imprescindibles del
discurso.

Podemos pensar que desarrolladas estas microlaaledidel trabajo esta hecho. Sin
embargo, aun quedan habilidades por dominar yrtenecuenta en lo que a la
expresion y comprension oral se refiere. Una deedlla intencion. El hablante ha de
encontrar los recursos necesarios (verbales y moales) para transmitir o que
realmente quiere, de esta forma, su interlocuticr sapaz de interpretar su mensaje y
dotarlo del significado correcto. Cuando tiene fug@a comunicacion oral exitosa, los
interlocutores no ponen en palabras todo lo querguidecir sino que, el conocimiento
del mundo que comparten y una interpretacion daesto parecida les permiten obviar
gran parte del discurso.

Las maximas conversacionales de Grice (1975) s#rarelemento a tener en cuenta.
Se trata de unas premisas fundamentales que pnocegix el buen curso de las

comunicaciones orales. A saber:

- Maxima de cantidad: no aportar ni mas informaciéedrequerida, ni menos.

- Maxima de calidad: procurar decir cosas ciertasroastrables.
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- Maxima de modo: evitar la ambigledad de enuncigdesr claros en nuestras

exposiciones.

- Maxima de relevancia: decir aquello que sea deéateara el oyente.

Segun las microhabilidades y capacidades que déaarhablante y oyente, Ramirez

relacionadas caracteristicas que debe tener un buen conalamica

CARACTERISTICAS DEL COMPORTAMIENTO DEL BUEN COMUNISDOR

Un buen oyente Un buen hablante

Adopta una actitud activa: se interesa | .Tiene en cuenta a la audiencia y |su
.Mira o interactia con el orador y |aelacion con el tema

respeta .Planifica el discurso

.Intenta ser objetivo: escucha lo que dice.Centra el tema y adecua el tono
.Conecta con la intencion del emisaRespeta los principios de textualidad
aunque con espiritu critico .Cuida los principios de cooperacipn

.Descubre las ideas principales | gomunicativa

secundarias y las jerarquiza .Cuida la imagen propia, los gestos| y
.Descubre las intenciones todos aquellos signos que forman | el
.Valora lo escuchado discurso

Aprecia la intervencion del orador .Observa las reacciones de la audiencia
.Reacciona al mensaje .Es ético y sincero

.Maneja los turnos de palabra .Evita lo monocorde

.Cuida los principios de cortesia

Tabla 1. (Ramirez 2002, p. 60)

Consideraciones didacticas

El lenguaje puede ser considerado un instrumentcam®cimiento y también la
herramienta que nos sirve para adquirir otros domeantos. Quiza esté justificado que
el estudio de los aspectos técnicos del lenguadeyrelegado a las clases de Lengua
castellana y Literatura, sin embargo, dado quenaasirumento que empleamos para la
comprension de otras materias, tiene sentido amems de que se utiliza de manera

adecuada y de que se practique en todas las @leagidculum. En este sentido, sefiala
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Jover que actualmentgparecemos cobrar conciencia de que la competeania
comunicacion linglistica es un eje transversaldagdas areas del curriculum” (2011,
p. 74). La estudiosa propone 3 medidas sencillgs puesta en practica resulta factible

sin la necesidad de grandes esfuerzos o inversiones

1) Incluir en las programaciones docentes la zaeibn de exposiciones,
debates, argumentaciones a cargo de los alummasrizadas por el maestro.

2) Incorporar material oral y audiovisual comoraerientas para impartir todas
las materias y, a partir de ahi, captar ideas aekeg, secundarias, la intencion del
hablante, etc. En definitiva, poner en practicadastrezas de la comunicacion oral al
mismo tiempo que impartimos contenidos de cualcasenatura.

3) Instaurar el dialogo como herramienta esermdalaprendizaje. El dialogo
entendido como contraposicién al monologo. Ya neastiene la idea de que una clase
silenciosa que escucha a su maestro sera la niastbr Esta autora propone la
deliberaciéon argumentada como metodologia fundaheAfirma que para ello es
necesario reducir notablemente el nimero de alumpaoaula ya que “las condiciones
de respeto, confianza, interés y afecto que elndaje dialdgico exige, asi lo
requieren. Pretender otra cosa es arruinar desddcel toda voluntad de cambio”
(2011, p.75).

Ya en 1989, Joan Tough, abogaba por trabajar comlsmnos a través del didlogo y
elabord unas estrategias de dialogo que nos ayudacar lo mejor de cada alumno. Uri

Ruiz Bikandi muestra su acuerdo cuando dice:

Por ello es tan importante que, frente a la te@tadie monopolizar la palabra, el profesor se
proponga impulsar la expresion de nifias y nifieshésa sentir que pueden atreverse a pensar y
a explicarse, les dé seguridad en sus hallazgaos suepropia voz y les ayude a encontrar la
palabra justa. (1997, p.13)

Desde las corrientes constructivistas, se pone néhsis en la elaboracién de
aprendizajes significativos: aquellos que no caereleolvido porque conseguimos
anclarlos en estructuras previas y tienen impoiampara el individuo; aquellos
conocimientos que el alumno va elaborando hacieasluciaciones con otros ya

asentados o0 con experiencias vividas. En estedsemqtarece que el dialogo puede ser
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un generador potencial de aprendizajes. Cuandareha conversa con el adulto, ve en
este una manera de razonar y construir concepdagiimente terminara imitando.
Tomar parte en actividades que le obligan a pgnaautilizar el lenguaje le ayudara en
la construccién de aprendizajes significativos: dBulto escucharé al nifio y en seguida
se proyectara sobre aquello que ofrezca posibiéglade ampliar el pensamiento
infantil, a la vez que elegira la forma mas idomkeallevar al nifio a realizar una
interpretaciéon ampliada de sus experiencias” (Tou§B9, p.111)

Las estrategias de didlogo elaboradas por JoanhJalapen ser utilizadas por el
maestro con la finalidad de dar la palabra al alumrSe trata de conceder ciertos
apoyos para que, finalmente, el alumno tome lasdag de su propio discurso en

diferentes contextos. Son las siguientes:

- Estrategias de orientacién: invitan al nifio a seflear sobre un tema concreto
pero mediante preguntas abiertas, lo que le dadéifidad de elegir.

- Estrategias de facilitacion: dan un paso mas quddaorientacion. Ayudamos al
alumno a que amplie la informacién de diferentesaras:

o Estrategias de complecién: debe completar su exqifin y para ello
explicar sus ideas de manera mas completa.

o Estrategias de focalizacion: le animamos a cemransun tema concreto
y ampliarlo. Son preguntas mas cerradas y diriggadpuesta.

o Estrategias de comprobacion: debe corregir algarg pllo realizamos
preguntas que le obliguen a recapitular y reformula

- Estrategias de informacion: el maestro (o el aluntramsmite informacion de
hechos, acontecimientos, aporta descripciones, etc.

- Estrategias de apoyo: se trata de dar muestrasalela activa a traves de
estrategias no verbales con el fin de animar ahatua que continde con su
intervencion.

- Estrategias de terminacion: anticipan que una asag@n llega a su fin.

Cualquiera de las situaciones comunicativas queettidugar en el aula pueden ser
tratadas y orientadas con estas estrategias dissir®ara ello, el maestro debe estar
dispuesto a hacer de su clase un escenario de @auidm donde reine la palabra y no
el silencio, donde cada intervencién sea bien ig&iby entendida como una
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oportunidad de construir aprendizajes. La chadaboyativa de Wells (1990) y el habla

exploratoria de Barnes (1994) pueden ser técnigesmente aplicables en nuestra
practica. La primera de ellas hace hincapié enalmgndizajes mediante el didlogo
profesor-alumno, mientras que la segunda se centi@relacion entre iguafes

Entre los beneficios que podemos obtener de latipgade la oralidad en el aula,

podemos distinguir entre linguisticos y extralirggigos, poniendo asi de manifiesto que
las bondades de la de la palabra dicha, que narsdéreducir al ambito de la materia
de Lengua.

- Beneficiosextralinglisticos

o Dominio de los nervios.
Pérdida del sentido del ridiculo.
Ruptura de barreras sociales en el grupo.
Enriquecimiento por el intercambio de ideas.
Desarrollo de la capacidad critica.

Ayuda en la estructuracién de ideas.

O O O o o o

Colaboracion con el orden mental.

o0 Desarrollo de la imaginacién y la originalidad.
- Beneficios linguisticas

0 Busqueda de términos apropiados.
Expresion de matices semanticos.
Esfuerzo en la pronunciacion y la entonacion.
Desarrollo de la funcién apelativa del lenguaje.
Mejora /correccion de los defectos de la diccién.

Enriquecimiento del lenguaje.

O O O O o o

Claridad y concision en la exposicién de los marsépPchando, 1992, p.150-151).

5. PROPUESTA DE INTERVENCION

Presentacion

A continuacion, planteamos el desarrollo de unarweincion didactica transversal

mediante la cual se trabaje la competencia or&l ewilla de 4° curso de Primaria. Con

el objetivo de hacer de la expresiéon y la compd@nsiral una actividad planificada y

Para ampliar esta informacién se recomienda el articulo de Inmaculada Calleja (1999): Las dos
vertientes de la lengua oral en el aula: reflexiones ante un reto didactico.
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sistematizada (con objetivos, contenidos, metodalog evaluacion propios),
proponemos que se practique la expresion y comprensral mediante ciertas
actividades, al tiempo que se exponen los conterpdapios de cada materia.

Esta propuesta necesita la implicacion de todosnlasstros del aula. Si acudimos al
marco legal de referencia (LOMCE), la expresionl dra de trabajarse en cada
asignatura. Asi lo determina el articulo 10 dellRezscreto 126/2014:

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en agude las asignaturas de cada etapa, la
comprension lectora, la expresion oral y escridagddmunicacion audiovisual, las tecnologias de
la informacion y la comunicacién, el emprendimiegta educacion civica y constitucional se

trabajaran en todas las asignaturas.

Llama la atencion, una vez mas, la ausencia dergrension oral entre estas lineas.
Quiza se da por entendido que también esta hatbikd#apractica en las aulas; no
obstante, una vez expuesta su importancia a lm lde todo este trabajo, queda

justificada su inclusion en la propuesta que preseos.

Objetivos

- Poner de manifiesto la necesidad de una programagié incluya el trabajo de
la expresion y comprension oral en el aula de ursmema planificada y
sistematizada.

- Poner en préctica las habilidades orales y evalsiarfin de mejorarlas.

- Proponer una serie de actividades / lineas de @étugara el trabajo de la
competencia oral aplicable a todas las materiaaritigias en lengua materna.

- Detectar carencias significativas en lo que a [@esion y comprension oral se

refiere.

Metodologia

Para contextualizar nuestra metodologia (apreredizapoperativo) comenzamos
aportando unas pinceladas de la corriente de peésisi@mde la que emana: el
constructivismo;  mostramos a continuacibn una @agoén con el modelo

tradicional:
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Modelo transmisivo Modelo constructivista

*Orientador y guia del
.Transmisor del conocimiento | proceso de ensefianzay
Papel del profesor .Utilizacién de refuerzos y aprendizaje

castigos f rente a las conductas *Favorecedor de la

motivacion del estudiante

.Pasivo y receptivo (escuchar, | «Constructor activo de su
Papel del alumno ) ] o
recordar y repetir) propio conocimiento

*Creadora de situaciones gde
) | aprendizaje y
Metodologia .Fundamentalmente expositiva _ )
planteamiento de conflictos

cognitivos

» .Medicion de los alumnos de
Evaluacion ) *Centrada en el proceso
manera reproductiva

o .lgualdad *Diversidad
Otras caracteristicas | y
.Cierre, separacion *Apertura
Escuela .Lugar para el saber eLugar para pensar

Tabla 2. Modelos de ensefianza de la Lengua (AngQls, p.21)

Es necesario aclarar que la metodologia es af#ieabsta propuesta siempre y cuando
sea la que se lleva a cabo en el aula en el de& &sldecir, no resulta especifica para el
tratamiento transversal de la oralidad en el aut@ sue es beneficiosa para el
funcionamiento general del aula y en especial, m@quisicion de la competencia
comunicativa por facilitar situaciones de comuni@acque requieren la puesta en
practica de diversas habilidades.

Tomamos al autor Pere Pujolas como referencia. &aed aprendizaje cooperativo se

define como:

El uso didactico de equipos reducidos de alumrasemgimente de composicion heterogénea en
rendimiento y capacidad, aunque ocasionalmentegousdr mas homogéneos, utilizando una
estructura de la actividad tal que asegure al mdxarparticipacién equitativa (para que todos
los miembros del equipo tengan las mismas opordgieisl de participar) y se potencie al maximo

la interaccién simultanea entre ellos, con la fda de que todos los miembros de un equipo

21



aprendan los contenidos escolares, cada uno Hastaxeno de sus posibilidades y aprendan,

ademas, a trabajar en equipo. (Pujolas, 200981). 2

Esta metodologia implica que cada alumno es reaptmsle la adquisicion de nuevos
aprendizajes, pero también lo es de contribuir mrege los de sus companferos. La
finalidad del maestro es doble, ya que transmitetetodos a la vez que ensefia a
trabajar en equipo. La disposicion de la clase delbeadecuada a estos propoésitos, es
decir, no se trata de hacer un par de trabajosugo@ lo largo del curso, sino de estar
organizados en equipos de trabajo en el dia andlaso fisicamente. Esta distribucion
no impide que durante la sesién, haya momento®<igue el profesor expone y los
alumnos escuchan, o bien, momentos de trabajoithudily igualmente necesario.

La composicion de los grupos sera de 4, maximorSopas. Trataremos de buscar el
equilibrio entre los diferentes grupos y la hetermdad dentro del propio equipo en

cuanto a habilidades, motivacion, intereses, etc.

Desarrollo

Coordinacion

Para poner en marcha esta propuesta convocareraasunion a principio de curso en
la que sentaremos las bases de la intervenciéastésel momento de dejar claro que,
lejos de interferir en el desarrollo de cada agdigma lo que pretendemos es sumar
aprendizajes. Facilitaremos diversos tipos de idetiles y semanalmente cada maestro
pondra en practica, al menos, una de ellas ensarado de su clase. Para no caer en
reiteraciones que consigan aburrir a los alumreenaremos una tabla que informe al
tutor y a los demas maestros de la actividad widaties que pondremos en practica en
el aula. (Anexol)

El tutor desempefia un papel fundamental en la pwgspractica de esta intervencion.
Es labor suya motivar y animar a los compafnerossardollar con entusiasmo la tarea
que proponemos. s quien ejerce de coordinador y resuelve las lessibificultades

que puedan surgir.
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Temporalizacion

Las actividades no deben tener una duracién egmecfodran abarcar desde 10
minutos hasta la hora entera. El tipo de actividad, habilidades que queramos
practicar y los contenidos que ensefiemos seramuesdeterminen cuanto tiempo
hemos de dedicarle.

También queda a elecciéon del maestro el dia y ehento de la sesion en el que
desarrollara la actividad relacionada con la ocaalidNo sera igual una actividad de
contenido, que una introductoria o de repaso.

La flexibilidad de la temporalizacion es, en miroph, necesaria en este caso ya que
para trabajar estas habilidades necesitamos anaela clima determinado, un estado
de animo del grupo concreto. Es importante permite sea el maestro quien determine

y elija el momento mas oportuno.

Actividades

Podemos clasificar las actividades que llevamasilal de la siguiente forma:

- De introduccion: son actividades que motivan pasariuevos aprendizajes y
presentan el tema.

- Deteccion de conocimientos previos: punto de panpiara generar los nuevos y
que resulten significativos.

- Adquisicidon de nuevos aprendizajes: presentacidogieruevos contenidos.

- Consolidacion de contenidos: puesta en practickhsl@uevos aprendizajes y
asociacion con otros contextos.

- Sintesis y recapitulacion: repaso de los nuevoscemins y relaciones
establecidas.

- Evaluativas: dirigidas a detectar las carencias ificuttades o lo que,

verdaderamente, se ha asimilado.

La practica de las habilidades orales tiene cabidacualquiera de las actividades
anteriores y, si bien es cierto que en muchas auasise trabaja de esta manera,

también lo es que no se hace de manera conscienpanificada. ElI hecho de

23



establecer un método que nos ayude a planificatiegrar una actividad oral en el aula,
nos ayudara a dedicarle una atencion especial goasr evaluarla y mejorar dichas

habilidades en los alumnos. Asi lo expresa Guadaloger cuando afirma:

La mejor manera de educar ciudadanos capaces @ malabra y argumentar sus posiciones
es habituandolos a ello desde bien pequefios emauw®s de socializacion mas inmediatos: la

familia y la escuela. Hace falta convertir en rasiralgunas de estas practicas. (2011, p. 74)

A continuacién se presenta una serie de actividedesretas que podemos desarrollar
en clase y adaptar a la materia que corresponda.dhadimos en expresion y
comprension oral pero, lo cierto es que la mayabi@can los dos aspectos. Cada una
de ellas permite diversas variantes, como obsenasen el ejemplo de intervencion.
Las actividades estan basadas en la tipologia itlegmr Cassany (1994) y en un
trabajo de Pere Pujolas (2009b).

ACTIVIDADES DE COMPRENSION ORAL

- El dictado del secretario:el maestro hace una exposicion del tema que
corresponde, a una velocidad normal. Los alumngsueden tomar notas. Una
vez terminada, y en grupos de cuatro, los alumecsnistruyen la exposicion y
elaboran un escrito con las ideas principales. lidialdies: atencion, retencion,
seleccion de datos relevantes.

- Retencién del maximo de datos de una expositiaa:la explicacion de un tema
0 concepto el maestro invita a los alumnos a haecarrecapitulacion con sus
propias palabras. La primera persona que hableergggo lo que ha sido capaz
de retener, la segunda aporta algo nuevo, la siguiegambién, y asi
sucesivamente. Habilidades: atencion, retencion.

- Escuchar un dictado y dibujar las instrucciones geeibimos:una persona (el
compafiero o el maestro) nos dicta instrucciones wumEremos que ir
plasmando en un papel. Habilidades: atencién,gra&cion, anticipacion.

- Completar cuadros de informaciomras escuchar una exposicion, rellenar un

cuadro de datos incompleto. Habilidades: atenaéleccion, interpretacion.
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Transferir informacionitambién completamos a partir de informacion pero,
este caso, un esquema, un dibujo con nombres @xio ton espacios en
blanco. Habilidades: interpretacion, selecciéon a®sl clasificacion.

A partir de una audicién detectar la idea centrpliede tratarse de una audicidn
grabada o bien una lectura. Los alumnos deben rcataema global.
Habilidades: atencidn, seleccion, interpretacion.

Adivinar palabras:antes de la audicion y previa presentacion del tdos
alumnos hacen listados de palabras que puedencepaga la exposicion.
Habilidades: anticipacion, inferencia, selecciorpdiabras relacionadas.
Imagen congeladadurante el visionado de un video se para en uagemy se
tratan de extraer todas las informaciones posildhabilidades: inferencia,
atencion, hacer hipétesis.

Video y cuestionariolos alumnos responden a un cuestionario antesdelv
video, tras el visionado lo corrigen por grupos arejas. Habilidades:
anticipacion, interpretacion, retencion.

Video y resumentras ver un video, elaborar un resumen con lasiside
principales.

Reconstrucciéon a partir de imagen y sonidma parte del alumnado ve
anicamente las imagenes del video, sin sonido tlaaparte escucha el audio sin
ver las imagenes. Por parejas, mediante el diadlogogeconstruyen la
reproduccién. Habilidades: atencion, retenciénes®dn de datos relevantes,

interpretacion.

ACTIVIDADES DE EXPRESION ORAL

Juegos de rola cada alumno se le asigna un papel a interpretana situacion
determinada. Habilidades: analisis de la situaan@gociacion del significado,
conduccion del tema, dirigir la interaccion.

Torbellino de ideas:consiste en reunir el mayor namero de respuestas
espontaneas y creativas ante un estimulo, enmpdieleterminado. No importa

lo disparatadas que sean sino que sean linguisiitancorrectas. Habilidades:

conduccion de la interaccion, produccién del texto.
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- Philips 6.6:en grupos de 6 los alumnos deben generar 6 ide&smeinutos.
Habilidades: planificacién del discurso, conducca®l discurso, negociacion
del significado, produccion del texto.

- Llenar espacios en blanco (vacios de informacideymamos parejas para
trabajar. Cada miembro de la pareja tiene inforaracque no tiene el
compafero, pero toda es necesaria para resolvgrrablema. Mediante el
didlogo deben conseguir completar las informacionessolver la situacion.
Habilidades: negociacién del significado, produndi@l texto.

- Dar instrucciones para que el compafiero dibupar parejas, uno de los
alumnos deberéa dar indicaciones concretas al coenpgiara que dibuje lo que
él esta describiendo. Habilidades: negociacionsdagiificado, produccion del
discurso.

- Descripcién de dibujos o fotografiaklabilidades: planificacion del discurso,
produccion del texto.

- Comunicaciones especificas: exposicion, improvisgcilebates y discusiones.
Habilidades: planificar el discurso, conduccion decurso, negociacion del
significado, produccion del texto.

- 1-2-4: el maestro lanza una pregunta a toda la clase.i®sgla respuesta
individualmente. Después, por parejas se comentameecambian opiniones
para formular una sola respuesta. Por ultimo, semp@&n comun entre 4 para

elaborar la respuesta final, la mas completa foenpent todas las aportaciones.

Es necesario recordar que, tal y como hemos exppestiamente, todos los momentos
de dialogo que tengan lugar en el aula estarardbasn las estrategias discursivas de
Tough (1979), a saber: orientacion, facilitacigrfpimacion, apoyo y terminacion, ya
que, tal y como afirma el autor: “Mediante el enopliel didlogo se brinda al nifio
experiencias de razonamiento, se le ayuda en etleisienguaje y, al mismo tiempo,
puede proporcionarsele algun aprendizaje espec#iacionado con el curriculungp.
112).
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Evaluacién

Al trabajar la oralidad de manera transversal,Ue gretendemos es que los alumnos
pongan en practica, conscientemente, estas hal@bday las mejoren. Ademas,
trataremos de detectar carencias importantes mhasge otros ambitos, ponerles
remedio. La evaluacion ha de ir dirigida a revisstos propositos, de manera que, lejos
de fijarnos en aspectos aislados, valoraremosagepo de mejora a lo largo de un
trimestre.

Por otra parte, la transversalidad de la inten@ntiace necesaria una herramienta de
evaluacion facil de utilizar y que permita regisles anotaciones con agilidad, dada la
velocidad a la que se desarrollan la mayoria dedtisidades orales. Para ello se ha
disefiado un instrumento de evaluacion que, medintebservacion, puede ser
completado cada semana durante la actividad. Buwctinde evaluaciones semanales
nos aportara los datos necesarios para valoraola@on de nuestros alumnos. (Anexo
2)

Dado que no pretendemos calificar sino evaluadtuisicion de la competencia oral
(expresiéon y comprension), sera la observacionébdo principal de evaluacion. En lo
relativo a la correccion de las intervencionesyres obviedad que se realizan de manera
diferente a los escritos. En funcion de la actididge desarrollemos se empleara la
correccion inmediata, que nos permite rectificaembr dentro del contexto y en el
momento, o la correccion diferida que pone la afenen los errores mas graves o
repetidos a lo largo de una intervencion para despamentarlos con el alumno.
Ademas de evaluar la evoluciéon de los alumnos, exesario evaluar la propia
propuesta y hacer autoevaluacion de la labor dec&iempre es posible mejorar v,
dado que seran varios lo profesionales que pongapréctica las actividades, seria

beneficiosa una puesta en comun de las cosas ncierian y las que no.

APLICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Tal y como venimos anunciando, se presenta un &edgpaplicacion de la propuesta
didactica transversal en el aula. Hemos elegida p#o el curso de 4° de Primaria.
Desarrollamos una actividad transversal de comaidinaoral que trabaje el contenido

propio de cada una de las materias de este curso.
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CIENCIAS NATURALES

Contenido Funcién de nutricion. Aparatos digestivo y exaret
Tipo de actividadAdquisicion de nuevos aprendizajes.

Técnica:A partir de una audicion extraer las ideas prialeg.

ACTIVIDAD: LA SUSTANCIA

Tras la exposicion del maestro sobre la funciomukeicion, el aparato digestivo y el
excretor, trabajaremos en nuestros grupos de Bag&a miembro del equipo dira una
frase que considere que recoge una idea princgo8d dque acaba de escuchar, un dato
relevante que merece la pena recordar. El grupe defzutir si esta idea expresa un
hecho cierto, si es relevante, si la corrigenasdéscartan, etc. Haran tantas rondas
como sea necesario para extraer todos los punfustamtes de la exposicion. Una vez
consensuados deben ponerlos en orden vy, trastelbueno del maestro, pasarlo cada

uno a su cuaderno para que sirva de apuntes ddbraae

Evaluacion:se propone prestar atencion a los siguientes aspect

- Volumen: adecuado a la actividad, adecuado al espac

- Vocabulario: incorpora nuevos términos al discurgiliza correctamente las
palabras nuevas que incorpora, adapta el vocabuddrauditorio, amplitud
lexical.

- Lenguaje paraverbal: actitud relajada, se acomgargestos, respeta los turnos
de palabra.

- Mantiene la atencion ante las intervenciones

- Practica la escucha activa dando muestras desnteré

- Respeta las intervenciones de los compafieros

- Discrimina las ideas principales y secundarias

CIENCIAS SOCIALES

Contenido El clima y factores climaticos
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Tipo de actividadSintesis y recapitulacion.

Técnica:Retencion del maximo nimero de datos de una expasi

ACTIVIDAD: CADENA DE PREGUNTAS

Esta actividad nos permitira repasar los contenaimilados, al finalizar el tema. Los
grupos de trabajo tienen unos minutos para elahorarpequeiia lista de preguntas
sobre el tema que se ha trabajado en clase esaaddra vez hecha la lista, eligen dos
portavoces, uno hara la pregunta y otro dara lpuesta consensuada en el momento
que les corresponda. El primer grupo lanza la pregal segundo, que tendra un
minuto y medio para pensar y elaborar la respué&dt@ortavoz del segundo grupo
responde y, a continuacién, se continla con laaoRddemos utilizar esta actividad el

dia previo a un examen, o como recapitulaciomal filel trimestre.

Evaluacion:se propone prestar atencion a los siguientes aspect

- Estructura del mensaje: hay una planificacion presi mensaje se expresa con
coherencia y cohesion.

- Correccion: gramaticalidad adecuada, manejo deuastas, dominio de
tiempos verbales.

- Vocabulario: incorpora nuevos términos al discurgiliza correctamente las
palabras nuevas que incorpora, adapta el vocabuddrauditorio, amplitud
lexical.

- Mantiene la atencidn ante las intervenciones.

- Comprende el significado de las palabras.

MATEMATICAS

Contenido Operaciones con numeros naturales (adicion, asém, multiplicacion y
division entera).
Tipo de actividadConsolidacién de contenidos.

Técnica:Vacios de informacion.
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ACTIVIDAD: LAPICES AL CENTRO

Esta actividad se realiza por grupos de 4. El maesntrega a cada uno de los
componentes un problema diferente que impliqguauésia en practica de cualquiera de
las operaciones estudiadas en clase. La finalidagste ejercicio es que al terminar, los
cuatro componentes hayan participado en la reswmiuge los cuatro ejercicios. Para
ello, deben comunicarse y discutir la manera dequter mas adecuada. Todos los
alumnos ponen los lapiceros en el centro de lagasnesto significa que no se pueden
tomar notas y es momento de dialogo. El primer alurlee su problema para los

compaferos y entre los cuatro acuerdan qué oparasidiecesaria y una manera de
resolver el problema. Cuando hay acuerdo cogeralpseros y lo plasman en el

cuaderno. De nuevo los lapiceros se ponen en éfoc@ara escuchar al segundo

alumno. Contindlan hasta terminar la ronda y tehejeecicio completo.

Evaluacion se propone prestar atencion a los siguiente<tspe

Volumen: adecuado a la actividad, adecuado al asp#e recepcion (aula,

gimnasio, espacio al aire libre, etc.).

- Adecuaciéon: comprende la situacion comunicativaceeta de la actividad y
adecua a ella sus intervenciones.

- Aspectos actitudinales: respeta los turnos de malaimuestra interés en la
actividad, considera y anota las observacionesrigectiones del profesor y de
los compaferos, participa con interés en las aetilés de recepcion.

- Mantiene la atencidn ante las intervenciones.

- Practica la escucha activa dando muestras desnteré

EDUCACION PLASTICA

Contenido La percepcion. Descripcion oral de sensacionesobgervaciones.
Caracteristicas del entorno proximo y del imagmari
Tipo de actividadintroduccion.

Técnica:Descripcion de dibujos o fotografias/torbellinoidieas.
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ACTIVIDAD: LAS PINTURAS COMUNICAN

Esta actividad se desarrollard en dos tiempos.aBprimera parte interviene toda la
clase. El maestro muestra una pintura a los alunynéess pide que mediante un
torbellino de ideas digan lo primero que se legyaes la mente. Entre las palabras que
aporten los alumnos encontraremos hechos obsesvgbtambién, sensaciones. En la
pizarra escribiremos todas las respuestas segtrays@ diciendo. Cuando tengamos
suficientes pediremos que elaboren dos listadoscando que observamos y otro con

lo que sentimos.

Evaluacion se propone prestar atencion a los siguiente<tspe

- Volumen: adecuado a la actividad, adecuado al @spbe recepcion (aula,
gimnasio, espacio al aire libre, etc.).

- Vocabulario: incorpora nuevos términos al discursdiliza correcta y
adecuadamente las palabras nuevas, amplitud I&acainio del ambito [éxico
de la materia tratada.

- Adecuaciéon: comprende la situacion comunicativaceta de la actividad y
adecua a ella sus intervenciones.

- Mantiene la atencidon ante las intervenciones.

- Practica la escucha activa dando muestras desnteré

EDUCACION MUSICAL

Contenido Los instrumentos como medio para la expresiorilizbition para el
acompafamiento de textos, recitados, cancioneazada
Tipo de actividadintroduccion

Técnica:recital de poesias

ACTIVIDAD: PONEMOS MUSICA A LAS PALABRAS

Igual que en el resto de actividades, trabajareamagupos de 4. El maestro dara a cada
grupo varias poesias y melodias. En primer lugdras& una lectura compartida de los
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poemas. Una vez captado el significado, escucHagdiferentes melodias. La tarea
consiste en asociar una melodia a un poema y dadipon una entonacién adecuada,

en grupo.

Evaluacion se propone prestar atencion a los siguiente<tspe

- Diccién: pronuncia cada fonema correctamente, terde pronunciar todas las
palabras y frases.

- Entonacion: marca pausas adecuadas, ritmo y madalatel tono con la
expresividad apropiada

- Volumen: adecuado a la actividad, adecuado al @spbe recepcion (aula,
gimnasio, espacio al aire libre, etc.).

- Mantiene la atencidn ante las intervenciones

- Practica la escucha activa dando muestras desnteré

- Respeta las intervenciones de los comparieros

EDUCACION FISICA

Contenido Consolidacion de la lateralidad. Reconocimiergdadizquierda y la derecha
en los demas y en los objetos. Orientacién de passy objetos con relacion a un
tercero.

Tipo de actividadConocimientos previos

Técnica:Dibujar un dictado

ACTIVIDAD: DICTUJO

Esta actividad se realiza por parejas. La utilirere en la clase de educacion fisica,
para saber hasta qué punto estan interiorizadaoluseptos ‘derecha’ e ‘izquierda’ en
relacion a otros objetos. Un componente de la patepera pensar en un espacio (real o
imaginario), como su habitacién, una sala de feska plaza de su pueblo, etc., y
describirselo al compafiero dando indicaciones. df@mplo: Mi habitacion es un
rectangulo. En el centro esta la cama y en eleswtr superior derecho de la cama
tengo una mesilla. En la pared de la izquierda blgado una canasta de baloncesto,
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mMAas o menos en el centro. A su izquierda hay urartonpequeno que utilizo para
guardar juguetes..Con estas indicaciones el compafero tendra quéujathdo el

dictado en un papel. Al terminar, pueden corregutdos.

Evaluacion Se propone prestar atencion a los siguientes@spe

- Estructura del mensaje: hay una planificacion presi mensaje se expresa con
coherencia y cohesion.

- Diccion: pronuncia cada fonema correctamente, tearde pronunciar todas las
palabras.

- Comprende el significado de las palabras.

- Amplitud lexical: puede explicar lo mismo de divesgormas.

VALORES SOCIALES Y CIVICOS

Contenido Las relaciones sociales. La resolucion de proaseem grupo.
Tipo de actividadAsimilacion de contenidos

Técnica:Discusion

ACTIVIDAD: TODAS CUENTAN

Para la realizacion de esta actividad, planteareenodase un problema real del aula;
por ejemplo: durante los recreos los alumnos gegau al futbol ocupan la mayor parte
del patio, limitando el espacio a los compafieros quieren jugar a otras cosas 0
practicar otros deportes. ¢Qué hacemos? Lo queopere en esta actividad es la
basqueda de una solucion entre todos a un proljeimafecta al conjunto. En primer
lugar, trataran la cuestion en pequefio grupo mexliam pequefio guion que ofrece el
maestro. ¢ Estamos ante una situacién justa? ¢@uéndas personas implicadas? ¢ Y
las agraviadas? ¢Como se pueden sentir ambas?g@didas podemos tomar? No se
trata de contestar una a una las preguntas em@to sino de que tengan unos puntos
base de los que partir para dialogar. Cuando haymontrado tres medidas que

podemos aplicar para que la situacion sea masatigaitas escribiran en la pizarra.
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Asi, tendremos en el encerado las soluciones glegraipo propone y seran explicadas
por el representante de cada equipo. Una vez expls; en gran grupo, discutiremos

cual es la mas apropiada para la clase.

Evaluacion Se propone prestar atencion a los siguientes@spe

Lenguaje paraverbal: expresividad gestual y ciaésidecuada a la situacion

comunicativa, actitud relajada.

- Adecuaciéon: comprende la situacion comunicativaceta de la actividad y
adecua a ella sus intervenciones.

- Aspectos actitudinales: respeta los turnos de malaiuestra interés en la
actividad, considera y anota las observacionesrngctones del profesor y de
los compaferos, participa con interés en las aetilés de recepcion.

- Mantiene la atencion ante las intervenciones.

- Practica la escucha activa dando muestras desnteré

- Respeta las intervenciones de los comparfieros.

- Replica con argumentos objetivos.

6. CONCLUSIONES

La bibliografia de produccién mas reciente quedresaltado a lo largo de estos meses
en relacion a la materia me permite ser optimetacuanto al tratamiento de la
expresion y comprension oral en el futuro mas pnéxiLos pequefios avances y la
receptividad de los maestros nos hacen pensataléoesa.

Si bien es cierto que aun es escaso el materiattilid para trabajar estas habilidades,
también lo es que la literatura sobre la expresital en las aulas comienza a ser
abundante y son muchos los estudiosos que sesateper ahondar en este tema.

Los textos legales (LOMCE) e institucionales noadefe incluir la expresion y
comprension oral como objetivo a alcanzar en léyeafites etapas escolares. Incluso
proponen una evaluacion “extra”, en 3° y 6°, quefiome la adquisicion de estas

competencias.

Los centros docentes realizaran una evaluaciémithdilizada a todos los alumnos y alumnas al

finalizar el tercer curso de Educacion Primaria (.E3$ta evaluacion comprobara el grado de
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dominio de las destrezas, capacidades y habilidawlesxpresién y comprensién oral y escrita,
calculo y resolucion de problemas en relacion dagrado de adquisicion de la competencia en

comunicacion lingliistica y de la competencia mateaa

Si observamos el rumbo que estan tomando los disewr planteamientos educativos
en cuanto a la ensefianza de la lengua, sorpreredéenfpumes como el denominado
PISA, deje de lado la competencia comunicativa gesdgre Unicamente en la capacidad
lectora.

El mayor obstaculo con el que nos encontramosegdaatrenamiento de la expresion y
la comprension oral en el aula, quizas sean laigpfopmacion del profesorado y sobre
todo, la dependencia de estos de los libros de tedés habituales en nuestro sistema
educativo. De poco sirve que leyes y discursosrvayauna direccion determinada, si
el material que llega a las aulas se mantiene indmecen sus planteamientos. Ademas,
nuestros profesionales de la educacién no se sie@guros, en muchos casos, para
dejar de lado este soporte y elaborar sus propiaarhientas de trabajo.

No obstante y, a pesar de esta pequefa dificuttademos extraer las siguientes

conclusiones positivas tras la realizacion de tesbajo.

- Algo esta cambiando. Parece que, al menos deguentd de vista tedrico, los
discursos van en la direccion adecuada. El enfqgeepretendemos otorgarle a
la asignatura de Lengua queda lejos de acumularcguorentos gramaticales sin
mas finalidad que la de poder afirmar que sabermeagiia (gramatica).

- El enfogue comunicativo se erige como paradigmatagomista en las
ensefanzas de las lenguas (L2). También de lademgterna (L1). El lenguaje
se pone al servicio de la comunicacion y el sisteth&cativo propone poner el
acento en su lado mas practico.

- La expresién y la comprensién oral comienzan as#bgamino en las aulas no
solo como herramientas, sino también como contenidi® aprendizaje. El
contexto sociocultural, los elementos no verbales lal comunicacion, la
proxemia, los elementos cinéticos, etc., generan emtramado lo
suficientemente complejo como para considerar isgimeible una ensefianza
especifica.

- Su tratamiento transversal pasa por la toma deiexaia de la necesidad de

practicar estas habilidades y la sistematizaciéalgienas practicas.
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8. ANEXOS

Anexo 1

CUADRO MENSUAL DE COORDINACION: COMPETENCIA ORAL

Ciencias | Ciencias L. Educacién | Educaciéon | Educacion | Valores
. Matematicas . . . -
Naturales | Sociales Plastica Musical Fisica Sociales

Semana 1

Tipo de
Actividad

Técnica

Semana 2

Tipo de
Actividad

Técnica

Semana 3

Tipo de
Actividad

Técnica

Semana 4

Tipo de
Actividad

Técnica

Anexo 2

Para rellenar esta tabla de evalua@ada maestro debe especificar qué actividad esta
evaluando y en qué aspectos concretos fijara swwiate fluidez, lenguaje paraverbal,
correccion, estructura del discurso, etc. No eges@® completar todos en todas las
actividades pero si decidir en qué parametroscentiarse antes de poner en practica la
actividad. Cada item se desglosa en otros dos gardar al maestro a centrar la
atencion en elementos concretos y hacer, asipksesnaciones pertinentes. En la tabla
evaluativa se refleja el item principal. Los nunsedel 1 al 5 no son calificaciones

propiamente, sino una herramienta que nos permaitear la mejoria de los alumnos.
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EVALUACION DE LA EXPRESION ORAL

ALUMNO:

ACTIVIDAD:

ASPECTOS EVALUABLES:

A) ORALIDAD

1. DICCION

- Pronuncia cada fonema correctamente

- Termina de pronunciar todas las palabras y frases

2. ENTONACION

- Marca pausas adecuadas

- Ritmo y modulacién del tono con la expresividadoppada

3. VOLUMEN

- Adecuado a la actividad

- Adecuado al espacio de recepcion (aula, gimnasp@aaio al aire libre, etc.)
4. FLUIDEZ

- Presencia de muletillas

- Discurso entrecortado

5. LENGUAJE PARAVERBAL

- Expresividad gestual y cinésica adecuada a lacsitn@omunicativa
- Actitud relajada

B) DISCURSO
6. CORRECCION
- Gramaticalidad adecuada al nivel

- Manejo de estructuras

- Dominio de los tiempos verbales
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ESTRUCTURA DELDISCURSO

Hay una planificacion previa

El mensaje se expresa con coherencia y cohesion

VOCABULARIO

Incorpora nuevos términos al discurso

Utiliza correcta y adecuadamente las palabras sueva

Amplitud Iéxica

Dominio del &mbito léxico de la materia tratada

ADECUACION

Comprende la situacion comunicativa concreta dactevidad y adecua a ella

sSus intervenciones

10.ASPECTOS ACTITUDINALES

Respeta los turnos de palabra

Muestra interés en la actividad

Considera y anota las observaciones y correcciaeésprofesor y de los
compafieros

Participa con interés en las actividades de redapci

Observaciones:

EVALUACION DE LA EXPRESION ORAL

112 (34|65

Diccién

Entonacién

Volumen

Fluidez

Lenguaje paraverbal

Correccion

Estructura

Vocabulario

Adecuacion

Aspectos actitudinales

Observaciones
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EVALUACION COMPRENSION ORAL

- Mantiene la atencidn ante las intervenciones

- Practica la escucha activa dando muestras desnteré
- Respeta las intervenciones de los comparieros

- Discrimina las ideas principales y secundarias

- Sabe interpretar la situacién comunicativa

- Deduce significados

Observaciones:

EVALUACION DE LA COMPRENSION ORAL

1

Mantiene la atencion ante las intervenciones

Practica la escucha activa dando muestras desnteré

Respeta las intervenciones de los compafieros

Discrimina las ideas principales y secundarias

Sabe interpretar la situacibn comunicativa

Deduce significados

Observaciones:
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