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Resumen

La etapa de Educacion Infantil, tal como lo reconoce la Ley, es una etapa con
identidad propia y una de las mas influyentes en el posterior desarrollo personal y

escolar de los nifios.

La prevencion, deteccion temprana, evaluacion psicopedagdgica, actuacion
inmediata y evaluacion continua de dicha intervencion son los hitos fundamentales que
conforman lo que denominamos “protocolo de actuacion” respecto de aquellos alumnos

que empiezan a manifestar, ya en estas primeras edades, dificultades de cualquier orden.

Por otro lado, hemos pretendido recabar la opinion que padres, maestros y
orientadores de diferentes colegios de Segovia manifiestan acerca de la atencion
dispensada a estos alumnos, asi como las actuaciones que se estan llevando a cabo con

ellos.

Palabras clave

Comunidad Educativa, prevencion, deteccion, intervencion, prondstico, seguimiento,

Educacién Infantil y necesidades especificas de apoyo educativo.

Abstract

The stage of Infantile Education, as it recognizes it the Law, is a stage with own
identity and one of the most influential in the later personal and school development of
the children. The prevention, early detection, evaluation psicopedagogica, immediate
intervention and continuous assessment of the above mentioned actuation are the
fundamental milestones that shape what we name a " protocol of action " respect of
those pupils that they start demonstrating, already in these first ages, difficulties of any
order. On the other hand, we have tried to obtain the opinion that parents, teachers and
orientadores of different colleges of Segovia they demonstrate it brings over of the

attention distributed to these pupils, as well as the actions that are carried out by them.
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childhood education and educational support needs.
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1.- JUSTIFICACION

La presente investigacion tiene como eje tematico principal el estudio de las

dificultades existentes en el alumnado de Educacién Infantil en Segovia y provincia®.

El motivo por el cual hemos llevado a cabo esta investigacion radica en la
necesidad de concienciacion ante una problematica, que precisa una atencion educativa
y personalizada adaptada a cada alumno, con la intencidn de prevenir futuros casos de
fracaso escolar. De hecho, “la prevencion a edades tempranas podria ser una de las
claves para solventar el problema del fracaso escolar a edades mas tardias” (Uriarte,
2008, p. 1).

Ademads, se promueve una practica pedag6gica que potencie el maximo
desarrollo del alumnado, poniendo énfasis en la atencion a la diversidad de los
educandos y en la prevencion de posibles dificultades de aprendizaje. Para conseguirlo,
defendemos una intervencién temprana que posibilite una educacién de calidad en todos
los niveles del sistema educativo, prestando, para ello, los apoyos necesarios a los
escolares que asi los requieran, con la finalidad de garantizar la igualdad de

oportunidades y el reconocimiento de la diversidad.

2.- OBJETIVOS

e Tomar conciencia de las dificultades mas frecuentes en Educacion Infantil:
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.
e Averiguar las normativas legislativas existentes en relacion con la atencion a la

diversidad en Educacion Infantil.

! Dada la concomitancia en este punto entre este TFG y el TFG: “La atencion a los alumnos con
necesidad de apoyo educativo: marco teérico y protocolo de actuacion” -ambos dirigidos por el
mismo tutor- y con el objeto de no saturar a los informantes, compartiremos algunos de los
resultados obtenidos en la investigacion.



e Determinar el personal docente y no docente que lleva a cabo la prevencion,
diagnostico, valoracion y seguimiento de los alumnos que requieren atencion
educativa temprana.

e Conocer las medidas preventivas que se utilizan como instrumentos de evaluacién

en las aulas de Educacion Infantil.

e Verificar la importancia de la estimulacion y desarrollo integral durante en las

primeras edades.

e Concienciar y sensibilizar a la Comunidad Educativa de la heterogeneidad de las

aulas y el centro escolar.

3.- INTRODUCCION

Atender a la diversidad de nuestras aulas se ha convertido en una
responsabilidad ineludible para los docentes. La calidad de la educacion, en muchas
ocasiones, va ligada a dicha terminologia. Cada vez son mas los maestros que
proporcionan una nueva manera de entender la escuela (normalizadora, integradora e
inclusiva), ofreciendo una respuesta acorde a las necesidades educativas de los alumnos
y, lejos de entender la diferencia como un factor que obstaculiza y segrega, consideran
la variedad desde un punto de vista enriquecedor.

El presente TFG tiene como eje tematico la Atencién Temprana como medida
preventiva ante el fracaso escolar. Numerosos investigadores han demostrado que una
buena respuesta pedagdgica durante los primeros afios de vida (partiendo de las
peculiaridades, caracteristicas y circunstancias particulares de cada nifio), puede
solventar y/o reducir considerablemente las dificultades en etapas superiores. De hecho,

Gomez, Royo y Serrano (2009) sefialan que:

En todas las clases hallamos un grupo amplio que si puede seguir el ritmo
impuesto y/o esperado por el maestro o el profesor, pero también nos

encontramos con un destacado grupo de alumnos que por cualquier razoén, no



aprenden ni al mismo ritmo ni con la misma facilidad que los demas,
provocando que poco a poco se vayan “descolgando” mas y mas. (...) Asi, nos
encontramos en muchas ocasiones con alumnos que “arrastran” sus dificultades
desde edades tempranas y que ademds, han estado expuestos a numerosas
situaciones de fracaso, incapacidad e impotencia. Todo ello conlleva
normalmente que en etapas superiores afloren diversas conductas de rechazo,

oposicidn, evitacion, etc. como estrategia 0 mecanismo de defensa. (pp. 41, 42)

Por este motivo, se hace necesaria una atencion personalizada e individualizada
a todos aquellos alumnos que presentan necesidades especificas de apoyo educativo.
Ademas, en el predmbulo de la LOE (2006) se explicita que “la atencion a la diversidad
es una necesidad que abarca a todas las etapas educativas y a todos los alumnos” (p.

17163).

Quiza el hito méas destacado para atender a la diversidad desde las primeras
edades se encuentra en la implementacion de un método pedagogico que favorece el
aprendizaje del nifio y contribuye a su desarrollo: la atencién y estimulacién temprana®.
Este modelo integra las diferencias, se centra en el alumno, identifica las necesidades de
cada escolar y atiende a sus posibilidades educativas. No se trata de un servicio

asistencial y segregador, sino de una auténtica prestacion educativa e integradora.

No obstante, en términos pedagogicos, el acontecimiento que ha supuesto la
consolidacién de este enfoque ha sido la creacion de los Equipos de Atencién
Temprana, que centran su actuacion en la prevencion, deteccion, valoracion e
intervencion temprana como medida para lograr el desarrollo integral éptimo de los
niflos. Ademas, orientan y asesoran a las familias (informan sobre los recursos
disponibles, proporcionan materiales sobre las necesidades que presentan sus hijos,

aconsejan sobre el proceso mas adecuado de escolarizacion, etc.).

2 Atencién Temprana. Conjunto de intervenciones, dirigidas a la poblacion infantil de 0 a 6 afios, a la
familia y al entorno, que tienen por objetivo dar respuesta o mas pronto posible a las necesidades
transitorias 0 permanentes que presentan los nifios con trastornos en su desarrollo o que tienen el
riesgo de padecerlos (Federacion Estatal de Asociaciones de Profesionales de Atencién Temprana).
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Por lo tanto, el proyecto que a continuacion se expone, se enfoca hacia la
atencion a la diversidad desde el punto de vista de la atencion y estimulacion temprana.
Para ello, se realiza una breve exposicion tedrica sobre la temética sefialada v,
posteriormente, se muestran los resultados y conclusiones derivadas de una

investigacion llevada a cabo en Segovia y provincia sobre el tema en cuestion.

4.- MARCO TEORICO

4.1. LA EDUCACION INFANTIL, UNA ETAPA EDUCATIVA CON
CARACTER PROPIO

La importancia de la Educacién Infantil® radica en la concepcion del desarrollo
humano. Es, durante este nivel educativo, cuando el educador, como mediador y guia,
estimula y desarrolla todas las potencialidades de los nifios (tanto cognitivas, como
biologicas, afectivas, motivacionales, sociales y educativas), puesto que “se trata de
educandos que todavia tienen su sistema nervioso en formacion, su psiquismo en
construccion y su personalidad en elaboracion” (Escobar, 2006, p. 174). De hecho, en la
LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién® (Art. 12) se afirma que “la
finalidad de la educacion infantil es la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social

e intelectual de los nifios”.

Hasta hace unos afos, esta etapa escolar no presentaba una auténtica
intencionalidad educativa, pues era considerada un nivel destinado al cuidado y la
custodia de los nifios. No obstante, poco a poco, numerosas ciencias han realizado
diversas aportaciones al respecto, sefialando la influencia de la Educacién Inicial en el
desarrollo de los méas pequefios. Gracias a ellas, la atencion educativa ha ido tomando

protagonismo en las escuelas, debido a la necesidad de desarrollar al maximo todas las

® También denominada Educacion Inicial.

* A partir de ahora, LOE.



capacidades de los nifios en las primeras edades®. De hecho, Escobar (2006) evidencia
que “la importancia de los primeros afios de vida, no sélo para el desarrollo de la
inteligencia, sino para el adecuado desarrollo cognitivo, psicomotor, moral, sexual y
social de las personas, asi como el desarrollo del lenguaje” (p. 172). La LOE también ha

realizado valiosas contribuciones al respecto sefialando que:

Tanto las personas como los grupos sociales han depositado histéricamente en la
educacion sus esperanzas de progreso y de desarrollo. La concepcion de la
educacion como un instrumento de mejora de la condicion humana y de la vida
colectiva ha sido una constante, aunque no siempre esa aspiracién se haya

convertido en realidad. (Preambulo)

Por este motivo, concluimos que es imprescindible una estimulacion del
desarrollo integral como base del proceso de ensefianza-aprendizaje, respetando, en todo
momento, las caracteristicas individuales y el ritmo de desarrollo y aprendizaje de los
alumnos; en definitiva, las necesidades de los nifios. Para conseguirlo, es ineludible
ofrecer al alumnado una educacion de calidad y una propuesta metodolégica adaptada a

las particularidades de cada educando. Como sefiala la LOE:

Se trata de conseguir que todos los ciudadanos alcancen el maximo desarrollo
posible de todas sus capacidades, individuales y sociales, intelectuales, culturales
y emocionales para lo que necesitan recibir una educacion de calidad adaptada a
sus necesidades. Al mismo tiempo, se les debe garantizar una igualdad efectiva
de oportunidades, prestando los apoyos necesarios, tanto al alumnado que lo
requiera como a los centros en los que estan escolarizados. En suma, se trata de
mejorar el nivel educativo de todo el alumnado, conciliando la calidad de la

educacion con la equidad de su reparto. (Preambulo)

> Conviene recordar que el desarrollo humano es fruto de condiciones internas y biolégicas, y
condiciones externas, sociales, culturales y educativas. Ademas, “se debe tener en cuenta que el
desarrollo de los nifios depende totalmente de su entorno y de los estimulos que se le brinden y no
solo de sus capacidades” (Escobar, 2006, p. 182).



También el Boletin Oficial de Castilla y Leén® (BOCyL) se hace eco de este
propdsito, destacandolo como fundamental: “garantizar la igualdad de oportunidades
en el acceso, la permanencia y la promocion en el sistema educativo” (Art. 3). Ademas,
enfatiza que es imprescindible ofrecer una respuesta educativa personalizada para que el
nifio logre un desarrollo pleno y adquiera las competencias basicas que guiaran su futura

vida personal, educativa y profesional.

Por otro lado, en el articulo 8 del Boletin Oficial del Estado’ (BOE) dedicado a

la atencion a la diversidad, se puntualiza que:

La intervencion educativa debe contemplar como principio la diversidad del
alumnado adaptando la practica educativa a las caracteristicas personales,
necesidades, intereses y estilo cognitivo de los nifios y nifias, dada la importancia

que en estas edades adquieren el ritmo y el proceso de maduracion. (Art. 8)

También hace referencia a las administraciones educativas, que son las
encargadas de identificar todas aquellas caracteristicas que puedan incidir en el proceso
evolutivo del alumnado. Por Gltimo, especifica que seran los colegios los que adoptaran
las medidas oportunas necesarias para dar respuesta a todos aquellos nifios que

presenten necesidades educativas especiales.

® ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa al alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en el segundo ciclo de Educacién Infantil,
Educacién Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Ensefianzas de Educacion
Especial, en los centros docentes de la Comunidad de Castilla y Ledn.

"REAL DECRETO 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
del segundo ciclo de Educacion Infantil.



4.2. CONCEPTO DE FRACASO ESCOLAR

A lo largo de este punto, se desarrolla la definicion de fracaso escolar y las
repercusiones que puede producir tanto a nivel académico como personal durante el
transcurso de la etapa educativa del alumno. Como se refleja en Arribas (2004):

El fracaso escolar en el sistema educativo espafiol tal vez sea uno de los temas

mas recurrentes de la literatura pedagdgica, sobre todo desde hace algunos afos.

El asunto no es para menos; supone un verdadero problema tanto a nivel

personal como institucional con serias implicaciones sociales, economicas... a

corto y medio plazo. Y sin embargo, como tantos otros problemas parecen

haberse enquistado, cronificado, incluso presenta una tendencia ascendente sin

atisbarse, por el momento, visos de solucion realmente efectivos.

Como casi todos los problemas, el fracaso escolar presenta también un origen
multifactorial, complejo, y por consiguiente las actuaciones han de ser
igualmente plurales y han de implicarse necesaria y simultaneamente todos los
diferentes niveles de concrecion curricular. Si la erradicacion absoluta es
imposible, no lo es arbitrar una serie de medidas en cada uno de los niveles

mencionados sobre todo en los niveles mas cercanos al alumno. (...)

El término fracaso escolar es un término polisémico por cuanto depende del
contenido que convencionalmente le asignemos, asi pues se fracasara o no,
principalmente, en funcion de los objetivos que previamente nos hayamos
propuesto. Hay quien elude hablar de fracaso escolar en relacién a los nifios por
las connotaciones negativas que implica el término. En cualquier caso la realidad
y la vivencia de esa realidad no varian por cambiarla de nombre; es, como en
tantas otras ocasiones, un problema puramente nominalista. Para entendernos
utilizaremos el término de fracaso escolar en su acepcion mas inmediata y
objetiva: la no superacion de los objetivos minimos previstos para cada curso,

ciclo o etapa.
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Ademas, en lo respectivo a la etapa de Educacion Infantil, podemos afirmar

segun la siguiente cita de Arribas (2004) que:

Se hace dificil hablar de fracaso escolar; sin embargo, cobra todo su sentido si lo
referimos a su caracter preventivo. Se intentan buscar soluciones cuando ya el
problema es claramente manifiesto -generalmente en secundaria- cuando el
alumno lleva afios arrastrando unos hébitos y unos aprendizajes erréneos,
presenta una pérdida importante de motivacion, de autoestima y una falta de
base dificilmente superable. Y no es este un problema que afecte a una minoria
"descolgada” del sistema, por el contrario afecta a mas de un 20% en Primaria y
un 30% en Secundaria, y a un 75% de nifios y nifias de clases socioculturalmente

desfavorecidas, que no acaban la Educacion Secundaria Obligatoria.

La gravedad del fracaso escolar radica en que no se limita, ni mucho menos a un
mero fracaso académico sino que implica, en la mayoria de los casos, un
sentimiento de fracaso personal que afecta a las relaciones familiares y sociales
del nifio, debilita su autoestima y compromete su futuro personal y profesional.
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Uno de los indicadores que parecen ser mas fiables a la hora de pronosticar el
éxito escolar es, tal como podemos ver en la Tabla 1 cuando se inicid la

escolarizacion:

Tabla 1. Rendimiento manifestado en tres areas en funcion del inicio de la

escolarizacion®

Alos 2 Alos 3 Alos4 Alosb
Con lano . . . .
afos afios afos afos
C. del medio 248 256 251 250 231
Lengua 249 256 251 249 230
Matematicas 247 258 250 248 230

Fuente: Arribas, J.M? (2004).

4.3. ALUMNOS CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO
EDUCATIVO

4.3.1.- Aproximacion tedrica

El profesorado debe asumir un rol protagénico en el proceso de desarrollo y
estimulacién de las potencialidades de los discentes, con la pretension de favorecer la
integracion educativa del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo, a
fin de garantizar la igualdad de acceso a la educacion. Para ello, debe buscar, en todo
momento, estrategias y pautas de intervencion didactico-pedagogicas que hagan mas
efectiva la respuesta educativa en el aula y permitan compensar las desigualdades desde

un punto de vista comprensivo e inclusivo.

8 Resumen informativo n 12, de junio de 2001, del INCE, acerca de los aspectos que tienen una mayor
relacion con el rendimiento del alumnado en primaria. El rendimiento que los alumnos han obtenido
aparece expresado en una escala de 1 a 500, con una media de 250. Nosotros, para una mejor
visualizacion hemos sefialado en rojo y en azul aquellos resultados que més se alejan de la media por
abajo o por arriba, respectivamente.
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Esta postura es defendida en el Titulo Il, Capitulo I, Articulo 71, de la LEY
ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, en la cual se sefiala que:

Se han de identificar prematuramente las necesidades educativas especificas de

los nifios y nifias con el objetivo de proporcionar los recursos materiales y

personales necesarios para que todos los escolares (con sus caracteristicas,

particularidades y necesidades) logren un auténtico desarrollo integral (personal,

intelectual, fisico, social y emocional).

Asimismo, es necesario sensibilizar a toda la Comunidad Educativa para
desarrollar en ella actitudes positivas y proclives hacia la pluralidad del alumnado y las
formas mas frecuentes para dar respuesta a las necesidades educativas de los
estudiantes.

4.3.2.- Marco Legal

A continuacidn, se enumeran las Leyes vigentes en las cuales se hace referencia
al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo que a su vez, han sido
consultadas para el desarrollo del presente trabajo.

= ORDEN EDU/571/2005, de 26 de abril, por la que se crea fichero automatizado de
datos de caracter personal denominado «Datos relativos al alumnado con
Necesidades Educativas Especificas» de la Consejeria de Educacion.

= LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion

» REAL DECRETO 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las

ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil.

= INSTRUCCION CONJUNTA, de 7 de enero de 2009 de las Direcciones Generales
de Planificacion, Ordenacién e Inspeccion Educativa y de Calidad, Innovacion y
Formacion del Profesorado, por la que se establece el procedimiento de recogida y
tratamiento de los datos relativos al alumnado con necesidad especifica de apoyo

educativo escolarizado en los centros docentes de Castilla 'y Ledn.
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ORDEN EDU/865/2009, de 16 de abril, por la que se regula la evaluaciéon del
alumnado con necesidades educativas especiales escolarizado en el segundo ciclo de
educacioén infantil y en las etapas de educacién primaria, educacién secundaria

obligatoria y bachillerato, en la Comunidad de Castilla'y Leon.

ORDEN EDU/1603/2009, de 20 de julio, por la que se establecen los modelos de
documentos a utilizar en el proceso de evaluacion psicopedagogica y el del dictamen

de escolarizacion.

RESOLUCION de 17 de agosto de 2009, de la Direccion General de Planificacion,
Ordenacion e Inspeccién Educativa, por la que se regula el disefio, aplicacion,
seguimiento y evaluacion de las adaptaciones curriculares significativas para el
alumnado con necesidades educativas especiales escolarizado en el segundo ciclo de
educacién infantil, educacion primaria y educacion secundaria obligatoria en los

centros docentes de la Comunidad de Castilla'y Leon.

RESOLUCION de 17 de mayo de 2010, de la Direccion General de Planificacion,
Ordenacidn e Inspeccién Educativa, por la que se organiza la atencion educativa al
alumnado con integracion tardia en el sistema educativo y al alumnado en situacion
de desventaja socioeducativa, escolarizado en el segundo ciclo de Educacion
Infantil, Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria.

ORDEN EDU/1152/2010, de 3 de agosto, por la que se regula la respuesta educativa
al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en el
segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacion Primaria, Educacién Secundaria
Obligatoria, Bachillerato y Ensefianzas de Educacion Especial, en los centros

docentes de la Comunidad de Castillay Ledn.

ORDEN EDU/987/2012, de 14 de noviembre, por la que se regula la organizacién y
funcionamiento de los equipos de orientacion educativa de la Comunidad de Castilla
y Leon.

14



4.3.3.- Definicion de alumno con necesidades especificas de apoyo educativo

y tipologia

En este apartado se van a tratar el concepto de alumno con necesidades
especificas de apoyo educativo asi como, la tipologia que podemos encontrar con
respecto a este tipo de alumnado. Para ello, se ha seleccionado el capitulo I del titulo 11
de LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), que esta dedicado a la
equidad. En el Art. 71.2 se manifiesta qué se entiende por alumno con necesidades

especificas de apoyo educativo y la tipologia:

Alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa diferente a la
ordinaria, por presentar necesidades educativas especiales, por dificultades
especificas de aprendizaje, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de
historia escolar, puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus
capacidades personales y, en todo caso, los objetivos establecidos con carécter
general para todo el alumnado. (Art. 71.2)

La escuela debe hacer frente a la exclusion desde los primeros afios. Ademas,
debe contribuir a que se lleve a efecto el principio de igualdad de oportunidades en la
educacidn, anticipandose a posibles casos de fracaso escolar. Por este motivo, ha de

atender a la diversidad del alumnado.
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A este respecto, en la siguiente tabla extraida de INSTRUCCION CONJUNTA,
de 7 de enero de 2009, se muestra la tipologia del alumnado con necesidades especificas

de apoyo educativo:

Tabla 2: Tipologia del alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.

GRUPO

1.- ACNEE: Alumnado con Necesidades Educativas Especiales

2.- RETRASO MADURATIVO

3.- ANCE: Alumnado con Necesidades de Compensacion Educativa

4.- ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES

5.- ALTERACIONES DE LA COMUNICACION Y DEL LENGUAIJE
6.- DIFICULTADES ESPECIFICAS DE APRENDIZAJE
7.- CAPACIDAD INTELCTUAL LIMITE

Fuente: Elaboracion propia a partir de INSTRUCCION CONJUNTA, de 7 de
enero de 2009.

En el Anexo | se muestra una tabla en la que aprecia la categorizacion del

alumnado con necesidades educativas especificas®.

4.4.- PROTOCOLO DE ACTUACION CON TODO EL ALUMNADO
PERO CON ESPECIALMENTE CON LOS ALUMNOS CON
NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO

A continuacion se exponen los diferentes pasos que hay que seguir para la
elaboracion del protocolo de actuacion:
1. Prevencion

Crear las condiciones que eviten en la medida de lo posible la aparicion de

disfunciones de cualquier orden: cognitivas, sensoriales, conductuales, etc.

% INSTRUCCION CONJUNTA, de 7 de enero de 2009 de las Direcciones Generales de
Planificacién, Ordenacion e Inspeccion Educativa y de Calidad, Innovacion y Formacion del
Profesorado, por la que se establece el procedimiento de recogida y tratamiento de los datos relativos
al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en centros docentes de
Castillay Ledn.
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2. Deteccidn temprana

Cuando sea imposible la prevencion, dado que el problema ya esta instaurado es
imprescindible detectar sus estadios iniciales con el fin de abordar su diagndstico e
intervencion lo antes posible. De lo contrario corremos el riesgo de que cronifiquen o se

agraven con el paso del tiempo.

3. Evaluacion psicopedagdgica, personal, familiar y escolar

Estos tres ambitos se interrelacionan estrechamente entre si. Un nifio con un
determinado grado de discapacidad cognitiva evoluciona de manera completamente en
funcién del contexto socio-familiar que se relacione. Y por lo tanto, nuestra propuesta

de intervencion tendré que considerar la interaccion de estas tres variables.

4. Analisis de necesidades

En funcion de la evaluacion psicopedagogica determinaremos las necesidades de

cualquier tipo observadas en el nifio evaluado.

5. Intervencién inmediata

Tal y como recoge la Ley se intervendra lo antes posible. De una pronta

intervencion dependera en gran medida el éxito de ésta.

6. Evaluacion continua vy final

Se hace imprescindible una evaluacion continua y simultanea a la intervencion,
es decir, se deben establecer un flujo continuo y feedback, que nos permita modificar

sobre la marcha la intervencion que estamos llevando a cabo.

Todo esto debe estar presidido sobre todo en la etapa de Educacion Infantil por
el principio de interdisciplinariedad, es decir, padre, maestros, el propio nifio y los
agentes exteriores al centro como son Equipo de Orientacion Educativa y
Psicopedagogica (EOEP) y el Equipo de Atencion Temprana (EAT) y los Servicios

Sociales cuando sean necesarios, han de trabajar conjuntamente y coordinadamente.
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45.- PROGRAMAS DE PREVENCION. INSTRUMENTOS -
ESCALAS, INVENTARIOS, ETC.- DE EVALUACION DE
DISTINTOS ASPECTOS DEL DESARROLLO INFANTIL

En este apartado, se recoge una breve descripcion de los diversos programas,

escalas, test y baterias con caracter preventivo empleados por el Equipo de Atencién

Temprana (EAT) de la provincia de Segovia.

Programa de Prevencion del Equipo de Atencién Temprana (EAT) de Segovia.
Esta propuesta esta dirigida a nifios y nifias sin escolarizar (0-3 afios) que puedan
presentar, en un futuro, necesidades especificas de apoyo educativo, con la finalidad

de ofrecer los recursos necesarios que favorezcan su posterior integracion educativa.

Programa de Educacion Materno-Infantil (EMI). ElI Equipo de Atencion
Temprana (EAT) de Segovia, en colaboracion con los Servicios Sociales y los
Centros de Salud, han elaborado este programa para la prestacién de servicios
basicos (alimentacion y cuidado) para la promocién de la salud infantil en los
primeros afios de vida de los nifios y nifias, proporcionando a las familias la
formacion, orientacion y ayuda econdémica necesaria para la consecucion de dicho

objetivo. También se pone a su disposicion un servicio de guarderia.

Escalas Bayley de Desarrollo Infantil [2-30 meses] (BSID). Evaltan los aspectos
ligados al desarrollo del nifio tanto desde el punto de vista mental (aspectos
cognitivos y de comunicacién) como psicomotor (motricidad y coordinacion).
Ademas, constan de una prueba socioemocional que refleja las relaciones nifio-

entorno.

Inventario de Desarrollo Battelle [0-8 afios] (BDI). Pruebas que se realizan para
determinar el desarrollo (personal, social, motriz, comunicativo, cognitivo y
adaptativo) que precisan una evaluacion mas minuciosa, asi como su nivel de
mejora. Los objetivos que persiguen son: la evaluaciéon e identificacion de los

menores con minusvalias, la valoracion de las posibilidades y limitaciones de los
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nifilos y nifias sin minusvalias, y la programaciéon y aplicacion del tratamiento
correspondiente.

Escala para medir el Desarrollo Psicomotor de la Primera Infancia (Brunet-
Lezine) [0-30 meses, aunque existen unos items que pueden ser aplicados hasta los 6
afios]. Esta bateria de pruebas comprueba el desarrollo personal, social, lingtistico y
motriz del nifio. Ademas, permite el registro tanto escrito como observacional de las
respuestas del nifio. Tras su evaluacion se obtienen unas edades de desarrollo (ED) y
unos cocientes de desarrollo (CD) de cada &mbito y en su conjunto.

Escalas de Inteligencia Wechsler para Preescolar [4-6’5 afios] (WPPSI). Contiene
items categorizados en dos &mbitos: el verbal y el manipulativo, y su aplicacion se
realiza de forma alterna. Aporta informacion relativa al Cl verbal, manipulativo y

total.

Escalas de aptitudes y psicomotricidad para nifios - McCarthy [2°6-8°6 aiios]
(MSCA). Examina el desarrollo cognitivo (verbal, perceptivo-manipulativo,
numeérico, general, memoria) y psicomotriz (motricidad, lateralidad) del nifio.

Permite la obtencion de un indice general cognitivo (IGC) que se asemeja al Cl.

Curriculo Carolina [0-24 meses]. Facilita métodos de intervencion educativa para
alumnos que presentan dificultades en los ambitos cognitivo, comunicativo,
social/adaptativo y motriz. Este programa presenta una novedad respecto a otros:
cada area se estructura segun el orden légico de adquisicion de cada habilidad y no
segun la edad cronoldgica media en la que dicha capacidad debe ser lograda. Antes

de empezar la propuesta se lleva a cabo una evaluacion inicial.
Test de Illinois de Aptitudes Psicolinguisticas [2-10 afios] (ITPA). Test que
permite la deteccion de trastornos del aprendizaje relacionados con la habilidad

comunicativa y psicolinguistica.

Escalas de Desarrollo del Lenguaje de Reynell Il1. Escalas que determinan la

comprension y expresion del nifio.
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Test de Vocabulario Imagenes Peabody (PPVT-R). Prueba de evaluacion del
lenguaje que valora la acogida y abundancia de vocabulario del nifio. EI examinador
exterioriza de forma oral una palabra y el nifio tiene que sefialar el dibujo
correspondiente. Este test permite realizar una comparacién sujetos evaluado-sujetos

de la misma edad cronoldgica. También ofrece una puntuacion evolutiva.

Test del Dibujo de la Figura Humana (Goodenough y Harris) [3-15 afios]. Prueba
no verbal. El nifio/adolescente debe elaborar tres dibujos: uno de un hombre, otro de
una mujer y un altimo en el que se represente a si mismo (todos ellos de cuerpo
entero). La puntuacion obtenida se transforma en CI (aunque, actualmente, esta
valoracion muestra ciertas reticencias por parte de algunos investigadores que
consideran que es méas aconsejable interpretar los resultados obtenidos como indice

de madurez intelectual).
Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales (BADyG). Instrumento de

evaluacion que realiza una valoracion de la inteligencia general, la inteligencia

general verbal y la inteligencia general no verbal.
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4.6. INTERVENCION: PROTOCOLO DE ACTUACION Y
ADAPTACIONES CURRICULARES. (DOCUMENTO INDIVIDUAL
DE ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA -DIAC-).

Figura 1: Atencion a la diversidad.

Atencion a la diversidad

Actuacion

Adaptaciones

Adaptaciones Curriculares
Individualizadas

Adaptaciones de Acceso al

m Interna = horario escolar
Curriculo

m Externa = fuera del horario

lectivo De Acceso
Fisico
De Acceso a la Significativas o
Comunicacion Muy

Significativas

No
Significativas

Fuente: Elaboracion propia a partir de RESOLUCION de 17 de agosto de 2009.

Seglin la RESOLUCION de 17 de agosto de 2009, de la Direccién General de
Planificacion, Ordenacién e Inspeccion Educativa, por la que se regula el disefio,
aplicacion, seguimiento y evaluacion de las adaptaciones curriculares significativas
para el alumnado con necesidades educativas especiales escolarizado en el segundo

ciclo de educacion infantil, educacién primaria y educacién secundaria obligatoria en
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los centros docentes de la Comunidad de Castilla y Ledn, se entiende por adaptacion

curricular significativa:

Toda modificacion realizada en los elementos considerados preceptivos del
curriculo, entendiendo por éstos los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion establecidos en las areas y materias de cada una de las ensefianzas y
etapas educativas a las que hace referencia la presente Resolucion, con la
finalidad de responder a las necesidades educativas especiales que pueda
presentar un alumno a lo largo de su escolaridad; ademas, podré afectar a otros
aspectos curriculares, como la temporalizacién, la metodologia, las técnicas e

instrumentos de evaluacion y otros aspectos organizativos. (Art. 2)

Por lo tanto, todas estas modificaciones se recogen en el Documento Individual
de Adaptacion Curricular Significativa (DIAC). En el presente TFG, en el Anexo I,
aparece un modelo de DIAC elaborado para un posible alumno con Trastorno del
Espectro-Autista (TEA).

4.7. TRES NIVELES DE ACTUACION: EL CENTRO, LA FAMILIA
Y EL EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA Y
PSICOPEDAGOGICA Y ATENCION TEMPRANA

Los tres niveles de actuacion que influyen en este tema son: el centro, la familia

y los Equipos de Orientacion Educativa y Psicopedagdgica y Atencion Temprana.

En la LOE, el Articulo 120 dispone que las Administraciones educativas delegan
en los centros docentes la autonomia necesaria para gestionar y organizar tanto su
funcionamiento como los proyectos pedagdgicos destinados a dar respuesta a su
necesidades (planes de trabajo y actuacion, ampliacion del horario escolar, formas de

organizacion, etc.).
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Por otro lado, en el Articulo 121 se aborda la temaética relacionada con los
Proyectos Educativos y se pone especial énfasis en la atencion a la diversidad. Ademas,
se establecen como principios que deben sustentar la practica educativa la no

discriminacion y la inclusion.

En posteriores Articulos se hace especial mencién a los recursos (tanto
materiales como humanos y educativos) necesarios para ofertar una educacion
igualitaria y de calidad dirigida a todos los alumnos.

Por lo que, las familias y la escuela han de trabajar, colaborar y cooperar
conjuntamente para que los procesos de ensefianza-aprendizaje no se alejen de los

objetivos formativos y educativos del alumnado (compromiso educativo).

Por tultimo, destacar que “la sociedad, en suma, habrd de apoyar al sistema
educativo y crear un entorno favorable para la formacion personal a lo largo de la vida.
Solamente el compromiso y el esfuerzo compartido permitiran la consecucion de
objetivos tan ambiciosos” (LOE, 2006, p. 17160).
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5. DE LA TEORIA A LA PRACTICA

Este apartado consiste en un analisis de los mecanismos de prevencion,
deteccion temprana, intervencion y pronostico de las problematicas del alumnado de
Educacion Infantil en la provincia de Segovia desde la perspectiva de los padres, de los
centros y de los Equipos de Atencién Temprana y Equipos de Orientacion Educativa y

Psicopedagogica™.
5.1. METODOLOGIA

> El objetivo de esta investigacion ha sido conocer la opinion de los tres principales
agentes que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje al margen del nifio:
padres, profesores y Equipos de Atencion Temprana (EAT) y Orientacion Educativa

y Psicopedagogica (EOEP).
e Miembros del Equipo de Atencion Temprana y Orientacion Educativa y
Psicopedagogica de la zona norte, zona sur y zona rural.

o Maestros y maestras de Educacion Infantil de distintos colegios publicos y

concertados de la provincia de Segovia'! (19).

« Padres, madres o tutores legales de diversos colegios publicos y concertados de

la provincia de Segovia.

% En Segovia existen varios equipos de orientacién educativa EOEP (son generales y atienden
colegios desde E. Infantil hasta E. Primaria inclusive) -entre los que se encuentran el EOEP Segovia Norte y
el EOEP Segovia Sur que atienden a colegios de Segovia capital y de la provincia; y otros equipos similares que estan
por la provincia que son: el EOEP de Cantalejo, el EOEP de Santa Maria y el EOEP de Cuéllar- y un Equipo de
Atencion Temprana EAT (que es Unico para Segovia capital y provincia). Este Ultimo, trabaja, por
una parte, de forma independiente a los EOEP v, a la vez, de forma coordinada bien con los centros
en los que coinciden con algin EOEP o cuando tienen que transmitir informacién de alumnos que
vayan a escolarizarse en centros que no se encuentren bajo su influencia (tanto de Segovia como de
la provincia).

1 Centros urbanos y rurales (entre los que se incluyen varios Centros Rurales Agrupados -CRAS-).
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> Esta investigacion se encuentra en el paradigma interpretativo porque nos
introducimos en la realidad social, analizando una situacion Unica e irrepetible, pero
sin llegar a intervenir en la misma.

> Larecogida de datos es cualitativa porque esta centrada en los datos descriptivos de

los cuestionarios Anexo 111 y de las entrevistas' realizadas.

> Pasos seguidos en el desarrollo del presente Trabajo Fin de Grado:

1) Identificacion del area de interés: inquietud personal por la prevencion del fracaso

escolar desde las primeras edades (Educacion Infantil).

2) Profundizacion en un aspecto mas concreto: los Equipos de Atencién Temprana

(EAT) y de Orientacion Educativa y Psicopedagogica (EOEP).

3) Documentacién e instrumentos metodologicos y de recogida de datos
(legislacion, bibliografia basica y complementaria, cuestionarios, entrevistas, etc.).

4) Tratamiento de la informacidn y andlisis/procesamiento de los datos.

5) Conclusiones y redaccion del informe de investigacion.

> Caracteristicas de los cuestionarios: preguntas abiertas con el fin de que los

encuestados puedan manifestar sus opiniones con toda riqueza de matices con

caracter anénimo y confidencial.

12 |as entrevistas realizadas no se incluyen en el trabajo, puesto que no se permitio la grabacion de
estas. Para su analisis se realizaron anotaciones sobre los aspectos méas relevantes que se
comentaron, cuyo andlisis ya se incluye en el trabajo, por 1o que no es necesario que aparezcan en su
integridad, pero se podran pedir si se desean consultar.
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5.2.- RESULTADOS

Todas las personas encuestadas™® pertenecen a la provincia de Segovia.
En el Anexo IV se pueden ver los diferentes cuestionarios contestados y una

tabla donde se explican de forma méas pormenorizada cada uno de ellos.

A continuacion, se exponen los resultados de la investigacion de manera

esquematica y categorica'”.

3 Debido al caracter anénimo y confidencial de los cuestionarios, sus nombres no pueden ser
revelados.
' Los porcentajes que aparecen en la tabla son orientativos.
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PREGUNTAS

Tabla 3: Resultados.

RESPUESTAS DE LOS EOEP Y EAT

RESPUESTAS DE LOS MAESTROS

Po
¢ Qué relevancia tiene la etapa de Educacion
Infantil en el desarrollo académico y personal de
los nifios y nifias en las sucesivas etapas? ¢ Se
puede pronosticar de alguna manera dicho
desarrollo en funcidn de los indicios

manifestados en esta etapa?

Todos los encuestados han estimado que esta
etapa es fundamental en el desarrollo del nifio,
debido a que constituye la base sobre la que se

cimientan posteriores aprendizajes.

Afirman que es muy complicado y no se puede
prever el prondstico en cuanto al desarrollo
académico y personal, pues éste dependera de
las patologias previas existentes.

Algunos de los maestros afirman que esta etapa
es fundamental en el desarrollo integral de

alumno.

Py
A lo largo de su experiencia docente como
maestro o maestra de E.I. ¢ qué tipo de
dificultades/necesidades son las mas frecuentes

entre sus alumnos?

El 82% de las necesidades corresponden a
trastornos por déficit de atencion 'y

comportamiento.
El 32% pertenece a retrasos madurativos.

Minoritariamente, se encuentran discapacidades
fisicas y psiquicas, alteraciones en el lenguaje y

dificultades debido al ambito familiar.

P2
¢ Cuantos nifios y nifias estan diagnosticados
como ACNEAE? Grupo, tipologia y clasificacién
segun la ATDI

Las tipologias mas predominantes son: retraso
madurativo y discapacidad fisica, seguidas de
alteraciones en el lenguaje y trastornos por

déficit de atencién y comportamiento.

El 88% tiene o ha tenido entre 1-4 alumnos
diagnosticados como ACNEAE.
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Ps
¢ Qué porcentaje de ellos llega al centro

previamente diagnosticado?

¢ Cuantos son detectados y diagnosticados por el

propio centro una vez escolarizados?

El 100% de los encuestados considera que entre
un 60% y un 95% llega al Centro previamente
diagnosticado, mientras que una pequefia
cantidad son diagnosticados en el propio
Centro.

Menos del 50% llega al Centro previamente
diagnosticado.

Mas del 50% son diagnosticados por el propio
Centro.

Un 8% de los encuestados considera que el
diagndstico no se realiza en Ed. Infantil,
dejandose para Ed. Primaria.

Py
¢ Existen medidas preventivas o de deteccién
temprana protocolizadas en el EOEP o en cada

uno de los Centros?

El 100% afirma que si hay medidas preventivas
y de deteccion temprana por parte de los

Equipos de Orientacién y de los Centros.

El 91% confirma la existencia de medidas de

prevencion o de deteccion  temprana

protocolizadas.

Ps
¢ Qué tipo de intervencidn se realiza en cada

caso?

El 50% considera la realizacion de una

evaluacion psicopedagogica.

El 50% restante hace referencia a apoyos de los

debidos profesionales.

El 56% establece apoyos por parte de los

diferentes especialistas como intervencion.

El 38% restante hace referencia a la realizacién
de una evaluacion psicopedagdgica, adaptacion

curricular, etc.
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Ps
¢Quién la lleva a cabo? ¢ Qué tipo de
coordinacidn existe entre ellos? En el caso de
alumnos con necesidad de compensacion
educativa (ANCE), ¢qué tipo de colaboracion se
establece con los Servicios Sociales del

municipio: hospitales,...?

El 100% opina que el EOEP junto con los
correspondientes especialistas, mientras que un
50% de ellos, considera que también es tarea
del tutor.

El 50% considera que la coordinacion es
periodica y fluida, mientras que el 50% restante

que ésta es semanal y trimestral.

El 75% opina que la colaboracion es llevada a
cabo por el profesorado del alumno junto con
los Servicios Sociales, y el 25% a través de

reuniones con Infancia y Familia.

El 41% opina que la intervencion debe ser
llevada a cabo por el E.O.E.P, el EAAT, los
debidos especialistas y el tutor.

Las  respuestas son  muy  variadas.
Aproximadamente un 20% considera que la
coordinacion es muy buena, un 15% que la
coordinacion la realizan todos los profesionales
gue atienden al alumno y un 12% que ésta es

semanal y trimestral.

La respuesta mayoritaria considera que el es el
EOEP el que se coordina con los Servicios

Sociales.

Py

¢Con cuantos se ha elaborado un DIAC?

El 25% no ha realizado ningin DIAC.
El 50% ha realizado entre 0-3.

El 25% lo ha realizado en muchos casos.

El 44% ha realizado entre 1-4 DIAC.

Ps
¢Existen datos de la evolucion de estos nifios y

nifas en Educacién Primaria?

El 100% opina que si existen datos de la
evolucion de estos nifios y nifias en Educacion

Primaria.
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Po
A su juicio, ¢qué variable es mas influyente en
todo el proceso -prevencion, deteccion e
intervencion- el tipo de centro, la calidad
personal y profesional del tutor, el contexto
familiar...? (esta pregunta Unicamente ha sido

formulada al equipo de Atencién Temprana).

El 100% considera que no hay una variable mas
destacada que otra.
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PREGUNTAS

P1

¢Considera usted que la etapa de Educacion

Infantil es tan importante, mas importante o
menos importante para su hijo/a que las

siguientes etapas educativas?

RESPUESTAS DE LAS FAMILIAS CON HIJOS CON NECESIDADES ESPECIFICAS DE
APOYO EDUCATIVO

El 50% de las familias considera que E.l. constituye la etapa mas importante en el desarrollo de su

hijo.

El 50% restante piensa que esta etapa tiene el mismo grado de importancia que las restantes etapas

educativas.

P2
¢ Qué grado de incidencia considera usted que
tiene la etapa de Educacion Infantil en el futuro
éxito o fracaso escolar de su hijo/a?

Todos los encuestados consideran gque esta etapa educativa presenta un elevado grado de incidencia
en el futuro académico de sus hijos, ya que supone la base sobre la que se asienta el éxito escolar.

Ps
¢Dbnde se detectd el problema de su hijo/a: en
casa o en el Colegio?

El 67% de las necesidades han sido detectadas en los Centros.

Un 17% han sido detectadas antes de que los nifios y nifias fueran escolarizados.

P4
¢ Esté satisfecho/a con la atencion que esta
recibiendo su hijo/a por parte del Centro y/o del

Equipo de Orientacion?

Hay un 100% de satisfaccion por parte de las familias con el EOEP, con el EAT, con el tutor y con la

relacion familia-escuela.

Fuente: Elaboracién propia
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6.- DISCUSION DE LOS RESULTADOS Y
CONCLUSIONES

Como ha quedado de manifiesto anteriormente, la aceptacion de la presencia de
alumnos con problemas de aprendizaje es bastante elevada. Tanto las familias como los
docentes, EOEP y EAT estan concienciados y sensibilizados sobre la diversidad del
alumnado. Son conscientes de que no todos los alumnos presentan las mismas
capacidades, el mismo nivel de motivacion o las mismas dificultades de aprendizaje.
Este hecho, confirma uno de los objetivos que se marcaron al comienzo de este Trabajo
de fin de grado, como era tomar conciencia de las posibles dificultades que podemos

encontrar en el aula.

La predisposicion de los maestros hacia la integracién de los alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo es bastante alta, enfatizando que el mayor
problema al que se enfrentan es como atender las demandas que plantean dichos
alumnos®, por lo que sefialan la necesidad de una formacién continua y permanente que
les permita ofrecer una intervencion pedagdgica adaptada a las individualidades y
caracteristicas de cada persona con la finalidad de ofrecerles una educacion inclusiva y

de calidad que garantice su éxito educativo, personal y social.

Una de las contradicciones claras y existentes, que se observa en los resultados,
consiste en el numero de nifios y nifias que son detectados y diagnosticados por el
propio centro una vez escolarizados. Los Equipos de Atencion Temprana y Orientacion
Educativa y Psicopedagdgica afirman que es una minima cantidad de alumnos los que
Ilegan al centro sin un diagndstico previo a su escolarizacién mientras que los docentes
discrepan, opinando que mas de la mitad del alumnado es diagnosticado por el propio

Centro tras ser escolarizado.

1> Entender y atender las dificultades de aprendizaje constituye uno de los primeros pasos para dar
una respuesta educativa acorde a las necesidades de cada discente.
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Otra de las contradicciones que hemos encontrado ha sido que,
aproximadamente la mitad de los familiares consideran que la etapa de Educacion
Infantil constituye la etapa mas importante para el desarrollo integral de sus hijos,
coincidiendo con la opinion de los Equipos de Atencién Temprana (EAT) y los Equipos
de Orientacion Psicopedagogica (EOEP) y los docentes, mientras que el resto de las
familias afirman que tiene el mismo grado de importancia que las posteriores etapas

educativas.

Genéricamente, todos los miembros de la Comunidad Educativa consideran que
la etapa de Educacion Infantil constituye una época de gran relevancia en el desarrollo
de los nifios y nifias y, por lo tanto, en su educacion integral (dimension cultural,

cognoscitiva, emocional, social, etc.).

Después de todo lo indicado hasta aqui, no cabe duda de que la gran mayoria de
las personas encuestadas encuentran inexcusable prevenir, diagnosticar, valorar y
realizar un seguimiento de los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo.
No obstante, ain nos encontramos sujetos que no saben cdmo actuar de manera
especifica y ajustada a las necesidades de cada nifio y nifia. Respecto a esto, es necesario
aludir al objetivo previo de determinar el personal docente y no docente que lleva a cabo

todo el proceso relacionado con el protocolo de actuacion de este alumnado.

Tras establecer un primer contacto con el Equipo de Atencion Temprana (EAT)
y los Equipos de Orientacion Psicopedagdgica (EOEP) de la provincia de Segovia,
queda patente la necesidad de implementar acciones preventivas en el ambito de la
atencion temprana para garantizar una correcta ayuda pedagogica y una mejora de los
procesos cognitivos, personales y sociales de cada alumno. Ademas, se constata la
necesidad de que todos los sectores de la Comunidad Educativa (tanto docentes como
no docentes) trabajen de manera conjunta y coordinada (reflexion compartida), puesto
que, cada uno de ellos realiza aportaciones significativas para dar respuesta a las

necesidades y/o dificultades del nifio.
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La ultima conclusién que se extrae tras la discusion de los resultados obtenidos y
que se encuentra a su vez en relacion con un objetivo planteado en el presente Trabajo
de Fin de Grado, es la constancia que queda reflejada en la normativa legislativa
existente, debido a la contemplacion y toma de conciencia del alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo y la importancia de llevar a cabo programas

de diagnostico e intervencion individualizados.

Por lo tanto, se hace necesario aludir al Documento Individual de Adaptacion
Curricular (DIAC), por ser el instrumento de recogida de datos que brinda una visién
mas detallada y minuciosa del estado del alumno con necesidades especificas de apoyo
educativo. En el se explicitan todas las decisiones tomadas asi como el progreso del
nifio, su historia personal y familiar, etc. Todo ello permite ofrecer una respuesta

psicopedagdgica ajustada a las caracteristicas del discente.

Finalmente, constatamos que uno de los principales aspectos en relacion a la
atencion de los alumnos que presentan alguna necesidad especifica de apoyo educativo
es, en primer lugar, la concienciacion y sensibilizacion de todos los miembros de la

Comunidad Educativa.

6.1.- LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

Una posible limitacion de esta investigacion es el nimero de participantes, por lo

que tal vez no sea posible una extrapolacién de los resultados obtenidos™.

Por otro lado, quisiéramos sefialar la dificultad que ha supuesto para la
realizacion de este trabajo el haber tenido que cambiar la perspectiva del mismo puesto
que, en principio, estaba referido al fracaso escolar en la etapa de Educacion Primaria,
por lo que hemos tenido que reorientarlo hacia la prevencion del mismo en la etapa de

Educacion Infantil.

'° Tiempo de respuesta a los cuestionarios reducido, escaso niimero de participantes -no todos los
colegio de la provincia de Segovia han participado en esta investigacion-, etc.
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ANEXOS

Anexo |

En esta tabla se expone la categorizacion del alumnado con necesidades
educativas especificas. Es extraida de la INSTRUCCION CONJUNTA, de 7 de enero
de 2009 de las Direcciones Generales de Planificacion, Ordenacion e Inspeccién
Educativa y de Calidad, Innovacion y Formacion del Profesorado, por la que se
establece el procedimiento de recogida y tratamiento de los datos relativos al alumnado
con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado en centros docentes de
Castilla 'y Leon.

CATEGORIZACION NUEVA CATEGORIZACION ACTUAL
GRUPO TIPOLOGIA CATEGORIA PROPUESTA GRUPOD TIPOLOGIA CATEGORIA INFORMACION COMPLEM.
MOTORICOS MOTORICOS
DISCREACIDAD DISCAPACIDAD FISICA
NO MOTORICOS NO MOTORICOS
LEVE LEVE
DISCAPACIDAD MODERADA DISCAPACIDAD MODERADA
PsiquicA GRAVE Pslauica GRAVE
PROFUNDA PROFUNDA
HIPOACUSIA MEDIA HIPOACUSIA MEDIA
DISCAPACIDAD DISCAPACIDAD
AUDITIVA HIPOACUSIA SEVERA AUDITIVA HIFOACUSIA SEVERA
“Lug‘ON,fDO HIPOACUSIA PROFUNDA HIPOACUSIA PROFUNDA
NECESIDADES DEFICIENCIA VISUAL ACNEE DEFICIENCIA VISUAL
EDUCATIVAS Rt = DISCAPACIDAD VISUAL =
ESPECIALES CEGUERA CEGUERA
TRASTORNO AUTISTA (%) ESPECTRO AUTISTA
TRASTORNO DE RETT (*) TRASTORMNO DE RETT
TRASTORNOS TRASTORND DE ASPERGER () TRASTORNO DE ASFERGER
Dol DEeARAOLLD TRAJTOR”:,‘%EE{’ f‘ TeRATIE TRASTORNG DESINTEGRATIVO INFANTIL
) Y GRAVES TRASTORNOS
TRASTORNO GENERALIZADO DEL e oY
s - DESARROLLO TRASTORNO GEMERALIZADO DEL
DESARROLLO ”|°] ESFECIFICADO DESARROLLO NO ESPECIFICADO
TRASTORNOS TRASTORNOS GRAVES DE
GRAVES DE LA PERSOMALIDAD
PERSONALIDAD {*) =
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CATEGORIZACION NUEVA CATEGORIZACION ACTUAL
GRUPO TIPOLOGIA CATEGORIA PROPUESTA GRUPD TIPOLOGIA CATEGORIA INFORMACION COMPLEM.
TRASTORNG POR DEFICIT DE
ATENCIGN CON HIPERACTIVIDAD TRASTORNO DE HIPERACTIVIDAD
o SIN ALTA CONFLICTIVIDAD
ﬂLUgiON'fDO TR%SE?I%II“TOSEPOR TRASTORNO DISOCIAL () ASOCIADA TRASTORNO DISOCIAL
NECESIDADES ATENCION ¥ TRASTORNO NEGATIVISTA ACNEE TRASTORNOS GRAVES TRASTORNO NEGATIVISTA DESAFIANTE
EDUCATIVAS | COMPORTAMIENTO DESAFIANTE (") DE LA CONDUCTA = =
.
ESPECIALES | PERTURBADOR {¥) TRASTORNG DE
COMPORTAMIENTO COM ALTA CONFLICTIVIDAD |  TRASTORNO DE COMPORTAMIENTO
FERTURBADOR. NO ESFECIFICADO ASOCIADA PERTURSADOR NO ESPECIFICADO
"
RETRASO
rcmmenie | S5TA50 et | b ¢
en Educacion ) g]
Infantil} {*}
TNCORPORACION TARDIA AL
SISTEMA EDUCATIVO ESPARCL: DESCONOCIMIENTO DEL IDICMA
DESCONOCIMIENTO DEL IDIOMA [} s
TES 1) NCORPORACION TARDIA AL EXTRANJEROS
SISTEMA EDUCATIVO ESPAROL: DESFASE CURRICULAR
DESFASE CURRICULAR ()
53,55,%‘,:‘)1;55 HOSPITALIZACION { OTROS ALUMNOS DE HOSPITALZACION
PERSONALES CONVALECENCIA PROLONGADA COMPENSATORIA CONVALENCENCIA
ANCE MINORIAS ANCE MINORIAS
ESPECIALES AMEIENTE DESFAVORECIDO AMBIENTE DEFRIVADO
CONDICIONES - = EXCLUSION SOCIAL O
SOCIALEE EXCLUSION SOCIAL © MARGINIDAD VAR BINIDAD
GEQOGRAFICAS, OTROS ALUMNOS DE
SOCIALES Y ] COMPENSATORIA FAMILIAS TEMPORERAS
CULTURALES TEMPOREROSIFERIANTES
FERIANTES O ITINERANTES
AISLAMIENTO GEOGRAFICO AISLAMIENTO GEOGRAFICO
CATEGORIZACION NUEVA CATEGORIZACION ACTUAL
GRUFO TIPOLOGIA CATEGORIA PROPUESTA GRUFO TIPOLOGIA CATEGORIA INFORMACION COMPLEM.
SUPERDOTACION SUPERDOTACION
h
ALUMNADO INTELECTUAL s INTELECTUAL
CONALTAS | TALENTO SIMPLE O CcaPACIDADES | ALTAS CAPACIDADES
CAPACIDADES COMPLEJ CTUALES ESPECIFICAS
INTELECTUALES INTELECTUALES
PRECOCIDAD PRECOCIDAD
INTELECTUAL INTELECTURAL
AFASIA AFASIA
DISFASIA NECESIDADES DE DISFATIA
it AUDICIGN ¥ LENGUAJE i
¥ = SN0 SELEC
MUTISMO SELECTIVO MUY SIGNIFICATIVAS M,:ZI‘;T:Eji A;lzo
5| C
ALTERACIONES | COMUNICACION Y
DELA AT DISARTRIA DISARTRIA
COML‘{"D'EtC'ON DISGLOSIA NECE&DADES oE DISGLOSIA
DISFEMIA AUDICION ¥ LENGUAIE DISFEMIA
LENGUAJE SIGNIFICATIVAS
RETRASC SIMPLE DEL LENGUAJE NEL — RETR*‘EﬁGSL'mﬁLE DEL
NECESIDADES
DISLALIA ESPECIFICAS NECESIDADES DE DISLALLA
OTROS DEL LENGUAJE | AUDICIEN Y LENGUAJE
DISFONIA O SIGNIFICATIVAS DISFONIA
DISLEXIA DISLEXIA

DIFICULTADES
ESPECIFICAS

DISORTOGRAFIA

TRASTORNOS DE

DISORTOGRAFIA

. LECTOESCRITURA Y
ARESE e DISCALCULIA LCULD DISCALCULIA
LECTOESCRITURA OTROS
CAPACIDAD
- CAPACIDAD
LIMITES INTllE_Il_Elf."TTEUAL LIMITES INTELECTUAL LIMITE
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Anexo 11

DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA

CURSO ACADEMICO

2012/ 2013

DATOS DE IDENTIFICACION DEL ALUMNO/A:

NOMBRE:DANIEL

APELLIDOS: GARCIA PEREZ

FECHA DE NACIMIENTO: 15/07/2008 EDAD: 4 ANOS

N° DE HERMANOS: 2

LUGAR QUE OCUPA:2

PADRE / TUTOR LEGAL: FELIPE GARCIA DIEZ

MADRE / TUTORA LEGAL: AUSILIADORA PEREZ GOMEZ

DOMICILIO: C/ LUIS ALGONSO XXIlI

LOCALIDAD: SEGOVIA

CODIGO POSTAL: 40005

PROVINCIA:SEGOVIA

TELEFONO: 666 666 666

DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO:

DENOMINACION: CEIP SAN JOSE OBRERO CODIGO DEL CENTRO: 400037

DIRECCION: AVENIDA DE LA CONSTITUCION S/N

LOCALIDAD: SEGOVIA

CODIGO POSTAL: 40005

TELEFONO:921452273

FAX:

CORREO
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ELECTRONICO:FE_LI@GMAIL.COM

NOMBRE DEL TUTOR/A: MARIA GRACIA MARTIN

ETAPA: SEGUNDO CICLO

, CURSO: 2 GRUPO: A
EDUACION INFANTIL
1. AREAS/MATERIAS OBJETO DE ADAPTACION CURRICULAR

SIGNIFICATIVA:

AREA | MATERIA

O o o oo oo o d

2. FECHA DE ELABORACION Y DURACION PREVISTA:

FECHA DE
ELABORACION:

CURSO 2012 /2013

DURACION
PREVISTA:

X
|

UN CURSO ACADEMICO
UN CICLO
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3. PROFESIONALES IMPLICADOS EN LA REALIZACION DEL DOCUMENTO
INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA:

NOMBRE FUNCION

CRISTINA RUIZ CASTRO TUTORA

FELIX PAJARES BERNARDOS ORIENTADOR

JUAN JOSE ALVAREZ ROJO PTSC PROFESOR TENCICO
SERVICIOS A LA COMUNIDAD
(JUANJO)

SOFIA MASEDO HERNANDEZ AL (EAT)

MARISA RINCON DEL OLMO AL

ESTHER CARBONERO LOPEZ PT

PILAR ARES RUJAS

PROFESOR DE APOYO

4. SINTESIS DE LA INFORMACION CONTENIDA EN EL

PSICOPEDAGOGICO:

INFORME

4.1. DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DE LA HISTORIA PERSONAL DEL

ALUMNO/A:

a) HISTORIA ESCOLAR:

ALUMNO MATRICULADO EN ESTE CENTRO EDUCATIVO DE TRES ANOS

VALORADO DURANTE EL PRESENTE CURSO ESCOLAR A PETICION DE LA
TUTORA POR LAS DIFICULTADES QUE SE OBSERVAN DENTRO DEL AULA

INMIGRANTE

b) DESARROLLO GENERAL:

SE DESCARTA SU HABILIDAD PSICOMOTOR PERO LAS GRAVES
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DIFICULTADES EN RELACION CON LA SOCIALIZACION Y LA FALTA TOTAL
DE LENGUAJE EL ESTAN DIFICULTADO SU PROGRESO EVOLUTIVO

¢) ASPECTOS DE ADAPTACION Y RELACION SOCIAL:

DANIEL, ES UN NINO QUE NO SE RACIONA CON SUS IGUALES, AUQNUE NO
TIENE DIFICULTADES PARA ESTAR EN SU ENTONO CON ELLOS.

d) ESTILO DE APRENDIZAJE:

e LA ATENCION DEL NINO ES DISPERSA

e LAACTITUD ANTES LOS APRENDIZAJES ES BAJA

e PIDE TRABAJAR SOLO Y FUERA DEL AULA

e NO ACABA NUNCA LOS TRABAJOS

e LASACTITUDES AYUDAS POR PARTE DE LOS APOYOS ES BUENA

e SUS PRINCIPALES CENTRO DE INTERES SON LOS COCHES, TODO LO
QUE TENGA RUEDA

4.2. DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DEL CONTEXTO EDUCATIVO:

EN EDUCACION INFANTIL CONTAMOS DE LOS MAESTROS ESPECIALISTAS EN
ALY PT CON UNA MAESTRA DE APOYO PARA LA ETAPA.

4.3. DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DEL CONTEXTO FAMILIAR:

LA FAMILIA ACUDE A LA ASOCIACION DE AUTISMO DE SEGOVIA Y A LA
PROPUESTA DE LA EAT

4.4. DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DEL CONTEXTO SOCIAL:
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FAMILIA INMIGRANTE CON CONOCIMIENTO DEL IDIOMA PERO SIN OTROS
FAMILIARES EN LA CIUDAD. ACUDE 2 HORAS DOS DIAS POR SEMANA A LA
ASOCIACION DE AUTISMO DE SEGOVIA

REALIZA UNA HORA DE MUSICOTERAPIAY OTRA DE LOGOPEDA.

4.5. IDENTIFICACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES QUE
MOTIVAN LA REALIZACION DE LA ADAPTACION CURRICULAR
SIGNIFICATIVA:

POR INFOAUTIMOS DE SALAMANCA CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES TIPOLOGIA TRATANDO GENERALIZADO DEL DESARROLLO
CATEGORIA TRASTORNO AUTISTA

5. MEDIDAS DE ACCESO:

5.1. MEDIDAS DE ACCESIBILIDAD FiSICA: NO PRECISA

USUARIO DE TRANSPORTE ADAPTADO.
ELIMINACION DE BARRERAS ARQUITECTONICAS.
UTILIZACION DE ASCENSOR.

OTRAS (ESPECIFICAR):

|

o o o o

|

OBSERVACIONES:
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5.2. RECURSOS MATERIALES: NO PRECISA

0 MATERIALES DIDACTICOS ADAPTADOS.
MOBILIARIO ADAPTADO.
0 USO DE TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION.
0 OTROS (ESPECIFICAR):
O

|

OBSERVACIONES:

5.3. SISTEMAS ALTERNATIVOS O AUMENTATIVOS DE LA COMUNICACION:

0 SAAC SIN APOYO (LENGUAJE DE SIGNOS, GESTOS,
DACTILOLOGIA...)

X SAAC CON APOYO (SIMBOLOS O ELEMENTOS FIGURATIVOS,

PICTOGRAMAS, SISTEMAS DE COMUNICACION CODIFICADOS [BRAILLE,

MORSE...],  AYUDAS  ELECTRONICAS, = RECURSOS  TECNICO

INFORMATICOS DE COMUNICACION....)

ESPECIFICAR: PICTOGRAMAS
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OBSERVACIONES:
ES PREVISIBLE UTILIZACION DE AGENDA.

5.4. MEDIOS TECNICOS: NO PRECISA

SILLA DE RUEDAS.

UTILIZACION DE ANDADOR, BASTONES, PARALELAS...
EMISORAS DE FM.

MAQUINA PERKINS.

LIBRO HABLADO.

OTROS (ESPECIFICAR):

o 0O o o o od

o o o d

OBSERVACIONES:

5.5. INTERVENCION DE PROFESIONALES ESPECIALIZADOS NO DOCENTES:

NO PRECISA

O FISIOTERAPEUTA 0 AYUDANTE TECNICO EDUCATIVO
O ENFERMERO/A 0 INTERPRETE DE LENGUA DE SIGNOS
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6. ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA DEL AREA/MATERIA: ANEXO 1

6.1. COMPETENCIA CURRICULAR:

BLOQUE DE CONTENIDO

NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR

6.2. PROPUESTA CURRICULAR ADAPTADA:

a) OBJETIVOS:

b) CONTENIDOS:
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¢) CRITERIOS DE EVALUACION:

d) ASPECTOS ORGANIZATIVOS:

ESTA ORGANIZADO UN RINCON ESPECIAL POR PARTE DE LOS
ESPECIALISTAS EN UN AULA PARA TRABAJAR CON LOS ESPECIALISTAS.

e) METODOLOGIA DIDACTICA:

f) ACTIVIDADES ESPECIFICAS:
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g) TECNICAS, PRUEBAS E INSTRUMENTOS ESPECIFICOS DE
EVALUACION:

7. SEGUIMIENTO DE LA ADAPTACION CURRICULAR SIGNIFICATIVA:

PRIMERA EVALUACION

VALORACION CUALITATIVA DEL PROGRESO DEL ALUMNO:

NO LLEVA PANAL

HA MEJORADO SIGNIFICATIVAMENTE EN CONTACTO OCULAR

SE TRABAJA LA COMUNICACION A TRAVES DE LA IMITACION DEL TOMA Y
DE DAME

AL: GRAN EVOLUCION

PT: GRAN EVOLUCION
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DIFICULTADES DETECTADAS:

NO COMUNICACION DEL NINO, AFECTA EN EL TRABAJO DIARIO.
NO ENTIENDE LOS PICTOGRAMAS NI REALES NI DE DIBUJO FACILITADOS
POR LA ASOCIACION DE AUTISMO

PROPUESTA DE TRABAJO PARA LA SEGUNDA EVALUACION:

CONTINUAR CON EL OBJETIVO DEL SENALAR LO OBJETIVO POR
NECESIDADES FUNCIONALES.

OBSERVACIONES:

SEGUNDA EVALUACION

VALORACION CUALITATIVA DEL PROGRESO DEL ALUMNO:

DANIEL SIGUE PROGRESANDO PERO LENTAMENTE
SE A COMENZADO CON EL MODELADO DE SENALAR

50




LA ATENCION ES MUCHO MAS MANTENIDA
VA CON RETRASO TEMPORAL EN LA REALIZACION DE ACTIVIDADES

AL: GRAN EVOLUCION.

PT: GRAN EVOLUCION.

DIFICULTADES DETECTADAS:

SIGUE SIN NINGUN TIPO DE EXPRESION PARA LA COMUNICACION, SALGO
ALGUNA ECOLALIA ESPORADICA. UTILIZA LA MANO PARA CONSEGUIR SUS
OBJETIVOS

CONTINUA SIN TENER UN CONTACTO CON LOS DEMAS

PROPUESTA DE TRABAJO PARA LA TERCERA EVALUACION:

SEGUIR TRABAJANDO CON LOS OBJETIVOS BASICOS

OBSERVACIONES:

UTILIZA COMO RUTINA METERSE DENTRO DE UNA CAJA

TAMBIEN SE OBSERVA RUTINARIAMENTE DE TENER LA UTILIZACION DE
ALGUN VEHICULO (COCHES, CAMINOS, AUTOBUSES) EN LA MANO.

SABE POENRSE Y QUITARSE EL BABY EN LOS MOMENTOS OPORTUNOS.
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EVALUACION FINAL

VALORACION CUALITATIVA DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION:

EL PROGRESO DEL AULA NO HA SIDO LO ESPERADO LA EVOLUCION HA SIDO
PEQUENA PERO PROGRESIVA, PERO EN CALIDAD RESPECTO AL LENGUAJE
NO.

COLORES TAMANOS Y FORMAS
AL: GRANDES MEJORAS
TP: GRANDES MEJORAS

VALORACION GENERAL DEL PROGRESO DEL ALUMNO:

SE NOTA EL CONTACTO CON SUS IGUALES.
SE NOTA UN CAMBIO POSITIVO
SENALA CON EL DEDOS NUMEROS Y PEZ

PROPUESTA DE TRABAJO PARA EL PROXIMO CURSO:

ELABORACION DEL NUEVO DIAC ENTRE TODOS LOS PARTICIPANTES A
PARTIR DE ESTE
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EN SEGOVIA A 3 DE JUNIO DE 2013

V° B EL/LA DIRECTOR/A
TUTOR/A

FDO.:

FDO.:

EL/LA

SELLO DEL CENTRO
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Anexo 111
Este anexo consiste en los resultados, tanto los originales como la tabla

categorizada con todos los datos de los distintos cuestionarios que, debido a su gran

extension, se encuentran adjuntos en el CD que acompafa al trabajo.
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Anexo VI

Cuestionario sobre prevencion, deteccién temprana, intervencion y pronostico de

los ACNEAE en la etapa de Educacion Infantil en Segovia®’

0. ¢Qué relevancia tiene la etapa de Educacién Infantil en el desarrollo académico y
personal de los nifios y nifias en las sucesivas etapas? ¢Se puede pronosticar de alguna

manera dicho desarrollo en funcién de los indicios manifestados en esta etapa?

1. ¢Cuéntos nifios y nifias estdn o han estado en los Gltimos afios diagnosticados como
alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE)? y grupo,
tipologia y clasificacion. (segun la clasificacion de la ATDI de orden de 7 de enero de
2009).

2. ¢Qué porcentaje de ellos llega al centro previamente diagnosticado? ¢Cuantos son

detectados y diagnosticados por el propio centro una vez escolarizados?

3. (¢Existen medidas preventivas o de deteccion temprana protocolizadas en el Equipo de

Orientacion/Equipo de Atencion Temprana o en cada uno de los centros?

4. ;Qué tipo de intervencién se ha realizado o se estd realizando en los casos

diagnosticados?

5. ¢Quién la lleva a cabo? ;Qué tipo de coordinacion existe entre las distintas personas —
estamentos- implicados: tutor, Centro, Equipo de Orientacion, Servicios Sociales...? En
el caso de los alumnos con necesidad de compensacion educativa (ANCE) ¢qué tipo de
colaboracion se establece con los Servicios Sociales del municipio, con los

hospitales...?

v Trabajos Fin de Grado: “Protocolo de actuacidon con alumnos de E. I, con necesidades especificas de
apoyo educativo” y “Prevencion e intervencion del fracaso escolar con alumnos de E. I” (Tutor: José
M2 Arribas Estebaranz, profesor E.U. de Magisterio de Segovia. Dto. De Pedagogia)
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¢Con cuantos se ha elaborado un DIAC? ;Qué modelo?

¢Existen datos acerca de la evolucidn de estos nifios y nifias en la etapa de primaria?

A su juicio ¢gué variable es mas influyente en todo el proceso -prevencion, deteccion e
intervencidn- el tipo de centro, la calidad personal y profesional del tutor, el contexto

familiar...?

¢Desea usted hacer alguna otra observacion que considere pertinente?

Muchas gracias por su colaboracion.
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UVa

Cuestionario abierto sobre prevencién, deteccion temprana de dificultades de

aprendizaje y prondstico de fracaso escolar en Educacion Infantil en Segovia

1. A lo largo de su experiencia docente como maestra de E.l. ;Qué tipo de dificultades méas
frecuentes percibe entre sus alumnos (dificultades cognitivas, comportamentales,
familiares...?

2. ¢(Cuantos nifios y nifias estdn o han estado en los Gltimos afios diagnosticados como
ACNEAE?
¢Qué porcentaje de ellos llega al centro previamente diagnosticado?
¢Cuantos son detectados y diagnosticados por el propio centro una vez escolarizados?
¢Existen medidas preventivas o de deteccion temprana protocolizadas en el Equipo de
Orientacion o en su Centro?

6. ¢Qué tipo de intervencién se ha realizado o se esta realizando en estos casos -
diagnosticados o no-?

7. ¢Quién la lleva a cabo? ¢Qué tipo de coordinacion existe entre las distintas personas —
estamentos- implicados: tutor, Centro, Equipo de Orientacidn, Servicios Sociales...?. En el
caso de los alumnos con necesidad de compensacion educativa (ANCE). (Qué tipo de
colaboracion se establece con los Servicios Sociales del municipio, con los hospitales...?.

8. ¢Con cuantos se ha elaborado un DIAC?, {Qué modelo?

9. (Existen datos acerca de la evolucién de estos nifios y nifias en Educacion Primaria? ;Segun
su opinion se puede pronosticar el fracaso escolar ya en la etapa de Educacion Infantil?,
(por qué?

10. ¢ Desea usted hacer alguna otra observacion que considere pertinente?

Muchas gracias por su colaboracion.
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Cuestionario abierto sobre prevencion, deteccion temprana de dificultades de

aprendizaje y pronostico de fracaso escolar en Educacion Infantil en Segovia

Estimados padres y madres: soy una alumna de Grado de Magisterio en Educacion Infantil.
Estoy elaborando un trabajo de investigacién sobre Prevencién, deteccion temprana de
dificultades de aprendizaje y pronostico de fracaso escolar en Educacion Infantil en
Segovia. Agradeceria que contestarais a este cuestionario totalmente anénimo.

1. ¢Considera usted que la etapa de Educacion Infantil es tan importante, mas importante o

menos importante para su hijo/a que las siguientes etapas educativas?

2. ¢Qué grado de incidencia considera usted que tiene la etapa de Educacion Infantil en el

futuro éxito o fracaso escolar de su hijo/a?

Conteste a las siguientes preguntas sélo en el caso de que su hijo/a tenga algin problema o

dificultad de cualquier tipo.

3. ¢Ddnde se detectd el problema de su hijo/a, en casa o en el Colegio?

4. (Esta satisfecho/a de la atencion que esté recibiendo su hijo/a por parte del Centro y/o

del Equipo de Orientacién?

Muchas gracias por su colaboracion.
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