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RESUMEN

Tradicionalmente, se ha mantenido a la literatura en un segundo plano dentro de la
ensefianza de lenguas extranjeras. El inglés no es una excepcion; en los centros
escolares la aportacion literaria es escasa 0, en algunos casos, inexistente. El objetivo de
este estudio es introducir a los alumnos totalmente dentro del ambito literario y, ademas,
emplear textos literarios que traten sobre temas comprometidos socialmente, como son
el racismo, la exclusion social o la diversidad cultural. Esta relacién entre la literatura y
la interculturalidad ha demostrado ser muy estrecha a lo largo de la historia, siendo la
literatura el motor para transmitir sentimientos, experiencias o ideas con el fin de crear
una conciencia fraternal e universal, y asi, perdurar en la memoria de los hombres. Por
lo tanto, si los alumnos son educados en valores humanos, el futuro se anticipa sin

barreras socio-culturales, en el que la diversidad cultural impulse un mundo mejor.

Palabras clave: Literatura, Interculturalidad, Ensefianza, Inglés, Educacion,

Diversidad cultural, Comprension lectora

ABSTRACT

Traditionally, literature has been kept on the back burner of foreign language teaching.
By the way, English is not an exception; literary contribution in schools is scarce or, in
some cases, non-existent. The aim of this study is to introduce students entirely into the
literary realm and, in addition, to use literary texts dealing with socially compromised
subjects such as racism, social exclusion or cultural diversity. This relationship between
literature and interculturality has been proved to be very close throughout history, with
literature being the motor for transmitting feelings, experiences or ideas in order to
create a fraternal and universal consciousness, and thus endure in the memory of men.
Therefore, if students are educated in human values, the future foresees without any

socio-cultural barrier, in which cultural diversity prompts a better world.

Keywords: Literature, Interculturality, Teaching, English, Education, Cultural
diversity, Reading comprehension
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1. PREFACIO

El presente trabajo, titulado "Integracion social: la ensefianza de las lenguas
extranjeras a través de la lectura con un enfoque intercultural” se presenta para la
obtencion del titulo de Master en Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, en la mencion de
Lenguas Extranjeras (Inglés). Entre otras, pretendo demostrar que he adquirido las
diversas competencias.

En primer lugar, atendiendo a las COMPETENCIAS GENERALES del méster, me
he centrado especialmente en la nimero 2 y 3:

G.2. Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje
potenciando procesos educativos que faciliten la adquisicion de las competencias
propias de las respectivas ensefianzas, atendiendo al nivel y formacion previa de los
estudiantes, asi como la orientacion de los mismos, tanto individualmente como en
colaboracidn con otros docentes y profesionales del centro.

G.3. Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (oral, impresa, audiovisual,
digital o multimedia), transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de
ensefianza y aprendizaje en las materias propias de la especializacion cursada.

Otra de las competencias clave dentro del trabajo es la nimero 5:

G.5. Disefiar y desarrollar espacios de aprendizaje con especial atencion a la equidad,
la educacion emocional y en valores, la igualdad de derechos y oportunidades entre
hombres y mujeres, la formacién ciudadana y el respeto de los derechos humanos que
faciliten la vida en sociedad, la toma de decisiones y la construccion de un futuro
sostenible.

Dentro de las COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL MODULO GENERICO, nos
hemos centrado especialmente en la namero 3 dentro de la asignatura Aprendizaje y
desarrollo de la personalidad:

E.G.3. Elaborar propuestas basadas en la adquisicion de conocimientos, destrezas y
aptitudes intelectuales y emocionales.

En cuanto a las COMPETENCIAS ESPECIFICAS DEL MODULO ESPECIFICO
de Lenguas Extranjeras (Inglés), se hace referencia a las que mas se ajustan a dicho
trabajo. Estas competencias son la nimero 1, 8 y 9:

E.E.1. Conocer el valor formativo y cultural de las materias correspondientes a la

especializacion y los contenidos que se cursan en las respectivas ensefianzas.
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E.E.8. Adquirir criterios de seleccion y elaboracion de materiales educativos.
E.E.9. Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las
aportaciones de los estudiantes.
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2. INTRODUCCION

La presente tesis busca incluir y trabajar la literatura dentro de la ensefianza de
lenguas extranjeras aportando un enfoque intercultural que favorezca el fomento y
desarrollo, en el caso de que no sea la creacion, de una personalidad en el estudiante rica
en valores humanos, tales como predicar y cumplir con el respeto a gente de otras razas
y culturas, de manera que no considere que ninguna raza esté por encima de otra y asi,
asegurar la defensa de los derechos humanos, la integracion social y la negativa ante
cualquier atisbo de exclusién social o aspecto racista en la sociedad. Para conseguir este
cometido, la literatura se muestra como la herramienta més atil en el ambito de la
ensefianza de lenguas extranjeras. A través de la literatura, gran cantidad de escritores se
han posicionado en contra del racismo y han tratado de proteger y preservar unos
ideales, anhelando un futuro sin desequilibrios socioecondémicos ni culturales
lamentablemente justificados por el color de piel, cultura o religion. Dentro de este
grupo de escritores, muchos de ellos han escrito en inglés, como Ralph Ellison o Nelle
Harper Lee, y por ello, sus textos literarios son utilizados en este trabajo como recursos
en las clases de inglés como lengua extranjera. Por lo tanto, este hecho supone una gran
ventaja para las dos partes involucradas en este proceso: el profesor y el alumno. El
profesor porque cuenta con una fuente casi inagotable de textos literarios y el alumno,
ademas, porque puede crecer humanamente tomando estos textos literarios como
referencia. Por consiguiente, los objetivos que se buscan en este trabajo son, aparte de
que amplien sus conocimientos y aptitudes linguisticas en inglés junto al desarrollo de
las destrezas comunicativas, que los alumnos consigan involucrarse en un ambiente
cultural y literario integramente, y, por ende, sean capaces de apreciar y aprender los
valores previamente mencionados tomando como referencia la literatura.

Para lograr estos objetivos, la estructura que sigue el trabajo para presentar esta tesis
es sencilla y escalonada. En primer lugar, se puede apreciar el desarrollo del marco
tedrico que sirve como base para la posterior propuesta de intervencién. En dicha
propuesta, se plantea una secuenciacion didactica con diferentes actividades planeadas
para introducir la interculturalidad por medio de la literatura en el aula junto con los
materiales, en este caso textos literarios, que consideramos méas apropiados para la
asimilacion de los valores humanos mencionados al principio de la introduccién, entre
otros. Por ultimo, nos encontramos con un conjunto de conclusiones y valoraciones

personales que recogen y sintetizan las reflexiones que se van sucediendo a lo largo del
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trabajo, siempre desde un punto de vista integro y moral, abogando por la férrea defensa

de los derechos humanos.

10
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3. MARCO TEORICO: LA DIVERSIDAD CULTURAL REFLEJADA EN LA
LITERATURA COMO RECURSO DENTRO DE LA ENSENANZA DE
LENGUAS EXTRANJERAS

3.1. Las destrezas comunicativas de la lengua

"Nos podemos malentender usando la misma lengua y podemos comunicarnos
usando lenguas distintas. Todo depende de si existe 0 no un proyecto de entendimiento
que vaya mas alla del lenguaje”. (José Antonio Marina. La selva del lenguaje.
Introduccion a un diccionario de los sentimientos. Anagrama. Barcelona, 1999).

El crecimiento imperante y desorbitado de la sociedad, aumentando en nimero de
poblacién y masa cada dia y a su vez expandiendo la urbe y las infraestructuras,
difuminando en muchos casos las fronteras entre paises y creando lazos entre ellos ha
provocado un vertiginoso e inevitable desarrollo de la comunicacién, tanto nacional
como internacional. A mayores, los diferentes conjuntos que han creado los paises mas
desarrollados en el altimo siglo, como la Unién Europea, la OTAN o la ONU, junto con
la expansion cultural a escala universal de la cultura literaria y cinematogréfica supone,
en los tiempos actuales, que la necesidad de aprender un segundo o tercer idioma es
basica para comprender y expresarse dentro incluso del propio pais. Como
consecuencia, en las Gltimas décadas se ha implementado de manera obligatoria el
estudio de minimo una segunda lengua y, en muchos casos, esta lengua corresponde al
inglés. En Destrezas comunicativas en la Lengua Espafiola, Carmen Guillén Diaz
(2000) recoge:

Docentes para quienes, en concreto la ensefianza y aprendizaje de la comunicacién
—de las destrezas comunicativas en términos curriculares—, constituye un
importante reto en este momento, en el que el mundo que viven nuestros escolares
esta marcado por el aumento vertiginoso de las situaciones de contacto, es decir, que
se encuentran ante las multiples potencialidades que les ofrece la sociedad actual:
una sociedad cognitiva —como la denomina el Comité de Educacién del Consejo de
Europa. Sociedad actual, caracterizada por la mundializacién e inmediata circulacion
de la informacion.

Una sociedad que si bien es cierto ofrece esas mdaltiples potencialidades, exige
también a los individuos una gran capacidad de adaptacion, mdltiples capacidades
de comprension, expresion, reconocimiento, apreciacion, exploracion, utilizacion,
reflexion, tal y como reconocemos en los enunciados de los Objetivos Generales de
la Etapa (p.9,10).

11



Fernando Gonzalez Martin — Universidad de Valladolid

Por ende, es inevitable eludir estas situaciones de contacto y como consecuencia, la
mejor manera de trabajar para que no sean un inconveniente es desde dentro de las
aulas, es decir, formando a los alumnos en la etapa escolar para que sean capaces de
solventar cualquier inconveniente comunicativo en el futuro. De este modo, Carmen
Guillén Diaz (2000) afirma también:

Ante estas consideraciones, en y para el aula, somos conscientes de que los
contenidos de este &rea curricular presentan una amplia problemética al ser la
lengua, a la vez, objeto de aprendizaje y un valioso e ineludible instrumento de
acceso a otros conocimientos, de insercion e integracion social, de participacion
plena e implicacidn activa en la vida social, asi como de seleccion y promocién en el
mundo laboral; es decir, que nos encontramos ante contenidos que adquieren hoy
mas que nunca una funcionalidad.

Se trata de situar las destrezas comunicativas «en la sociedad», se trata de
instrumentar debidamente a los alumnos dandoles las claves de una comprensién del
entorno social, para su participacion plena en la vida social. Se trata de «afiadir» a
los saberes escolares los compromisos sociales que les acompafian: la lengua debe
ser abordada en sus comportamientos discursivos, junto a un sistema de referencia
invisible e implicito que dé cuenta de la organizacion sociocultural del mundo. (p.
10)

Y es en este punto exacto donde se refiere al concepto més relevante, o al menos
esencial en la ensefianza de lenguas, que es el de desarrollar la competencia
comunicativa del alumno de forma eficiente. Asimismo, dentro de la competencia
comunicativa, y tal y como se recoge en el Marco Comuan Europeo de Referencia para
las Lenguas, confluyen varias competencias: linglisticas, sociolinguisticas y
pragmaticas. Y estas, del mismo modo, se integran dentro de las competencias generales
del individuo, entre las que destacaremos el saber hacer, la cual engloba las destrezas y
habilidades: estas destrezas deben utilizarse siempre mediante un enfoque comunicativo
y deben ser dominadas para comunicarse de forma eficaz en cualquier situacion. De

acuerdo con el Instituto Cervantes:

Con la expresion destrezas lingiisticas se hace referencia a las formas en que se
activa el uso de la lengua. Tradicionalmente la didactica las ha clasificado
atendiendo al modo de transmision (orales y escritas) y al papel que desempefian en
la comunicacién (productivas y receptivas). Asi, las ha establecido en nimero de
cuatro: expresion oral, expresién escrita, comprensidon auditiva y comprension

lectora (para estas dos Ultimas se usan a veces también los términos de comprensién

12
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oral y escrita). Mas recientemente, en congruencia con los estudios del analisis del
discurso y de la linglistica del texto, se tiende a considerar como una destreza
distinta la de la interaccién oral, puesto que en la conversacién se activan

simultaneamente y de forma indisociable la expresion y la audicion.

En otras palabras, las destrezas comunicativas han sido tradicionalmente cuatro, hasta la
reciente incorporacién de la interaccion oral: cinco en total. Aunque cabe destacar que
ciertos autores, como se recoge en el Marco comun europeo de referencia defienden la
idea de que se puede incluir un concepto méas dentro de las destrezas comunicativas: la
mediacion. Dentro del canal oral, la expresion oral se puede definir como la capacidad
de producir textos orales; mientras que la comprension oral como la capacidad y/o
habilidad de comprender, decodificar e interpretar el mensaje que recibe del emisor. Por
otro lado, en cuanto al canal escrito, la expresion escrita hace referencia a la produccion
escrita, y la comprension escrita al entendimiento e interpretacion también de textos
escritos. Finalmente, la interaccion oral mezcla ambos conceptos de receptor y emisor, y
auna tanto la comprension como el hecho de expresarse.

Cabe mencionar que cada una de estas destrezas incluye una serie de microdestrezas
dependientes de la habilidad o la destreza que se desarrolle. Sin embargo, no nos
centraremos en esa idea puesto que no es significante en cuanto al tema de este trabajo,
pero si nos centraremos en la correcta organizacion de su desarrollo dentro del aula para
su perfecta adquisicion. Causalmente, es necesario afirmar que las destrezas
comunicativas no suelen aparecer aisladas sino integradas de multiples maneras porque
actian conjuntamente con la finalidad de comunicar. Por consiguiente, utilizaremos
como referencia a Pinilla Gomez (2004), quien afirma que existe una amplia gama de
combinaciones entre las cuatro destrezas, excluyendo la mediacion e interaccion, sin
necesidad de establecer un orden determinado, puesto que cada destreza puede ser tanto
propulsora como efecto de cualquiera de las otras (p.882).

Finalmente, esta resefia, a modo de introduccion general, crea el ambiente perfecto
para continuar con la idea general del trabajo. Resumiendo brevemente el texto anterior,
y a modo de justificacidn con respecto a la idea que sera desarrollada en adelante, hay
que tener siempre en cuenta que la ensefianza en lenguas extranjeras comprende la
integracion de todas las destrezas comunicativas al mismo tiempo, lo que seria la
manera idonea, pero en este caso solo nos vamos a centrar en la comprension escrita. El
siguiente paso, entonces, y una vez estructuradas y claramente definidas las destrezas

comunicativas, consiste en centrarse en la destreza comunicativa que realmente concreta
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esta tesis, como hemos detallado anteriormente: la comprension escrita o reading, ya
que se trabaja con respecto a la ensefianza de lenguas extranjeras, en este caso el inglés.
Aunque la idea principal del trabajo se centre Unicamente en una sola destreza, puesto
que nuestra intencidon es trabajar con textos escritos, principalmente literaria, la
consecuencia de situar esta destreza dentro de un contexto comunicativo para iluminar

el camino del lector es condicion sine qua non.

3.2. La comprension escrita y su relevancia en la ensefianza de las lenguas

extranjeras

iLibros!, jlibros! He aqui una palabra magica que equivale a decir: “amor,
amor”, y que debian los pueblos pedir como piden pan o como anhelan la lluvia para
sus sementeras. Cuando el insigne escritor ruso, Fiédor Dostoyevski, padre de la
Revolucién rusa mucho méas que Lenin, estaba prisionero en la Siberia, alejado del
mundo, entre cuatro paredes y cercado por desoladas llanuras de nieve infinita, pedia
socorro en carta a su lejana familia, s6lo decia: “;Enviadme libros, libros, muchos
libros para que mi alma no muera!”. Tenia frio y no pedia fuego, tenia terrible sed y
no pedia agua, pedia libros, es decir horizontes, es decir escaleras para subir a la
cumbre del espiritu y del corazén. Porque la agonia fisica, bioldgica, natural, de un
cuerpo por hambre, sed o frio, dura poco, muy poco, pero la agonia del alma

insatisfecha dura toda la vida.

Este extracto del discurso de Federico Garcia Lorca en la inauguracion de la biblioteca
de su pueblo natal, Fuente Vaqueros (Granada), en septiembre del afio 1931, representa
fielmente lo que es la lectura para el alma y la razén del ser humano.

Leer es méas alld que comprender. Leer consiste en mimetizarse con el autor, el
periodo y la culta a la que pertenece, interpretar el texto, crear una simbiosis entre él y
tu pensamiento que trasciende lo material: es un acto completamente subjetivo y no
atiende a ninguna ciencia. La comprension lectora por lo tanto abarca varios aspectos:
linguisticos, sociologicos o personales entre otros. Utilizando de nuevo como referencia
al Instituto Cervantes, en su Diccionario de términos clave de ELE recoge la

comprension lectora como:

Una de las denominadas destrezas linguisticas, la que se refiere a la interpretacion
del discurso escrito En ella intervienen, ademas del componente estrictamente
linguis-tico, factores cognitivos, perceptivos, de actitud y sociologicos. En
consecuencia, se entiende como una capacidad comunicativa que rebasa el plano

estrictamente lingtiistico y abarca el proceso completo de interpreta-cion del texto,

14
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desde la mera descodificacion y comprensién linglistica hasta la interpretacion y la
valoracién personal. En la lectura el lector no s6lo extrae informacidn, opinién,
deleite, etc. del texto, sino que, para su interpretacién, también aporta su propia
actitud, experiencia, conocimientos previos, etc. Es, ciertamente, una destreza tan

activa como la expresion escrita.

La comprension lectora ademas va mas alla, es una destreza interactiva, un dialogo
entre el lector, el autor y el texto, no es estatica, y por esa razon también es un acto de
unién, de conexion; crea un vinculo entre nuestro conocimiento previo con el nuevo que
estamos adquiriendo. La inclusion, potenciacion y aprendizaje de la comprension
lectora en el aula presenta varios matices. En primer lugar, es importante que los
alumnos tengan siempre presente la funcionalidad de la lectura. Esta caracteristica tiene
un caracter menos metodoldgico que el resto, pero es vital. La motivacion, el interés y el
animo por leer y descubrir no pueden ser cuestionables dentro del aula; por ello, hay que
recalcar la importancia de ensefiar correctamente a leer, y las ventajas linguisticas,
académicas y personales que posee. Los alumnos deben comprender los propésitos de la
lectura y aportar sus propios intereses y motivaciones, dirimir las ideas principales de
las secundarias, etc. En resumen, a partir del vinculo texto-alumno, trabajar todas las

estrategias necesarias para la comprension del texto.
3.2.1 La comprension lectora: estrategias de aprendizaje y tipos de lectura

Antes de iniciar la tarea de comprension escrita en el aula, el profesor debe haber
elegido adecuadamente los materiales y las tareas a realizar, asi como ayudar en la
medida de lo posible a los alumnos durante el acto de comprension lectora. Otro matiz
relevante es el de las estrategias de comprension lectora, mencionadas con anterioridad.
Enfatizar en ellas dentro del aula supone una tarea dificil, pero, si se hace de forma
correcta, serd sin duda un éxito. Segun Trabasso & Bouchard (2002), las estrategias de
aprendizaje se interpretan como una toma de decisiones sobre la seleccion y uso de
procedimientos de aprendizaje que facilitan una lectura activa, intencional,
autorregulada y competente en funcion de la meta y las caracteristicas del material
textual. Entre las estrategias de comprension lectora méas frecuentes y utiles nos
encontramos: control de la comprension, metacognicion o pensar sobre el pensamiento,
elaboracion de organizadores graficos, reconocer la estructura de la historia y resumir.

Igualmente, existen muchas mas estrategias independientes entre si que pueden

15
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definirse como cognitivas, metacognitivas, motivacionales-afectivas o contextuales, y
todas ellas hacen referencia a habilidades adquiridas para la consecucion de una meta u
objetivo.

Por otro lado, se debe tener en cuenta cuales son los diferentes tipos de lectura y
como se desarrolla la comprension lectora en el aula. Atendiendo al proposito de la
lectura y el método que se utiliza para ello, parafraseando el Diccionario de términos
clave de ELE, el tipo de lectura puede clasificarse mayoritariamente en cinco: lectura
globalizada (skimming), lectura focalizada (scanning), lectura extensiva, lectura
intensiva y, por Gltimo, lectura critica. La lectura globalizada o skimming consiste en
leer un texto a grandes rasgos, por encima, sin detenerse en detalle a captar informacion:
es simplemente dedicarse a captar la esencia del texto. Mediante la lectura focalizada o
scanning se pretende buscar un aspecto concreto, sin atender al resto de la informacion.
En tercer lugar, la lectura extensiva hace hincapié en leer largos textos, tratando de
comprender toda la informacion, y por su parte, la lectura intensiva consiste en leer
textos para extraer informacion especifica. La lectura critica, en Gltimo lugar, busca leer
un texto con la intencion de analizarlo formal y criticamente, analizando la calidad
literaria, etc.

Con respecto a la ensefianza de las lenguas extranjeras, la lectura focalizada y la
lectura intensiva son las practicas méas frecuentes. Las razones son que los readings o
textos que se ven en el aula tienen una longitud muy escasa, aglutinando demasiada
informacién relevante para la realizacion de la actividad. En este caso, los alumnos
tienen a buscar exactamente lo que la actividad reclama, sin escatimar tiempo en el resto
del texto. Independientemente el texto que sea, la actitud de los alumnos es acabar la
tarea, no suelen prestar atencién en detalles externos ni apreciar la calidad artistica del
texto. Cabe mencionar que la mayoria de los textos carecen de valor, puesto que no son
literarios e incluso no despiertan interés en el alumno. La consecuencia mas clara
entonces es que los alumnos van directamente a la solucion de las preguntas, prestan
detalle unicamente en buscar la palabra clave o la frase que incluya lo que el ejercicio
reclama, y, por ende, los tipos de lectura que mejor se ajustan a esta practica son la
lectura intensiva y la lectura focalizada. La lectura extensiva es, salvo excepciones, rara
de ver en la ensefianza de lenguas extranjeras por dos razones principalmente: suele ser
mas comun en la lengua materna porque se domina por completo la lengua mientras que
en una lengua extranjera resulta mas complicado, y en el aula no se fomenta la lectura

de grandes textos. Lo mismo pasa con la lectura critica, donde pueden aparecer
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problemas de comprension, ya sea de forma o contenido, y en cuanto a la lectura
globalizada o skimming puede resultar ineficaz en el aula; lo que se necesita es una
lectura méas particular, concreta, no a grandes rasgos para captar la esencia. Esto es
debido a que tras un reading las actividades mas repetidas son las de definir una palabra
situandola en el contexto, contestar preguntas de manera casi literal o rellenar huecos.
Una reformulacion de aplicacion de la comprension lectora en la ensefianza de
lenguas extranjeras se postula como necesaria. Varios profesionales han desarrollado
sus tesis e ideas con respecto a este tema, entre las que destacamos los principios que
proponen F. Grellet (1981) y R. Williams (1986) para el desarrollo de la comprension

lectora en el aula:

1. Tomar el parrafo o el texto (no la frase) como unidad de trabajo.

2. Usar textos auténticos, en la medida de lo posible.

3. El texto debe ser interesante para el aprendiente y, a ser posible, también para el
profesor, ya que asi se aumenta la motivacion.

4. Partir de la comprension global e ir avanzando hacia los pormenores, lo que ayuda a
desarrollar la comprensidn de la organizacion del texto, asi como la capacidad de
anticipar, inferir, etc.

5. La labor en el aula debe ser un reflejo de la naturaleza de la lectura real: con un
proposito determinado e interactiva, es decir, reconstruyendo el mensaje del autor.

6. En la clase de lectura la actividad fundamental debe ser la lectura de unos textos
determinados, no escuchar al profesor, ni hablar sobre el texto.

7. Las actividades deben ser flexibles y variadas; la variedad fomenta la motivacion.

8. La lectura intensiva debe compaginarse con la lectura extensi-va, adaptada al nivel del
aprendiente.

9. La funcion del profesor no es tanto explicar el texto y dar informacion, como
organizar y asesorar.

10. Explicarles a unos alumnos el significado de un texto no equivale a desarrollar su
comprension lectora; para esto es preciso ayudarles a desarrollar las estrategias
cognitivas que les permitan reconstruir el mensaje original del autor, interpretarlo y
valorarlo. Por ejemplo, antes de leer una factura, un lector competente identifica el
tipo de texto y activa unos esquemas de conocimiento relativos a la organizacion e
informacion que caracteriza el texto en cuestion: NIF de la empresa y del cliente,
lista de articulos, precios, importe total, fecha, sello de la empresa, etc.

11. Integrar la comprensidn lectora con las demas destrezas.

No obstante, por el momento son solo propuestas. Actualmente se esta dando mucho

valor al crecimiento de las destrezas comunicativas en el aula y estas ideas parecen
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I6gicas, revitalizantes, ya que la formacion académica siempre esta en continuo cambio,
e integradoras, porque ofrece dejar de lado un enfoque estatico y monotono a favor de
uno més funcional y dindmico en el que intervengan todas las partes involucradas en el
proceso de lectura, comprension e interpretacion.

Por lo tanto, la comprension lectora compone una destreza comunicativa
fundamental en el desarrollo del alumno, la cual le servira tanto para el aula como para
la vida real. Como hemos visto antes, las destrezas comunicativas no son excluyentes de
la vida real, y tras la etapa de formacion, son imprescindibles en las situaciones
comunicativas de la vida cotidiana. Empleando el término formal, las destrezas
comunicativas fomentan la mejora de la competencia comunicativa del ser humano, la
cual se puede definir como la capacidad que tiene una persona para comportase eficaz y
adecuadamente dentro de una determinada comunidad de habla, respetando las reglas
tanto de la gramatica como de otros niveles de la descripcién linglistica, asi como las
del uso de la lengua o las relacionadas con el contexto socio-historico y cultural en el
que se da la comunicacion (Diccionario de términos clave de ELE). La comprension
lectora, entonces se postula como fundamental en dicho desarrollo humano. Mediante el
correcto aprendizaje o adquisicion y uso, la comprension lectora implica la utilizacién
de la gramatica, semantica, 1éxico, pragmatica... e incluso, como veremos en el presente

trabajo, de elementos interculturales y de integracion social.

3.3. El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas: aprendizaje,

ensefianza, evaluacion

Para el presente estudio, uno de los estudios mas significativos y que utilizaremos como
referencia indiscutible serd el Marco comun europeo de referencia (MCER, o CEFR en
inglés). Para definirlo de forma breve y efectiva, utilizaremos en primer lugar la
definicion que ofrece el Centro Virtual Cervantes: “El Marco comin europeo de
referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién es, pues, un
documento cuyo fin es proporcionar una base comdn para la elaboracion de programas
de lenguas, orientaciones curriculares, examenes, manuales y materiales de ensefianza
en Europa.” Ademas, el propio MCER (2002) incluye también concretamente un

resumen denso Yy conciso; entre ello destacaremos sus caracteristicas principales:

El Marco comdn europeo de referencia proporciona una base comin para la

elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, examenes,
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manuales, etc., en toda Europa. Describe de forma integradora lo que tienen que
aprender a hacer los estudiantes de lenguas con el fin de utilizar una lengua para
comunicarse, asi como los conocimientos y destrezas que tienen que desarrollar para
poder actuar de manera eficaz. La descripcion también comprende el contexto
cultural donde se sitla la lengua. ElI Marco de referencia define, asimismo, niveles
de dominio de la lengua que permiten comprobar el progreso de los alumnos en cada

fase del aprendizaje y a lo largo de su vida. (p. 1)

Resumiendo, el Marco comun europeo de referencia es un estandar europeo utilizado
para medir el nivel de comprension y expresion oral y escrita en una determinada
lengua, es decir; define la competencia linguistica. La version prevalente fue lanzada en
2002 y elaborada por el Consejo de Europa.

El Marco comun europeo de referencia establece una escala de seis niveles
delimitados en funcion del control que los alumnos tienen sobre las cinco destrezas
lingliisticas. Estos niveles delimitan la organizacion del aprendizaje de lenguas y
homologacion de los distintos titulos emitidos por las entidades certificadas. La division
de los seis niveles se agrupa en tres bloques que responden a una division mas clasica de
nivel béasico, intermedio y avanzado. El nivel basico (A) se divide en Al (acceso) y A2
(plataforma), el nivel intermedio (B) en B1 (intermedio) y B2 (intermedio alto), y el

nivel avanzado (C) en C1 (dominio operativo eficaz) y C2 (maestria).
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Cuadro 1. Niveles comunes de referencia; escala global

Es capaz de comprende reon fcilidad prictica mente fodo b que oye o ke,
Sabe reconstruir la informacién y bos amgume nfos procedentes de dive mas fuenfes, va sean en kngua habhda o escrita, y
g G2 | presentarhs de maner cohe enk y esumida.
& Fugde expresame esponkineamente, con grn fluidez v con ungrado de preckion que b pe rmite difeenciar pequeios
E_ matices de signficado incluso en situac kones de mavorcompkjidad.
g Es capaz de comprender una amplia varidad de fextos exdensos v con cierto nivelde exige ncia, asi como meonoceren
= g llos se rtides impleios .
= Sabe expresame de forma fluida v espontinea sin muesfas muy evide nies de esfuerzo para enconfrar b expresian
= B1 | adecuada.
Fugde hacerun usofkxibk v efectivo de lidioma par fings sociles, académicos v pro®sionales.
Pugde producir texdos cbms, benestuctumdos y detalbdos sobre temas de ciefa compkjidad, mostrando un uso
corecto de bs mecanbmos de amankacian, arficulac bn v cohes Gn delfexdo.
Es capaz de enfender ks ideas principakes de fextos compkjos que fraten de femas @ nfoconc efos como absirmecios,
incluso sison de carcter ¥onico, sk mpre que estén denfro de su campo de es pec b lizac ian.
Fugde rebcioname con habhnfes nativos con un grado s ufic ienfe de fliidez v
£ | B2 | natumlidad, 2 moda que b comunicacidnse ealice sin esfue rzo porpare de bos inkerlocutores.
& Pugde producir texios o bms v detalbdos sobre temas diversos, asi como defanderun punto de vista sobre & mas
E generales , indizanda los pros y ks confras de ks distintas apeiones.
% Es capaz de comprnder los puntos principales de fxios claros yen lengua estindarsitmian sobre cugstiones que k
= son conockas, ya sea en situac bnes de frabajo, de estudioo de oc .
'E lSa be dese nwolvese en b mayor parfe de bs s ifuaciones que pueden sungir dum nte un viaje porzonas donde se ufiliza b
Engua.
= g1 | Es capazl de produc ir fextos sencills weohe entes sobre femas que ksonfamiliares oenlos que tieng un infe rés
pemanal.
Pugde describirexpe rienc s, aconfecimi nios | deseos y aspinciones, asl comao justificar breve mente 5 us opiniones o
guplicarsus phnes.
Es capaz de comprenderfrases y expresiones de usofrecue n% rebeionadas con dreas de experienci que le son
gspecialme nie rlevantes {informac ¥ bisica sobre s memaoy sufamilia, compras, luga s de inferés, oo upac innes , &fc ).
Sabe comunicase a la hom de levara cabo tareas simpks w cotidianas que no equieran mis que infe ma mbis senc illbs
8 AZ | ydirctos de informacifnsobre cuestiones que le son conocidas o ha bitua ks _ _
B Sabe describiren términos sene illos aspectos de su pasadoy su enfomo,asf como ¢ uesfiones & hoionadas con s us
= necesidades inmedi s,
[=]
'E Es capaz de comprendery utilEarexpresiones cotidnas de uso muy frecuente, asfcomo, frmses sencilbs destinadas a
i satkfacer necesidades de tipo inmediato.
Pugde prese ntarse a sl mismo va ofms, pedicy dar informacian pe monal bisica sobre su domicilio, sus perf ne ncias y
B A1 | las pzrsonas que conoce.
Pugde rheioname de forma elems ntalsempre que su inferbc ulorhabk des pacio yconchridad y esté dispuestoa
[ 00 PE R

Tabla 1 mostrando los niveles comunes de referencia, tomada del MCER (p. 26)

Puesto que este trabajo estd organizado alrededor de la ensefianza de lenguas

extranjeras, y en especial el inglés, a continuacion mostraremos la tabla de titulaciones y

pruebas

en el MCER para Cambridge como ejemplo:
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Tabla 2 de titulaciones y pruebas en el MCER para Cambridge

En altimo lugar, es necesario mencionar otro aspecto del MCER sobre el que se
articulara el trabajo desde este punto en adelante: la dimension intercultural. Dentro de
las destrezas y habilidades (saber hacer), observamos las destrezas y habilidades
interculturales, las cuales incluyen: la capacidad de relacionar entre si la cultura de
origen y extranjera; la capacidad de cumplir el papel de intermediario cultural entre la
cultura propia y la cultura extranjera, y de abordar con eficacia los malentendidos
interculturales y las situaciones conflictivas; la sensibilidad cultural y la capacidad de
identificar y utilizar una variedad de estrategias para establecer contacto con personas
de otras culturas; y por ultimo, la capacidad de superar relaciones caracterizadas por los

estereotipos (p. 102).
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Sobre estas premisas podemos cimentar el resto del trabajo, el cual, como indica el
titulo, promueve la integracion social o, cesar con la exclusion social, a través de la
literatura en la ensefianza de las lenguas extranjeras utilizando un enfoque intercultural.
Como resultado, la aplicacion del MCER tiene un valor serio e instructivo. Es mas,
después de las destrezas y habilidades culturales, el MCER (2002) recoge las

determinaciones o resoluciones que tendrén los alumnos que lo utilicen:

— Qué papeles y funciones de intermediario cultural tendra que cumplir el alumno,
cémo se le capacitara para ello o qué se le exigira al respecto.

— Qué caracteristicas de las culturas propia y extranjera tendra que distinguir el
alumno, cémo se

le capacitard para ello o qué se le exigira al respecto.

— Qué se le puede ofrecer al alumno para que experimente la cultura objeto de
estudio.

— Qué posibilidades tendra el alumno de actuar como intermediario cultural. (p. 103)

Queda demostrado entonces por qué es tan importante el MCER y por qué lo
utilizaremos como referencia en el ambito didactico y humano. Mediante su aplicacion
sabremos en qué nivel agrupamos a los alumnos, qué destrezas y conocimientos aplicar
y los contenidos que ensefiar para un perfecto aprendizaje, particularmente en valores,

lo que al fin y al cabo es el objetivo que establece nuestra tesis.
3.4. La dimensidn intercultural en la ensefianza de lenguas extranjeras

En la ensefianza de lenguas extranjeras no existe ningun momento para el
aislamiento u ostracismo intercultural. Esto significa, en otras palabras, que durante el
proceso de ensefianza de lenguas extranjeras tiene lugar a la vez otro proceso de
encuentro intercultural entre las dos culturas involucradas, la de origen a la que
pertenecen los alumnos, y la de destino, en la cual el docente debe crear y mantener un
ambiente Optimo para la adquisicion y desarrollo de las destrezas interculturales.
Unicamente en esta situacion el alumno se siente comodo para el aprendizaje de otra
cultura distinta a la suya, la cual ademas se ve reforzada como consecuencia de que los
alumnos necesitan de su propia experiencia para entrar en contacto con otra cultura
nueva. De esta manera se crea una mayor concienciacion de la cultura de origen. Es asi
como este proceso resulta beneficioso para el estudio y uso de la lengua también: como

hemos visto antes, en la ensefianza de idiomas se produce un encuentro intercultural
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entre contenidos, conceptos y valores. No obstante, el punto clave lo dictamina el
enfoque cultural. De acuerdo con Cecilia Silva, la situacion a tener en cuenta es el
encuentro de la cultura del docente y de los estudiantes. El enfoque intercultural, dentro
del estudio de lenguas extranjeras, aporta al alumno herramientas que facilitan el trabajo
con diferentes culturas, incluyendo la propia. Estas herramientas, ademas de ser de
comparacion, andlisis o reflexion, también consisten en actividades que orienten al
alumno a emplear elementos culturales como instrumentos para la practica de la lengua
en estudio (p. 831).

A mayores, la misma autora recoge los objetivos fundamentales y universales de la
educacion intercultural, la cual se propone como objetivo ayudar a los alumnos en
varios aspectos, como comprender que todos tenemos comportamientos condicionados
culturalmente por el lugar de nacimiento y de residencia, y que tienen influencia sobre
el modo como la gente habla y se comporta; también en desarrollar las destrezas
necesarias para localizar y organizar informacion sobre la cultura en estudio; y en
altimo lugar, en estimular la curiosidad intelectual sobre la cultura en estudio y
desarrollar empatia hacia su gente (p. 831).

Pero centrémonos en el término intercultural y sus implicaciones. Para poder trabajar
con el término interculturalidad, primero es necesario distinguirlo de otros conceptos
como la pluriculturalidad, ya que estos términos estan relacionados con las diversas
culturas que existen en el mundo, aunque difieran en el significado. Mientras que

interculturalidad significa, de mano de Julian Pérez Porto y Ana Gardey (2008):

La interculturalidad apunta a describir la interaccion entre dos o mas culturas de un
modo horizontal y sinérgico. Esto supone que ninguno de los conjuntos se encuentra
por encima de otro, una condicion que favorece la integracion y la convivencia
armonica de todos los individuos. Cabe destacar que este tipo de relaciones
interculturales supone el respeto hacia la diversidad; aunque es inevitable el
desarrollo de conflictos, éstos se resuelven a través del respeto, el dialogo y la

concertacion.

La pluriculturalidad, citando de nuevo a los mismos autores en Definicion.de (2012), se

define como:

Pluriculturalidad es un término que no aparece en el diccionario desarrollado por la
Real Academia Espafiola (RAE). Si se encuentra, en cambio, un concepto que

funciona como su sinénimo: multicultural. Estos adjetivos se refieren a aquello que
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se caracteriza por albergar o reflejar varias culturas. Por lo general, la nocion de
pluricultural se aplica sobre aquellos territorios en los que conviven diferentes
tradiciones culturales, desarrolladas por varias etnias o grupos poblacionales. (...) El
pluriculturalismo puede considerarse, en si mismo, como un valor. La convivencia
entre maltiples culturas implica una pluralidad de conocimientos y tradiciones que
enriquece a una nacién. Sin embargo, si dicha convivencia no es pacifica ni se
desarrolla en armonia, el concepto puede pasar a implicar algo negativo. Para que lo
pluricultural sea positivo, todas las culturas en cuestion deben ser respetadas, sin que
unas se impongan sobre otras. De este modo, las diferentes tradiciones pueden

coexistir y los integrantes de cada cultura pueden disfrutar de sus derechos.

Dentro del concepto de pluriculturalidad, debemos citar también al MCER (2002)
refiriéndose a los desequilibrios y variaciones que generalmente presentan la
competencia plurilingtie y la pluriculturalidad, puesto que en algunos casos resultan
tangibles dentro de las ensefianzas de lenguas extranjeras y dificultan el desarrollo

intercultural:

— Los alumnos, generalmente, consiguen un mayor dominio en una lengua que en las
demas.

— El perfil de competencias en una lengua es diferente del de otras (por ejemplo: una
excelente competencia de expresion oral en dos lenguas, pero una buena
competencia de expresion escrita sélo en una de ellas).

— EI perfil pluricultural difiere del perfil plurilinglie (por ejemplo: un buen
conocimiento

de la cultura de una comunidad, pero un conocimiento pobre de su lengua; o un
pobre

conocimiento de una comunidad cuya lengua predominante, sin embargo, se
domina).

Estos desequilibrios son totalmente normales. Si el concepto de plurilingtismo y de
pluriculturalismo se amplia para tener en cuenta la situacion de todos los que en su
lengua y cultura nativas estan expuestos a distintos dialectos y a la variedad cultural
inherente a toda sociedad compleja, queda claro que, también en estos casos, los
desequilibrios (o, si se prefiere, diferentes tipos de equilibrio) son la norma.

Este desequilibrio estd también ligado al caracter variable de las competencias
plurilingiie y pluricultural. Aunque la visiéon tradicional de la competencia
comunicativa «monolingiie» de la «lengua materna» sugiere que ésta queda
establecida rapidamente, la competencia plurilinglie y pluricultural presenta un perfil
transitorio y una configuracion cambiante. Dependiendo del recorrido profesional,

de la historia familiar, de la experiencia de viajes, de las lecturas y de las aficiones
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del individuo en cuestion, se dan cambios significativos en su biografia lingiistica y
cultural que alteran el equilibrio de su plurilingliismo y que hacen mas compleja su
experiencia de la pluralidad de culturas. Esto no implica, de ningin modo,
inestabilidad, incertidumbre o falta de equilibrio por parte de la persona en cuestion,
sino que mas bien contribuye, en la mayoria de los casos, a la mejora de la

consciencia de identidad. (p. 131)

Por lo tanto, podemos definir la interculturalidad como la situacién de interaccion donde
participa el individuo e intenta experimentar las diferentes culturas que hay en el
mundo; mientras que la pluriculturalidad hace alusién a la experiencia linglistica que se
experimenta en el entorno o entornos culturales de la lengua.

Una vez expuestos los conceptos basicos dentro de la idea de dimension cultural, el
siguiente paso es delimitar la relacion entre cultura y lengua con el fin de llegar al
dialogo intercultural. Para ello, el Libro blanco sobre el dialogo intercultural elaborado
por el Consejo de Europa es el referente y méaximo exponente de la dimension
intercultural desde un punto de vista tedrico. Fue publicado en 2008 y aparece para
defender e impulsar el respeto por los Derechos Humanos, asi como promover que
todos los habitantes del planeta muestren respeto mutuo entre ellos. Ademas, se apuesta
por un enfoque intercultural que sirva como modelo para la diversidad cultural. Los
valores universales para el didlogo intercultural son esenciales para ello. Segun el
Consejo de Europa (2008), el dialogo intercultural se concibe como un intercambio de
opiniones de caracter abierto y respetuoso entre personas y grupos con diferentes
origenes étnicos, culturales, linglisticos, asi como tradiciones, basado en un espiritu de
entendimiento y respeto mutuo; dentro del didlogo intercultural, la libertad de
expresarse y la voluntad y la facultad de escuchar opiniones de los deméas también son
dos factores indispensables (p.22).

Al mismo tiempo, el Consejo de Europa (2008) recoge que no existe ninguna cultura
dominante o, por el contrario, subyugada, ni culturas mejores o peores que otras.
Defiende la igualdad y el respeto entre las diversas culturas como factores
indispensables para dicho didlogo, y la necesidad de avanzar social y moralmente para
evitar tensiones que puedan surgir dentro del ambito cultural. Aplicando estos conceptos
al aula, Byram (2002) expone la necesidad de trabajar la dimension cultural en el aula a

través del dialogo intercultural, como podemos apreciar en la siguiente cita:

When two people talk to each other, they do not just speak to the other to exchange

information, they also see the other as an individual and as someone who belongs to
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a specific social group. (...) In contrast the ‘intercultural dimension’ in language
teaching aims to develop learners as intercultural speakers or mediators who are able
to engage with complexity and multiple identities and to avoid the stereotyping
which accompanies perceiving someone through a single identity. It is based on
perceiving the interlocutor as an individual whose qualities are to be discovered,
rather than as a representative of an externally ascribed identity. Intercultural
communication is communication on the basis of respect for individuals and equality

of human rights as the democratic basis for social interaction. (p.9)

Ademas, Byram (2013) parafraseando las palabras de Gardner y Lambert (1972)
presenta que estos dos autores sostenian que el aprendizaje de los estudiantes de una
lengua extranjera era mas exitoso cuando éstos se sentian identificados con los
hablantes nativos de la lengua que estaban estudiando.

En contraprestacion, podemos encontrarnos con otros factores, ajenos a la diferencia
de lenguas, que perjudican la integracion social. Estos factores atienden en la mayoria
de los casos a la relacion del individuo con el poder y la politica, como pueden ser la
pobreza y marginacion. Si a los factores socio-econdémicos le sumas un discurso racista,
xendfobo y fundamentado en el odio, por supuesto rechazando el didlogo, la idea de
diversidad cultural e interculturalidad sufre. La respuesta es fomentar, en cualquier caso,
el dialogo intercultural tanto en las barreras fisicas como personales. No obstante, la
lengua no deja de ser un inconveniente para el didlogo intercultural siempre que sea
diferente de la lengua materna. Por esta razén, es preciso que aquellos que lleguen a un
pais nuevo donde la lengua materna sea diferente a la suya comiencen a adquirir o
aprender el idioma cuanto antes. Paricio (2004), por su parte, sostiene que “[L]a lengua
no solo es parte de la cultura, sino también el vehiculo fundamental a través del cual se
expresan las préacticas culturales y creencias de los grupos sociales. (...) todo
intercambio comunicativo lleva aparejada una dimension cultural” (p.4). El hecho de
que lengua y cultura estén estrechamente ligadas nos lleva a preguntarnos cuales son los
mejores métodos para ensefiar una lengua sin dejar de lado la parte cultural. Paricio
(2004) basandose en los estudios realizados por Byram (1997) y Kramsch (2001) ha
recogido que se debe apostar para la ensefianza de lenguas extranjeras por un docente
intercultural que sea capaz de ensefiar las destrezas orales sin dejar de lado lo puramente
cultural. Esto provoca que el alumnado sea capaz de formar su identidad alternando
lengua y cultura (p.5). Pero la clave en este asunto es encontrar lo que se busca en la

dimensidn cultural para la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras. Siguiendo lo
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propuesto por Byram y Risager (1999, p.58) y recogido por Paricio (2004) encontramos

lo siguiente:

[L]a dimensién cultural se refiere a: 1) aquel aspecto de la competencia
comunicativa que pone a la persona que aprende en contacto con el mundo cultural
de un grupo particular de hablantes nativos; y 2) la capacidad de reflexionar, de
analizar la propia cultura desde una perspectiva externa y de comprender su relacion
con otras culturas con el fin de facilitar la comunicacién. En consonancia con estos
dos elementos, el papel de la persona que aprende es el de un mediador entre
culturas y es la mediacién la que permite una comunicacion efectiva. El tercer
elemento que aludiamos, relativo a la ensefianza, tiene que ver también con la
mediacion, pero podria llamarse la “profesionalizacion” de la mediacién, ya que
apela a la capacidad y responsabilidad del profesorado de lenguas de ayudar a
quienes aprenden a comprender a los otros y la alteridad como base para la
adquisicion de una competencia comunicativa y cultural. El profesorado es, por
consiguiente, un mediador profesional entre quienes aprenden y las lenguas y

culturas extranjeras (p.6).
El Consejo de Europa (2008), por su parte, propuso lo siguiente:

El concepto de didlogo intercultural puede contribuir a superar los estereotipos y

yuxtaposiciones estériles que pueden derivarse de esta visién del mundo, ya que
subraya que, en un entorno mundial, caracterizado por las migraciones, por la
creciente interdependencia y por el facil acceso a los medios de difusion
internacionales y a los nuevos servicios de comunicacién como Internet, las
identidades culturales son cada vez més complejas, coinciden en parte y combinan
elementos de muy diversas fuentes. Imbuir las relaciones internacionales del espiritu
de didlogo intercultural permite responder eficazmente a esta nueva situacién. El
didlogo intercultural puede contribuir asi a evitar y resolver los conflictos, y

favorecer la reconciliacién y la reconstruccion de la confianza social (pp. 41-42).

En resumen, la intencion es que el alumnado, mediante este didlogo intercultural y
junto con la ayuda del profesor, sea capaz de ver y valorar las consecuencias negativas
de la discriminacion, xenofobia e intolerancia tanto a nivel personal y humano como a

nivel global.
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3.4.1. Lainterculturalidad y la literatura

Como hemos visto en el apartado anterior, es necesario trabajar la interculturalidad
en el aula y acercar a los alumnos hacia la diversidad social, humana y cultural para
estrechar vinculos afectivos con gente de otras razas y culturas también desde un punto
de vista académico y cultural. Para ello, en este caso la comprension escrita también se
consolida como un factor a tener mas que presente. La literatura es un elemento comdn
para todas las culturas. Ya sea a través del canal oral o escrito, no existe ninguna
comunidad en la que la literatura no haya tenido o tenga un papel fundamental dentro de
la cultura. Por ejemplo, citando autores afroamericanos que traten el tema del racismo,
discriminacion o la esclavitud, podemos encontrarnos un amplio abanico de creaciones
artisticas desde las primeras publicaciones de Olaudah Equiano en el siglo XVIII hasta
Toni Morrison en la actualidad. La literatura es, abstractamente, un medio para
transmitir no solo la propia construccion de la realidad creada por el autor, sino también
valores y obligaciones para con la humanidad. Ademas, “todos estdn de acuerdo en
considerar el texto literario como un laboratorio de idiomas real y como un espacio
donde se desarrolla la interculturalidad privilegiada” (Cuq y Gruca, 2005: 413).

Aplicando este enfoque intercultural en el aula, podemos concebir el uso de la
literatura en la ensefianza de lenguas extranjeras como una fuente de conocimientos
socio-culturales, lingiisticos, e igualmente de valores: a través del texto adecuado, la
literatura aporta ensefianzas en valores como el respeto, humildad, dedicacion,
integracion social y rechazo a la exclusion social y al racismo. Isabella Leibrandt, muy
acertadamente, sefiala en su tesis El aprendizaje intercultural a través de la literatura
(2006):

En la ensefianza de segundos idiomas donde la necesidad de un enfoque intercultural
se hace especialmente evidente el contacto con los textos literarios ofrece una de las
limitadas oportunidades de impulsar el contacto con el pais, el idioma y la cultura.
Podemos considerar, sin duda, la literatura un valioso sustituto para la falta de
encuentros directos interpersonales que, por supuesto, serian la forma ideal para
conocerse unos a otros. Asi, leer textos literarios de otras naciones supone una
oportunidad para entrar en el mundo desconocido, reconocer y comprender los
mismos sentimientos en otras personas pudiendo acercarnos, adn sin movernos del

lugar donde vivimos, a la otra cultura.
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Dentro de este &mbito, la literatura favorece a promover un dialogo critico que cuestione
las relaciones de desigualdad, e incide en las estructuras generadoras de vulneraciones

de derechos.

La literatura es un soporte privilegiado de la formacion humanista desde la

apertura en todas las dimensiones del ser humano (la historia, la cultura, la
imaginacidn, etc.). De esta manera, la literatura ayuda a desarrollar y enriquecer la
personalidad de los lectores. La necesidad de la transmision literaria como un lugar
de memoria y de lenguaje radica en el hecho de que también es un conocimiento.
(Cervera, 2009: 46).

De acuerdo con Mebarka Bedarnia (s.f.), hay tres modelos principales de la
ensefianza del texto literario: el modelo cultural, el modelo de lenguaje, y el modelo de
desarrollo personal. Centrandonos en el primer modelo, a consecuencia de este caracter
integrador, y a la vez socialmente comprometido y combativo, la utilizacion de
literatura en la ensefianza de lenguas extranjeras desde un enfoque intercultural genera
un mayor crecimiento académico y humano en los estudiantes. Los textos literarios,
especialmente en la ensefianza de lenguas extranjeras, ofrecen muchas oportunidades de
motivar al alumno mediante todo tipo de conocimientos o temas. EI amplio abanico de
posibilidades que abraza la literatura (amorosa, negra, policiaca...) sobre temas aun mas
generales como son la historia, cultura o la actualidad retratados en prosa, verso o
mediante el arte dramatico, fomenta un acercamiento del lector hacia la cultura de
destino. De esta manera, el aproximamiento se convierte en una comparacion de la
realidad del lector, en este caso el alumno, y la de la otra cultura a través de su propia
interpretacion, permitiendo una apertura ideoldgica y moral de las barreras que
marcaban sus diferencias culturales; igual de importante es también que se produce un
cambio general en la perspectiva social y cultural del lector que muy dificilmente

volvera al punto anterior a la lectura.
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4. PROPUESTA DE INTERVENCION EN EL AULA DE INGLES: DISENO DE
UNA SECUENCIACION DIDACTICA

4.1. Contextualizacion y justificacion para la propuesta de intervencion.

Esta secuenciacion didactica esta disefiada para un grupo de 1°BACH bilingle, en un
aula dentro de un instituto de caracter publico, donde la diversidad cultural y social es
mucho mas notoria. Ademas, estd pensada para clases donde el nivel de inglés es
elevado. El nimero de alumnos oscila entre 25 y 30, y la distribucion en el aula es la
convencional, cada alumno en su escritorio de manera individual; aunque, como
veremos en la propuesta didactica, habra actividades en las que tengan que trabajar en
grupos. Por lo tanto, hago alusion a la distribucion porque el acto de leer en el aula
considero personalmente que debe ser de manera individual y en absoluto silencio,
favoreciendo la concentracion y el esfuerzo por la perfecta comprension.

El nivel de inglés es practicamente similar entre todos los alumnos, como
consecuencia de haber recibido una educacion bilingiie a lo largo de su etapa educativa.
Entonces, este nivel puede enmarcarse dentro de un B2 segun el CEFR (The Common
European Framework of Reference for Languages), tal y como hemos visto
anteriormente en el marco tedrico. Ademas, puede haber excepciones: algunos alumnos
probablemente hayan impartido clases de lengua extranjera extraescolares y su nivel sea
mayor. De todas las maneras este hecho nunca supone un obstaculo, sino todo lo
contrario, resulta beneficioso para dicha propuesta en el aula. Por el contrario, ningln
alumno se mantendra por debajo del nivel estipulado en el curriculum.

El presente apartado de mi Trabajo de Fin de Master corresponde a la propuesta de
intervencion en el aula de inglés, lengua extranjera, con la finalidad de integrar la
interculturalidad, promover la integracion social y rechazar la exclusion social al
mismo tiempo a través de textos literarios. Para ello, esta propuesta de intervencién en
el aula de inglés consta de seis sesiones de 55 minutos cada una, durante dos semanas.
La secuenciacion didactica se basa en el desarrollo de la comprension escrita
principalmente, aunque sin dejar de lado las cuatro destrezas restantes, porque como
hemos visto anteriormente se deben desarrollar todas conjuntamente; es decir, que se
trabajen de manera integrada. Basandonos en las ideas expuestas en el marco teorico y
destacando el empleo de textos literarios como materia prima para trabajar en el aula, el

tema a tratar y sobre el cual se hara més énfasis es el de la interculturalidad. Para ello,
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se recurrird a textos de varios autores, pertenecientes a diversas épocas y periodos
literarios, donde subyacen temas tan fundamentales para el desarrollo humano y
personal y que ayudan a la creacién de una conciencia moral como el racismo,
aceptacion social y cultural o la defensa de los derechos civiles.

En primer lugar, es necesario destacar que este trabajo se basa en la interaccién entre
culturas, es decir; partiendo de una cultura meta o base, los alumnos descubren,
exploran e interaccionan con otras diferentes a su origen, en este caso dichas culturas de
destino corresponden a la norteamericana y la inglesa. Por ende, el desarrollo de la
unidad didactica es ante todo intercultural, y para ello nos basamos en la idea de que la
riqueza linguistica y, sobre todo, humana, tiene su origen en la diversidad. Es necesario
que los alumnos puedan experimentar y vivir desde una edad temprana en un foco de
integracion social que incluya la aceptacion de la diferencia como premisa. Como
consecuencia, el lenguaje, instrumento que utilizamos todos los seres humanos para
construir y entender nuestra realidad, sera nuestro centro neuralgico de la ensefianza.
Esta idea comprende el objetivo primordial del trabajo, mientras que el segundo
objetivo, menos influyente en la personalidad de los estudiantes y de aspecto méas a
largo plazo, aunque atendiendo al curriculum es igualmente importante, corresponde al
de la mejora y el aprendizaje de la lengua extranjera, en este caso el inglés. Por ende, es
necesario para realizar las actividades en el aula con fluidez y concrecion. Por medio de
los textos literarios los alumnos veran términos, léxico, estructuras gramaticales...que
seguramente les resulte nuevas. La semantica, pragmatica o la sintaxis son, entonces,
niveles de la linglistica a tener en cuenta también. En Gltimo lugar, otro de nuestros
objetivos es la creacion de un ambiente escolar afable y familiar, en el que todos los
alumnos se integren y sientan la necesidad de participar.

En funcion de estas tres premisas, respeto, aprendizaje y convivencia, hemos
articulado la secuenciacion de las actividades. La estructura de cada sesion se divide a
grandes rasgos en introduccion, actividades de refuerzo y de finalizacion, en dicho
orden. En consecuencia, el método empleado corresponde al enfoque por tareas
mayoritariamente. Este método nos proporciona una versatilidad y una capacidad de
trabajo muy amplia, por lo que las actividades van desde el trabajo puramente
individual, como puede ser la lectura, hasta actividades en grupo, en casa o en el aula,
por ejemplo. De este modo también se beneficiara la convivencia en el aula que, como
hemos visto, es un factor a tener en cuenta dentro de los objetivos. A través de la

colaboracion entre compafieros y el empleo de los mismos recursos, los textos literarios,
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con multiples opciones los alumnos no solo trabajaran colaborativamente, sino que
también divertidamente y con vehemencia.

Mencionando los recursos y los materiales, la gran parte responde a materiales en
papel, anacronicos; apenas se requiere del uso de materiales digitales. Estos son textos
literarios en version original, inglés, y seran recogidos posteriormente en otro apartado
distinto. Me gustaria recalcar el punto de textos literarios, porque hoy en dia el concepto
de literatura consta de muchos matices y no deberia ser asi. Literatura es todo aquello
que disponga de ficcion y elaboracion del lenguaje, por tanto, en los textos
seleccionados se puede apreciar un gran valor estético y formal, aparte del valor que
tienen en relacién al contenido, donde obviamente tratan de los temas a los que recurre
esta propuesta de intervencion: racismo, integracion, valores humanos, entre otros.

Por ultimo, la evaluacion sera global, continua y formativa desde ambas
perspectivas: académica y moral. No obstante, existe una notable diferencia entre
ambas: el hecho de calificar al alumno con una nota no es tan importante como los
conocimientos y valores que haya aprendido. Por esta razén, lo realmente importante en
esta secuenciacion didactica es el resultado personal, porque la literatura, el arte, forma
humanamente; sin embargo, hay partes que si que tendremos en cuenta como la
asistencia, el trabajo dentro del aula y fuera de él, la actitud y el rendimiento y la
disposicion a colaborar en grupo. También las redacciones que se entreguen y las
presentaciones que hagan tienen importancia. La expresion escrita y oral en estos casos
sera evaluada de acuerdo a los estdndares generales: en el caso de las redacciones, si
tienen coherencia, estan bien estructuradas y redactadas o tienen faltas de ortografia; en
las presentaciones, por otro lado, se tendr& en cuenta si el tono de voz es adecuado, la
pronunciacion, los tiempos son correctos y las ideas estan bien expresadas. Ademas, el
resultado ideal seria que, ademas de aprender nuevos autores y abrir sus fronteras
literarias, todos los alumnos aprendan a tratar al resto de sus iguales con fraternidad,
independientemente de su nacionalidad, raza o color de piel. Para calificar las

presentaciones se empleara la siguiente rubrica:
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Does it have an appropriate level? (too _ 12
easy/ difficult/ childish/ sophisticated)
Adequacy of the content/ Is it interesting 12
to witness?
Collaboration (everybody participates and _ 12
is involved in the task)
Organization (time, well-looking and 12
correctly organized slides)
Performance  (good  position,  oral _ 12
expression, use language in authentic
ways)

Total /10
La rubrica para las redacciones, por el otro lado, es la siguiente:
Does it have an appropriate level? (too _ 12
easy/ difficult/ childish/ sophisticated)
Adequacy of the content __ 12
Written expression (spelling mistakes, 12
coherence, structure)
Are the ideas expressed interesting? 12
Organization (cleanness, good _ 12
presentation)

Total__ /10

Para el desarrollo de esta secuenciacion didactica nos hemos basado en las
consideraciones de la LEY ORGANICA 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la
Calidad Educativa; el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se

establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato;

la Orden ECD/1361/2015, de 3 de julio, por la que se establece el curriculo de

Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato para el ambito de gestién del

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, y se regula su implantacion, asi como la

evaluacion continua y determinados aspectos organizativos de las etapas; la Orden

ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
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competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la
educacidén secundaria obligatoria y el bachillerato; y la ORDEN EDU/363/2015, de 4 de
mayo, por la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y

desarrollo del bachillerato en la Comunidad de Castilla 'y Ledn.
4.2. Materiales

En el presente apartado correspondiente a los materiales que van a usarse en el aula,
se incluyen todos los textos literarios que se van a leer y con los que, posteriormente, se
va a trabajar. Como hemos explicado con anterioridad en el trabajo, estos textos se
ajustan al concepto de literariedad, tal y como explica Antonio Garcia Berrio en Teoria
de la literatura (1989; p. 71), licitamente y, a mayores, abordan el tema de la
interculturalidad desde varios puntos de vista: racismo, segregacion racial o
discriminacion. En el proceso de seleccion de los textos, aparte de disponer de estos
requisitos tan sefialados e ineludibles, se han tenido también en cuenta otros factores
como la dificultad que puede suponer para el alumno comprenderlo, fijandonos sobre
todo en aspectos linguisticos como si el 1éxico les resulta a los alumnos conocido, o si la
sintaxis y estructuras gramaticales son comodas para ser comprendidas. Ademas, se han
recogido textos literarios de autores conocidos o, al menos, relevantes de sus periodos
artisticos como es Langston Hughes, entre otros. Aunque la tendencia general para un
alumno en Espafia es no conocer quién es este autor, la realidad es que se trata de uno
de los maximos exponentes, por no decir el mayor, del realismo poético del
Renacimiento de Harlem de los afios veinte, periodo artistico muy caracteristico en la
cultura norteamericana, y que dedica la mayor parte de sus recursos y expresiones a
afrontar el racismo en la sociedad americana. De esta manera, los alumnos se ven
totalmente inmersos tanto en la lengua de destino, como en la cultura, como en el tema
de la interculturalidad. Los textos literarios que se van a ver aparecen a continuacion
citados; los textos enteros se pueden encontrar en el anexo:

- 1, Too (Langston Hughes, 1926). Poema en verso en el que Langston Hughes
muestra un anhelo por la equidad y la justicia a través de la libertad de su raza, la
afroamericana. El poema comienzo desde la perspectiva de un esclavo relegado
a permanecer en la cocina mientras sus amos, blancos, disfrutan de la compafiia
gue llega a casa. Con la esperanza de que un dia esta situacion se revertira acaba

el poema, ansiando un futuro préspero y libre, sin diferencias raciales. Se trata
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de un poema muy corto y sencillo, sin términos de exagerada dificultad y facil
de seguir y comprender. Asimismo, es en verso, lo que no nos restringe a utilizar
solamente prosa y aporta una mayor vistosidad a la actividad.

El discurso final de Atticus en To Kill a Mockingbird (1960) es uno de los
mejores discursos a favor de la igualdad y la justicia social recogidos en
literatura. Que los alumnos lo lean y puedan practicar con él seria un gran
ejercicio para tener en cuenta y tratar la interculturalidad. También se incluye en
la sesion que se trabaje el video de la pelicula donde Atticus Finch da el
discurso.

Invisible Man (Ralph Ellison, 1952). Obra fundamental de la literatura
norteamericana. En esta novela, Ralph Ellison afronta los problemas sociales e
intelectuales que preocupaban a la poblacion afroamericana en los afios
cincuenta, entre ellos el racismo y marginacion por ser un Unico individuo negro
y solitario. Existe un fragmento dentro del texto que habla las vicisitudes de la
identidad negra, y las soluciones o planteamientos para un devenir mas prospero
basado en la idea de interculturalidad para la humanidad.

Del libro Essentials, de Jean Toomer (1931), cogeremos el poema numero
XXIV. La poesia es un recurso muy valido y util para introducir al alumno
dentro de la literatura como para explorar temas que son expresados a través de
un arraigado sentimiento y fuerza, como podemos apreciar en este caso. El texto,
una vez mas de un autor afroamericano, pretende la busqueda moderna de la
integridad, la conexion y la resolucién en una era de fragmentacion, alienacion y
explotacion; estas ideas pueden resultar apropiadas y fructiferas para el
crecimiento de los estudiantes para con el resto del mundo.

El Rey de Harlem (Federico Garcia Lorca, 1940). Una de las actividades va a
consistir en ver dos textos con temas homologos y compararlos, como si se
tratara de un ejercicio de literatura universal, uno en espafol y el otro en inglés.
Este poema, recogido de Poeta en Nueva York, afronta de nuevo la vision del
racismo desde un punto de vista extranjero, este ejemplo cita la vision de la
segregacion racial en Harlem por parte de Federico Garcia Lorca, poeta
universal de la lengua espafiola.

Junto al poema anterior, los alumnos veran el poema Words Like Freedom
(Langston Hughes, 1926). Considero que resultara muy gratificante que los
alumnos comparen dos poemas y vean la realidad desde dos puntos de vista
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diferentes, aunque con las mismas conclusiones. Ademas, estos dos autores,
Lorca y Hughes, mantienen una relacion méas alld de compartir la misma
profesion, como explica Gonzalez (2018) en su tesis The Blues and Flamenco:

An Intermusical Approach.
4.3. Competencias a desarrollar en el estudiante.

Las competencias clave que se van a trabajar en esta propuesta didactica son las
expresadas a continuacion de acuerdo con las establecidas por la Orden ECD/65/2015,
de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion de la educacion primaria, la educacién
secundaria obligatoria y el bachillerato.

a) Competencia linglistica (CCL)

Esta competencia, la cual se refiere a las habilidades linguisticas que el alumnado
tiene a la hora de comunicarse en la lengua extranjera, va a trabajarse especialmente a
través de tanto la comprension y expresion oral y escrita como de la interaccién oral. De
este modo, las cinco destrezas linglisticas se ven involucradas dentro del desarrollo de
esta competencia. Principalmente, se va a trabajar la comprension oral mediante las
explicaciones del profesor y la escrita, evidentemente, con el uso de los textos literarios.
Por su parte, la expresion oral y escrita creando trabajos, presentaciones o comentando
las ideas u opiniones que deben surgir en las diferentes actividades y la interaccion oral,
mediante el didlogo y la conversacion entre alumnos o alumno-profesor.

d) Aprender a aprender (CPAA)

Esta competencia esta relacionada con la capacidad de trabajo que tiene el alumnado,
0 en otras palabras, como se distribuye y organiza el tiempo, los medios que utiliza para
buscar informacion y su capacidad para distinguir si es relevante o no, etc. con la
finalidad de aprender autonomamente. Esta competencia es trabajada a lo largo de esta
propuesta de intervencién en el aula debido a que cada actividad tendrda un tiempo
asignado, los alumnos en algunas actividades deberan trabajar en grupos, o que los
alumnos tienen que ser explicitos y muy selectivos con la informacién que recogen,
entre otros factores.

e) Competencias sociales y civicas (CSC)

Estas competencias hacen referencia a las capacidades que tiene el alumnado para

relacionarse con las personas y participar de manera activa, participativa y democréatica
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en la vida social y civica. Esta competencia es clave ya que el objetivo final de la
secuenciacion didactica es que los alumnos crezcan humana y socialmente, fomentando
el afecto y el acercamiento con todo el mundo, independientemente de la raza, cultura o
religion; primero desde un plano cercano, puesto que también van a tener que
relacionarse con sus propios compafieros en el aula y trabajar de manera colaborativa,
como fuera del aula, en un plano més universal.

g) Conciencia y expresiones culturales (CEC)

Esta competencia, la cual alude a la capacidad para apreciar la importancia de la
expresion a través de la mausica, las artes plasticas y escénicas o la literatura, se ve
reflejada en los textos literarios que hemos escogido para trabajar la interculturalidad.
En esta secuenciacion didactica nos centraremos solamente en la literatura, pero dentro
de la literatura abarcaremos tanto verso como prosa, por lo que es explicita de un solo
género literario.

Es importante no olvidarse de la Atencion a la Diversidad. En este caso, la forma
mas adecuada de tratar la atencion a la diversidad sera adaptando o solucionando por
medio del trabajo en grupo y en colaboracién con otros compafieros, o el docente, las
necesidades especiales que pueda tener cualquier alumno para conseguir que todos ellos

participen en las actividades.
4.4. Contenidos

Tal y como establece la ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo, por la que se
establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y desarrollo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leon, podemos observar los elementos que
conforman el curriculo para el primer curso de bachillerato en inglés como primera
lengua extranjera. Teniendo en cuentas estas orientaciones curriculares, se ha disefiado
la propuesta de intervencion ofreciendo una especial atencion a la dimension
intercultural, dimensién que abordaremos utilizando como recurso metodoldgico
diversos textos literarios. Ademas, cabe mencionar que dicha orden establece que: “Por
otra parte, ademas de ser un instrumento formativo y profesional, esta materia
constituye un medio de enriquecimiento personal que debe actuar durante toda la vida
del estudiante para engrandecerlo como persona, estimulando su curiosidad por otras
culturas y sociedades, y permitiéndole del disfrute de un catdlogo progresivamente

mayor de manifestaciones culturales, haciendo asi su vida més plena y mas rica”
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(ORDEN EDU/363/2015, de 4 de mayo). Por esta razon, la mayoria de las actividades
que componen esta unidad estan vinculadas al crecimiento humano. También se tendran
en cuenta otros contenidos relacionados con destrezas linglisticas que no sean
exclusivamente la comprension lectora, ya que las diferentes actividades de las sesiones
involucran mas destrezas aparte de la comprension lectora, aunque sigue siendo la
principal. La lista de todos los contenidos que van a ser trabajados es la siguiente:

Bloque 1:

B.1.1.1 Movilizacion de informacion previa sobre tipo de tarea y tema.

Bloque 2:

B.2.1.1 Concebir el mensaje con claridad, distinguiendo su idea o ideas principales y
su estructura bésica.

B.2.2.1.4 Intercambio de informacién, indicaciones, opiniones, creencias y puntos de
vista, consejos, advertencias y avisos.

Bloque 3:

B.3.1.2 Identificacion del tipo textual, adaptando la comprensién al mismo.

B.3.1.3 Distincion de tipos de comprension (sentido general, informacién esencial,
puntos principales, detalles relevantes, implicaciones).

B.3.3.1 Léxico escrito comun y mas especializado (recepcion), dentro de las propias
areas de interés en los ambitos personal, publico, académico y ocupacional, relativo a la
descripcion de personas y objetos, tiempo y espacio, estados, eventos Yy
acontecimientos, actividades, procedimientos y procesos; relaciones personales,
sociales, académicas y profesionales; educacion y estudio; trabajo y emprendimiento;
bienes y servicios; lengua y comunicacion intercultural; ciencia y tecnologia; historia y
cultura.

Bloque 4:

B.4.2.1.7 Expresion del interés, la aprobacion, el aprecio, el elogio, la admiracion, la

satisfaccion, la esperanza, la confianza, la sorpresa, y sus contrarios.

4.5. Criterios de evaluacion

Bloque 1:
B.1.1 Identificar las ideas principales, informacion relevante, hilo conductor o trama,
e implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien organizados y con

estructuras linguisticas de cierta complejidad, en una variedad de lengua estandar y
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articulados a velocidad media o normal, hablados o cantados, acompafiados o no de
soporte visual, destinados al publico en general o de uso no especificamente didactico,
que traten de temas tanto concretos como abstractos dentro del propio campo de
especializacion o de interés en los ambitos personal, publico, académico y
ocupacional/laboral, siempre que las condiciones acusticas sean buenas y se puedan
confirmar ciertos detalles.

Bloque 2:

B.2.3 Ser consciente de los rasgos socioculturales y sociolinguisticos salientes de las
comunidades en las que se utiliza la lengua meta, y de sus diferencias con respecto a las
culturas propias, relativos a costumbres, usos, actitudes, valores y tabules, y actuar en
consecuencia, adaptandose adecuadamente a las caracteristicas de los interlocutores y
de la situacion comunicativa en la produccion del texto oral.

Bloque 3:

B.3.1 Identificar las ideas principales, informacion relevante e implicaciones
generales de textos de cierta longitud, en formato impreso o en soporte digital,
acompafiados o no de elementos graficos, bien organizados y con estructuras
linglisticas de cierta complejidad, en una variedad de lengua estandar y que traten de
temas tanto abstractos como concretos dentro del propio campo de especializacion o
interés, en los &mbitos personal, publico, académico u ocupacional/laboral, siempre que
se puedan releer las secciones dificiles.

B.3.3 Conocer con el suficiente detalle, y saber aplicar adecuadamente a la
comprension del texto, los aspectos sociolinglisticos derivados de situaciones
cotidianas y menos habituales en el ambito personal, publico, académico y
ocupacional/laboral, sobre, entre otros, la estructura socioecondmica, las relaciones
interpersonales, de jerarquia y entre grupos, convenciones sociales (actitudes, valores,
tabues), y los aspectos generales que permitan comprender, en su caso, el trasfondo
sociocultural del texto.

Bloque 4:

B.4.1 Escribir, en cualquier soporte, textos de estructura clara sobre una serie de
temas generales y mas especificos relacionados con los propios intereses o especialidad,
haciendo descripciones con el suficiente detalle; redactando en palabras propias, y
organizando de manera coherente, informacion e ideas extraidas de diversas fuentes, y

justificando las propias opiniones sobre temas generales, o mas especificos, utilizando
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elementos de cohesion y coherencia y un léxico de uso comuan, o mas especifico segun

el contexto de comunicacion.
4.6. Estandares de aprendizaje

Bloque 1:

1.1. Comprende informacion significativa e instrucciones técnicas, dadas cara a cara,
relativas a la realizacion de actividades en el ambito académico u ocupacional, como
por ejemplo los pasos para seguir las actividades que plantea el profesor o atender a las
explicaciones relacionadas con la literatura e historia.

1.4. Comprende, en una conversacién formal o una discusion en la que participa cara
a cara, informacion especifica relevante sobre temas relacionados con los materiales
dados por el profesor, y capta sentimientos como la empatia, el interés o la
preocupacion, siempre que los interlocutores eviten un uso muy idiomatico de la lengua
y si no hay interferencias acusticas.

Bloque 2:

2.1. Hace presentaciones bien estructuradas y de cierta duracion sobre un tema
académico con la suficiente claridad como para que se pueda seguir sin dificultad la
mayor parte del tiempo y cuyas ideas principales estén explicadas con una razonable
precision, y responde a preguntas complementarias de la audiencia formuladas con
claridad y a velocidad normal.

2.4. Toma parte adecuadamente, aunque a veces tenga que pedir que le repitan o
aclaren alguna duda, en conversaciones formales de caracter académico u ocupacional,
intercambiando informacidn relevante sobre aspectos tanto abstractos como concretos
de temas cotidianos y menos habituales en estos contextos, pidiendo y dando
instrucciones o soluciones a problemas practicos, planteando sus puntos de vista con
claridad, y justificando con cierto detalle y de manera coherente sus opiniones, planes y
sugerencias sobre futuras actuaciones.

Bloque 3:

3.1. Comprende instrucciones de una cierta extension y complejidad dentro de su
area de interés o su especialidad, siempre que pueda volver a leer las secciones dificiles
como seria el caso de como redactar un trabajo académico siguiendo las instrucciones

previamente dadas por el profesor.
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3.5. Comprende el sentido general, los puntos principales y los detalles mas
relevantes en noticias, articulos periodisticos y deméas medios de comunicacion que
consumen diariamente, bien estructurados y de cierta longitud, en los que se adoptan
puntos de vista concretos sobre temas de actualidad o de su interés, redactados en una
variante estandar de la lengua y relacionados con los temas abordados en clase:
interculturalidad, racismo....

3.7. Sigue sin dificultad la linea argumental de novelas cortas y poemas claramente
estructurados y comprende el caracter de los distintos personajes y sus relaciones,
cuando unos y otras estan descritos claramente y con el suficiente detalle.

Bloque 4:

4.3. Toma notas, haciendo una lista de los aspectos importantes, durante una
conferencia o charla introductoria dada por el profesor, y redacta un breve resumen con
la informacion esencial, siempre que el tema sea conocido y el discurso se formule de
un modo sencillo y se articule con claridad.

4.5. Escribe, en un formato formal y serio, informes breves en los que da
informacién pertinente sobre temas frecuentes 0 mundanos como son la segregacion
racial y el racismo, y, por otro lado, académicos 0 menos habituales como pueden ser
las propiedades literarias de textos, describiendo con el detalle suficiente situaciones,
personas, objetos y lugares; narrando acontecimientos en una secuencia coherente;
explicando los motivos de ciertas acciones, y ofreciendo opiniones y sugerencias

justificadas sobre el asunto y sobre futuras lineas de actuacion.
4.7. Foco intercultural

A pesar de los esfuerzos por definir, marcar y consolidar la interculturalidad a lo
largo del trabajo, siento la necesidad de incluir a mayores, como un apartado individual,
concreto, que no comprenda una caracteristica de un tema mas general, el concepto de
interculturalidad y las razones por las que he escogido este tema como caballo de batalla
en mi propuesta de intervencion. Para defender mi tesis, me gustaria recurrir en primer
lugar a una frase que Atticus Finch le dice a su hija Scout en la obra To Kill a
Mockingbird (Harper Lee, 1960): “You never really understand a person until you
consider things from his point of view ... Until you climb inside of his skin and walk
around in it.” En esta frase, Atticus Finch hace alusion al juicio sobre las personas sin

apenas conocerlas. En otras palabras, advierte a su hija de no juzgar ni condenar a otras

42



Fernando Gonzalez Martin — Universidad de Valladolid

personas, en especial a aquellas diferentes. Sinceramente, me gustaria aclarar que elijo
esta novela como referente porque acerca al lector, de manera directa y voluntaria, la
cruda realidad que supuso la segregacion y la marginalidad en la sociedad de la época:
estd ambientada en la primera mitad del siglo XX en el sur de los Estados Unidos,
donde el racismo era mas que latente. Como es de esperar, esta lectura se incluye dentro
de las actividades de la secuenciacion didactica.

Todas las identidades culturales, independientemente de donde sean, en cualquier
ambiente social donde confluyan dos o mas, impulsan y garantizan el enriquecimiento
cultural de las mismas. Siempre que se den las condiciones de igualdad y simetria entre
ellas, dejando que sus maximas expresiones no solamente artisticas, sino también
sociales o linglisticas se desarrollen al mismo nivel en un clima de integracion y
cooperacion, la diversidad cultural se mostrard, sin lugar a dudas, provechosa para toda
la sociedad. Pero en el momento en que no se dan estan condiciones de igualdad surgen
la marginacion y el racismo. Como podemos observar a lo largo de la historia se han
dado innumerables casos: el origen de este desequilibrio radica en el poder, la situacion
de una raza abarcando el control del poder sobre otra subyugada.

Incomprensiblemente esta lamentable situacion se sigue dando hoy en dia y es en
este mismo instante cuando mas se debe trabajar en la idea de interculturalidad. El
mundo nunca antes habia conocido un periodo de globalizacion tan intenso, con
multitud de razas y culturas conviviendo en tantos paises diferentes. Por esta razon
ahora es el momento de intensificar los valores interculturales frente al ostracismo y
desprecio, para evitar recaer sobre errores del pasado; aunque se necesita ir mas alla. Es
necesario que las personas aprendan a respetar y valorar al préjimo desde la escuela, en
su periodo critico de formacién humana. La ensefianza en valores es realmente
importante y marca las acciones y la conciencia del estudiante, de manera que
probablemente obrara en el futuro en funcidon de los valores en los que haya sido
educado. Esta idea tan generalizada y amplia no cumple su objetivo ni se vuelve
concreta ni definitiva si su desenlace no es otro que ser trabajada por parte de los
alumnos dentro del aula. En esta secuenciacién didactica, de este modo, se pretende que
se cumpla este fin. En palabras del gran escritor norteamericano James Baldwin:
“Children have never been very good at listening to their elders, but they have never
failed to imitate them” (Shaw Crouse, Janice. Children at Risk: The Precarious State of
Children's Well-Being in America, 2010). En esta frase, el activista por los derechos

humanos y escritor, quizd el mejor representante de la literatura afroamericana,
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puntualiza que los nifios tienden a imitar a sus adultos, y por lo tanto la educacién no
admite errores.

Dicho esto, todos los valores e ideales que se adquieran en relacién a la defensa de la
interculturalidad crean en el lector, ser humano, una férrea personalidad basada en una

buena voluntad y conducta moral para con el resto de la humanidad.
4.8. Desarrollo de las sesiones
Sesion 1

Actividad 1. “To Kill a Mockingbird”

Tipo: introduccién

Tiempo: 10 minutos

Organizacion: individual

Descripcion: el profesor introduce el texto literario hablando de su contexto, autor,
relevancia, etc.

Actividad 2. “In the name of God, pay attention to the video”

Tipo: introduccion

Tiempo: 7 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: se les entrega a los alumnos el discurso final de Atticus Finch en el
papel mientras que a la vez se reproduce en la pantalla, tomado de la pelicula. El filme
se encuentra disponible en YouTube en todo momento. Mientras tanto, deben tomar
notas de lo que consideren mas importante.

Actividad 3. “Questions or doubts”

Tipo: refuerzo (1)

Tiempo: 3 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: después de ver el video, los alumnos tienen tres minutos para hacer
preguntas sobre cosas que no hayan entendido, dudas, etc.

Actividad 4. "We hold these truths to be self-evident, that all men are created equal”

Tipo: refuerzo (2)

Tiempo: 20 minutos

Organizacion: grupos de cinco.
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Descripcion: después de tomar notas viendo el video, los estudiantes deben juntarse

en grupos de cinco y comentar los siguientes puntos entre ellos:

Why is a black person on trial and the jury is full of white people?

Why is Atticus Finch defending the black defendant?

What is the defense claiming and what are the most significant arguments in his
speech?

What are your views on this trial? Do you think it is fair? Do you agree with the
premises that Atticus defends?

Do you think that justice existed at that time?

Actividad 5. “Grind on your reading!”

Tipo: relajacion

Tiempo: 15 minutos

Organizacién: se mantienen los mismos grupos

Descripcion: cada grupo comenta en alto y brevemente lo que ha puesto, y para la

ultima sesion deben haber leido el libro y traer un resumen, los puntos claves que se

tratan, descripciones de los personajes y del contexto historico-cultural, y sus

conclusiones y valoraciones personales y exponerlo en los mimos grupos al resto de la

clase.

Sesién 2

Actividad 1. “Entering into a new (intercultural) dimension”

Tipo: introduccion

Tiempo: 10 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: al tratarse de la primera actividad de la sesion, el profesor realiza una

presentacion del autor, junto al periodo artistico al que pertenece y detallando sus

caracteristicas formales y literarias mas importantes, a los alumnos. Ademas, también

debe hablar de los temas mas recurrentes de la obra del autor y especialmente el que da

razon a la propuesta de intervencion, el de la interculturalidad.

Actividad 2. “Open yourself to the poem”

Tipo: introduccion

Tiempo: 10 minutos

Organizacion: individual
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Descripcion: los alumnos leen el poema en completo silencio, haciendo anotaciones
sobre palabras clave, ideas relevantes o términos que desconozcan y quieran preguntar
al finalizar la lectura.

Actividad 3. “I got a question for you”

Tipo: refuerzo (1)

Tiempo: 5 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: si los alumnos tienen alguna pregunta relacionada con los aspectos
formales del texto estdn en el momento de hacerla: palabras que no entiendan,
estructuras gramaticales...

Actividad 4. “Sharing is living”

Tipo: refuerzo (2)

Tiempo: 15 minutos

Organizacién: los alumnos se retnen en grupos de 5 personas distintos a los de la vez
anterior

Descripcion: los alumnos, después de juntarse en grupos de cinco personas maximo,
discuten sobre lo que les ha parecido el poema, sus puntos de vista, opiniones, por qué
el autor escribe este poema, y sus propias conclusiones sobre la importancia del poema
y cdmo afecta el racismo a la sociedad. Mientras tanto, deben recoger en un papel las
conclusiones a las que llegan en comun.

Actividad 5. “Your opinion always counts!”

Tipo: relajacion

Tiempo: 15 minutos

Organizacién: mantienen los grupos de cinco personas.

Descripcion: una vez recogidas y anotadas las conclusiones y demas opiniones de
cada uno, cada grupo tendra tres minutos para que una persona del grupo exponga al

resto de la clase brevemente los puntos y conclusiones a los que han llegado en comdn.
Sesion 3

Actividad 1. “A literary approach”
Tipo: introduccion
Tiempo: 10 minutos

Organizacion: individual
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Descripcion: como en esta sesion también se va a trabajar con Langston Hughes, en

primer lugar, el profesor y los alumnos charlan brevemente sobre el autor y la practica

del dia anterior. Seguidamente, el profesor introduce en la charla la figura de Federico

Garcia Lorca y vincular las similitudes que tenian ambos, tanto literariamente como

personalmente. Esta charla debe incluir los aspectos del racismo y la situacion de

desequilibrio socioeconémico y cultural que Lorca vio en América y reflejé en Poeta en

Nueva York (1940). De esta manera, los alumnos entran en contexto a la hora de

comparar los poemas de los dos autores que veran a continuacion.

Actividad 2. “Read and compare”

Tipo: introduccion

Tiempo: 15 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: lectura de los dos poemas. Como el de Lorca tiene una longitud mayor,

los alumnos disponen de mas tiempo para leer los dos.

Actividad 3. “What have you got?”

Tipo: refuerzo (1)

Tiempo: 20 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: el profesor entrega una hoja con preguntas que los alumnos deben

responder ahi mismo. Las preguntas son las siguientes:

Why do you think there was this situation in America? Wasn't there anything to
stop it?

Write about what similarities you find between the two poems, whether it be in
the themes, characters...

Both writers were the highest representatives of two cultures and ethnic minority
groups and subjugated in society. Would you know what ethnic group Federico
Garcia Lorca wrote about and some of his best-known works?

Compare the situation of these two ethnic groups.

Why is it so important that there are two such emblematic figures of literature
talking about them? Did that cause them to be taken more into account and their
situation to improve? Comment on everything you know about the Civil Rights

Movement in the United States.

Actividad 4. “Literature Club”

Tipo: relajacion
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Tiempo: 10 minutos
Organizacién: individual
Descripcion: para finalizar la sesion, el profesor realiza las preguntas en alto y los

alumnos responden con lo que hayan escrito de uno en uno.
Sesion 4

Actividad 1. “Express yourself”

Tipo: introduccion

Tiempo:10 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: breve repaso de los temas que hemos visto. Los alumnos expresan sus
sentimientos, emociones y opiniones y si lo visto hasta ahora ha producido algln
cambio en su forma de ser y actuar. A mayores, el profesor introduce de manera breve
el texto que se va a ver en esta sesion (Invisible Man, Ralph Ellison).

Actividad 2. “Invisible Man”

Tipo: introduccion

Tiempo: 10 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: leer el fragmento de la novela dado por el profesor.

Actividad 3. “Rethink about the text”

Tipo: refuerzo (1)

Tiempo: 5 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: los alumnos tienen 5 minutos para hacer preguntar o expresar dudas
sobre el texto.

Actividad 4. “Write down your opinion”

Tipo: refuerzo (2)

Tiempo: 30 minutos

Organizacion: individual

Descripcion: los alumnos tienen que escribir una redaccion en la que respondan a las
siguientes preguntas: “Why does the protagonist think he is invisible? Which do you
consider are the author’s intentions through this characterization?” Las redacciones

seran recogidas y corregidas por el profesor.
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Sesion 5

Actividad 1. “I am of the human race”

Tipo: introduccién

Tiempo: 10 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: breve repaso de lo visto en las sesiones previas e introduccion del
poema que se va a ver en clase

Actividad 2. “Growing up by reading”

Tipo: introduccion

Tiempo: 10 minutos

Organizacién: individual

Descripcion: los alumnos tienen 10 minutos para leer el poema

Actividad 3. “Prepare your points”

Tipo: refuerzo

Tiempo: 15 minutos

Organizacién: la clase se divide en dos mitades

Descripcion: cada mitad de la clase es asignada una idea de la que tendran que sacar
argumentos a favor para debatir con la otra mitad, la cual seré asignada la idea opuesta.
Un grupo debe defender el concepto de interculturalidad, siguiendo como modelo la
idea que expresa el poema, mientras que el otro debe pensar en argumentos a favor de la
segregacion racial, como modelo opuesto al explicado en el poema. Este ejercicio
permite que los alumnos comprendan el porqué de las reacciones racistas y xendfobas
para no actuar de acuerdo con ellas en el futuro. Es un buen ejercicio de retorica.

Actividad 4. “Debate”

Tipo: refuerzo

Tiempo: 15 minutos

Organizacién: mismos grupos

Descripcion: los alumnos debaten sobre las dos ideas asignadas a cada grupo. Deben
participar todos los alumnos. Es imprescindible que se cree un ambiente de debate
basado en la educacion y el respeto.

Actividad 5. “Be kind, be respectful”

Tipo: relajacion

Tiempo: 5 minutos
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Organizacién: individual
Descripcion: antes de finalizar la clase, el profesor relaja el ambiente dando la
opinién més correcta desde el punto de vista moral, es decir, argumenta a favor de la

interculturalidad.
Sesion 6

Actividad 1. “Final presentation”

Tipo: refuerzo (1)

Tiempo: 55 minutos

Organizacién: grupos

Descripcion: los mismos grupos de la primera sesion exponen la novela To Kill a
Mockingbird al resto de la clase. Cada grupo dispone como minimo de 6 minutos y
como maximo de 10. Todos los integrantes del grupo deben participar en la
presentacion. Entre los elementos que deben aparecer en sus presentaciones nos
encontramos los puntos claves que se tratan, descripciones de los personajes y del
contexto historico-cultural, asi como una valoracion personal de la novela y los temas

mas destacables: racismo, inequidad, etc.
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5. CONCLUSIONES

“Acaso Schopenhauer tenia razon: yo soy los otros, cualquier hombre es todos los
hombres” (Jorge Luis Borges, La forma de la espada, 1941)

Como hemos visto, varias son las razones por las que incluir la literatura dentro de la
ensefianza de las lenguas extranjeras y, dentro de este gran grupo que conforman, todas
ellas se pueden agrupar en dos categorias similares, pero tedricamente diferentes: en el
primer grupo se incluyen las razones que responden a hechos o ideas objetivas, mientras
que el segundo a un &mbito mucho mas personal, subjetivo, que atiende en este caso a
mi valoracion propia.

En primera instancia los hechos e ideas que favorecen y abogan por la ensefianza de
la literatura en las lenguas extranjeras desde un enfoque objetivo son varios. El primero
corresponde al aspecto metalinguistico, es decir; la lengua como instrumento tiene la
funcion de descifrar la realidad y aportar un orden y sentido I6gico para que los seres
humanos entiendan su mundo y puedan comunicarse. De esta manera, el lenguaje varia
en funcidn del espacio y el tiempo, no es estatico: el lenguaje de hace cinco siglos no es
igual al actual, por ejemplo, y se considera que cada variacion es intrinseca de su
sociedad contemporanea. Entonces, la literatura desarrollada cada cierto periodo de
tiempo es esencial para comprender las caracteristicas socio-culturales del momento, ya
que es el Unico instrumento dentro del lenguaje que recopila, describe y refleja las ideas,
necesidades y caracteristicas del ser humano. Es por esta razdn por la que la literatura se
considera un espejo de la sociedad y la cultura en todas las etapas de la humanidad, y
por ende debe incluirse en la ensefianza de lenguas extranjeras, para profundizar en el
lenguaje y aspectos socio-culturales de la lengua de destino. Como consecuencia, se
puede afirmar que la literatura es un elemento indispensable, y a la vez inseparable, de
cualquier lengua, y debe ser incluida en la ensefianza de lengua extranjeras como factor
fundamental. Con la intencion de sonar redundante, la literatura ha sido, es y sera el
medio mas usual, idoneo y funcional para realizar el trasvase de ideales y valores de
generacion a generacion, desde la aparicion de la escritura hasta nuestros tiempos.
Precisamente, en estos tiempos actuales se estd produciendo una masificacion en cuanto
a la produccién de libros, que no literatura, y los temas e ideas se han transformado en
algo poco préctico para la sociedad. Por esta razon, y una vez méas, es muy necesario

integrar, fomentar y educar a los estudiantes dentro del mundo literario.
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Junto a este punto fuerte convergen muchos otros que atienden méas a un punto de
vista linguistico y académico, asi como practico. El primero de ellos corresponde al
estudio de la literatura como fuente llena de significado y relevancia, o, en otras
palabras, como contexto para apreciar la lengua en su maxima expresion. La
consecuencia mas inmediata a este factor es que dentro de la literatura, en la mayoria de
los casos, el material a estudiar es auténtico, sin variaciones o desviaciones de la lengua
que interrumpan el correcto desarrollo de la misma, lo que involucra por tanto una
concisa preocupacion en cuanto al lenguaje. Este hecho favorece la introduccion de la
literatura en la ensefianza de idiomas como un acto fiable, y, como apunte, esta
estrechamente ligado a la Teoria del Input desarrollada por Krashen.

Otros factores que también pueden ser considerados beneficiosos para el uso de la
literatura son que los alumnos, asi como el profesor, aprecian la literatura como material
motivador porque les gusta consumir y trabajar con ella; que permite el acceso a la
cultura de destino de forma directa y su aplicabilidad es muy versatil, es decir, se puede
trabajar con la literatura de muchas maneras diferentes y en muchos momentos de aula;
aporta relevancia al curriculum y, por altimo, promueve la educacion en el estudiante no
solo en valores sino de manera integra: desarrollo de la personalidad, pensamiento
critico...

Sin embargo, también existen desventajas o0 puntos en contra sobre la ensefianza de
la literatura en lenguas extranjeras y es menester a su vez analizarlos para, de este
modo, tratar de reforzar los beneficios de dicha inclusion de la literatura o trabajar en
clase con textos literarios. La realidad con respecto a las desventajas es que son
practicamente las mismas ideas explicadas anteriormente, pero desviando el foco de
estudio hacia la controversia o problematica de dichos factores. Analizandolos uno a
uno debe tenerse en cuenta las siguientes percepciones: en cuanto al tema de la
motivacion, en el caso de que el texto sea dificil de comprender para el alumno el
resultado puede ser muy diferente al visto previamente, ya que es probable que la tarea
desmotive al alumno y, consecuentemente, la literatura. En segundo lugar, la literatura,
aparentemente, no esta ligada a los verdaderos intereses de los alumnos y pierde
efectividad en la practica debido a esta desconexién. Por dltimo, es necesario haber
definido desde un primer momento queé es literatura y qué no, y si se ajusta a la etapa
escolar determinada y a los contenidos y criterios de evaluacion; como consecuencia se
requiere una previa eleccién del texto mas adecuado para lo que se va a trabajar en el

aula y, si es necesario, una adaptacion del mismo. Por ejemplo, no seria conveniente
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estudiar un soneto de Shakespeare en 1° ESO porque la comprension, tanto de la forma
como del contenido, esta por encima de su nivel de inglés. Es por ello por lo que debe
elaborarse una eleccidn, evaluacion y adaptacion del texto elegido con anterioridad a
que se trabaje con él en clase; esta respuesta incluso ayuda a solucionar el problema de
la desmotivacion. Es fundamental tener un criterio claro y especifico a la hora de
seleccionar un texto literario que vaya acorde con los gustos e intereses de los
estudiantes, tal y como afirman Sanchez Hernandez y Penate Cabrera: “Se debe evitar
caer en el error de incorporar textos literarios en una unidad didactica sin establecer una
tarea. Pedir a un alumno que lea un texto sin un objetivo definido es una manera de
garantizar que dicho texto no sea leido o, de ser leido, convertirlo en una actividad
tediosa” (Sanchez Hernandez y Pefiate Cabrera 2003, 693).

Utilizando de nuevo el ejemplo anterior, los alumnos de 1° ESO probablemente no se
sientan motivados ni muestren interés por un soneto de Shakespeare. Entonces, la
solucién mas segura ante cualquier inconveniente relacionado con la ensefianza de la
literatura en lenguas extranjeras consiste en actuar desde el primer momento siguiendo
unas pautas de analisis, evaluacion y adaptacion. Por consiguiente, a la hora de analizar
el texto, y retornando al problema restante, esta solucion suscita la pregunta mas
importante: “;qué se considera realmente literatura?”” De acuerdo con Lazar, la literatura
se define como: “Fictional texts- novels, short stories, plays and poems- which convey
their message in a rich and multi-layered language” (Lazar 1993,15). En resumen, un
texto necesita dos elementos fundamentales para ser definido como literatura, ficcion y
elaboracion del lenguaje. Asimismo, afiadiendo un objetivo claro a conseguir en el aula,
una seleccién apropiada del texto y que los alumnos aprecien el texto como interesante
y motivador, el resultado del uso de la literatura en el aula sera un éxito.

Ademas, debido a la reciente inclusién de las TIC y la continua e ininterrumpida
busqueda de nuevos recursos, principalmente tecnologicos, se puede pensar que el uso
de la literatura en el aula, especialmente en cuanto a la ensefianza de lenguas
extranjeras, ha sido relegado hacia un segundo plano. Sin embargo, es en este momento
en el que el acceso a un mundo infinito de informacion instantanea y al mismo tiempo
manipulada, banal, superficial y desprovista de profundidad tedrica es tan simple, que la
literatura debe anticiparse mas necesaria, incluso hasta el punto de, personalmente,
considerarla obligatoria. Sobre esta urgencia literaria baso mi opinién personal:
empleando la literatura como fuente y al mismo tiempo refuerzo linguistico, y también

humano, el resultado final sera positivo para el alumno y la sociedad.
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ANEXOS

-Ellison, Ralph. Invisible Man. Random House, 1952.

I'm not blaming anyone for this state of affairs, mind you; nor
merely crying mea culpa. The fact is that you carry part of your
sickness within you, at least | do as an invisible man. | carried my
sickness and though for a long time | tried to place it in the outside
world, the attempt to write it down shows me that at least half of it
lay within me. It came upon me slowly, like that strange disease
that affects those black men whom you see turning slowly from
black to albino, their pigment disappearing as under the radiation
of some cruel, invisible ray. You go along for years knowing
something is wrong, then suddenly you discover that you're as
transparent as air. At first you tell yourself that it's all a dirty joke,

or that it's due to the ‘political situation.” But deep down you come
to suspect that you're yourself to blame, and you stand naked and
shivering before the millions of eyes who look through you
unseeingly. That is the real soul-sickness, the spear in the side,
the drag by the neck through the mob-angry town, the Grand
Inquisition, the embrace of the Maiden, the rip in the belly with the
guts spilling out, the trip to the chamber with the deadly gas that
ends in the oven so hygienically clean — only it's worse because
you continue stupidly to live. But live you must, and you can either
make passive love to your sickness or burn it out and go on to the
next conflicting phase.
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Yes, but what is the next phase? How often have | tried to find
it! Over and over again I've gone up above to seek it out. For, like
almost everyone else in our country, | started out with my share of
optimism. | believed in hard work and progress and action, but
now, after first being ‘for’ society and then ‘against’ it, | assign
myself no rank or any limit, and such an attitude is very much
against the trend of the times. But my world has become one of
infinite possibilities. What a phrase — still it's a good phrase and a
good view of life, and a man shouldn’t accept any other; that much
I've learned underground. Until some gang succeeds in putting the
world in a strait jacket, its definition is possibility. Step outside the
narrow borders of what men call reality and you step into chaos —
ask Rinehart, he's a master of it — or imagination. That too I've
learned in the cellar, and not by deadening my sense of
perception; I'm invisible, not blind.

No indeed, the world is just as concrete, ornery, vile and
sublimely wonderful as before, only now | better understand my
relation to it and it to me. I've come a long way from those days
when, full of illusion, I lived a public life and attempted to function
under the assumption that the world was solid and all the
relationships therein. Now | know men are different and that all life
is divided and that only in division is there true health. Hence
again | have stayed in my hole, because up above there’s an
increasing passion to make men conform to a pattern. Just as in
my nightmare, Jack and the boys are waiting with their knives,
looking for the slightest excuse to ... well, to ‘ball the jack,” and |

58



Fernando Gonzalez Martin — Universidad de Valladolid

Whence all this passion toward conformity anyway? — diversity
is the word. Let man keep his many parts and you’'ll have no tyrant
states. Why, if they follow this conformity business they'll end up
by forcing me, an invisible man, to become white, which is not a
color but the lack of one. Must | strive toward colorlessness? But
seriously, and without snobbery, think of what the world would
lose if that should happen. America is woven of many strands; |
would recognize them and let it so remain. It's ‘winner take
nothing’ that is the great truth of our country or of any country. Life
is to be lived, not controlled; and humanity is won by continuing to
play in face of certain defeat. Our fate is to become one, and yet
many — This is not prophecy, but description. Thus one of the
greatest jokes in the world is the spectacle of the whites busy
escaping blackness and becoming blacker every day, and the
blacks striving toward whiteness, becoming quite dull and gray.
None of us seems to know who he is or where he'’s going.

Which reminds me of something that occurred the other day in
the subway. At first | saw only an old gentleman who for the
moment was lost. | knew he was lost, for as | looked down the
platform | saw him approach several people and turn away without
speaking. He's lost, | thought, and he’'ll keep coming until he sees
me, then he'll ask his direction. Maybe there’s an embarrassment
in it if he admits he's lost to a strange white man. Perhaps to lose
a sense of where you are implies the danger of losing a sense of
who you are. That must be it, | thought — to lose your direction is
to lose your face. So here he comes to ask his direction from the
lost, the invisible. Very well, I've learned to live without direction.
Let him ask.
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-Lee, Harper. To Kill a Mockingbird. J.B. Lippincott & Co., 1960.

Finch: To begin with, this case should never have come to trial. The State has not produced one
tota of medical evidence that the crime Tom Robinson is charged with ever took place. It has
relied instead upon the testimony of two withesses whose evidence has not only been called into
SEr1ous question on cross examination, but has been flatly contradicted by the defendant. Now
there 1s circumstantial evidence to indicate that Mavella Ewell was beaten savagely by someone
who led, almost exclusively, with his left [hand]. And Tom Robinson now sits before vou, having

taken "The Oath" with the only good hand he possesses — his right.

I have nothing but pity in my heart for the Chief Witness for the State. She 1s the victim of cruel
poverty and ignorance. But, mv pitv does not extend so far as to her putting a man's life at stake,
which she has done in an effort to get rid of her own guilt. Now I say "guilt.” gentlemen, because
it was guilt that motivated her. She's committed no crime. She has merely broken a rigid and
time-honored code of our society, a code so severe that whoever breaks it 1s hounded from our
midst as unfit to live with. She must destrov the evidence of her offense. But, what was the
evidence of her offense? Tom Robinson, a human being. She must put Tom Robinson away from

her. Tom Robinson was to her a daily reminder of what she did.

Now what did she do? She tempted a negro. She was white and she tempted a negro. She did
something that 1 our society 1s unspeakable: She kissed a black man. Not an old uncle, but a
strong, young negro man. No code mattered to her before she broke it, but 1t came crashing down

on her afterwards.
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The witnesses for the State, with the exception of the sheniff of Lincoln County, have presented
themselves to vou gentlemen -- to this Court -- in the cynical confidence that their testimony
would not be doubted; confident that vou gentlemen would go along with them on the
assumption, the evil assumption, that all negroes lie; all negroes are basically inmoral beings; all
negro men are not to be trusted around our women, an assumption that one associates with minds

of their caliber, and which 1s in 1tself, gentlemen, a lie -- which I do not need to point out to vou.

And so, a quiet, humble, respectable negro, who has had the unmitigated TEMERITY to feel
sorry for a white woman, has had to put his word against two white peoples. The defendant 1z not

guiltv. But somebody in this courtroom 1s.

Now, gentlemen. in this country our courts are the great levelers. In our courts, all men are
created equal. I'm no 1dealist to believe firmly in the integrity of our courts and of our jury

system. That's no ideal to me. That 15 a living, working reality!

Now I am confident that vou gentlemen will review without passion the evidence that vou have

heard, come to a decision, and restore this man to his family.

In the name of God, do vour duty. In the name of God, believe Tom Robinson.

-Toomer, Jean. Essentials. Hill Street Press, 1999. Poema n°® XXIV.

I am of no particular race. | am of the human race, a man ar large in
the human world, preparing a new race.

| am of no specific region. | am of earth.

| am of no particular class. [ am of the human class, preparing a new
class.

[ am neither male nor female nor in-between. | am of sex, with male
differentiations.

| am of no special field. | am of the field of being. (XXIV)
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-Garcia Lorca, Federico. Poeta en Nueva York. Séneca, 1940. Poema llamado “El

Rey de Harlem”
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-Hughes, Langston. The Collected Poems of Langston Hughes. Knopf, 1994. Poema

llamado “Words Like Freedom”

-Hughes, Langston. The Collected Poems of Langston Hughes. Knopf, 1994. Poema

llamado “I, Too”
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