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1. Introduccién

Este trabajo se ha escrito con una doble finalidad. La primera responde al interés
personal por desarrollar algunas nociones generales que se sostienen sobre la educacion: ;tiene
esta potencial emancipador o, por el contrario, contribuye a la alienacion de los ciudadanos al
reproducir el funcionamiento de otras estructuras de poder y dominacion?Aunque
contradictorias,ambas nociones coexistencomo estados de opinién consolidados en la
conciencia de nuestra ciudadania.

Junto con la familia, la institucion educativa esta presente en parte importante de la
constitucion de la identidad de la ciudadania por lo que su influencia no debe subestimarse. A lo
largo del extenso proceso que supone la educacidn, no son pocas las personas que atestiguan el
funcionamiento paradojico de esta institucion, unas veces liberador, otras veces represivo; unas
veces inspirador, como podran narrar no pocos alumnos de filosofia sobre sus docentes, otras
rigido, menguando la creatividad de sus actores.

La segunda finalidad es de tipo tedrico-filosofico, a la que también me vinculo
personalmente, y busca no s6lo responder a las inquietudes de un individuo, sino contrastar la
posibilidad que una y otra critica tiene si se proyectan universalmente: ;Qué cabe esperar de la
educacion si funciona como espacio de emancipacion o como espacio de represion?

Por ello, en el capitulo dos, pretendo mostrar las justificadas razones de quienes
sostienen la tesis de que la institucién educativa ha funcionado en parte importante de su
historia como una herramienta de dominacion al servicio de los intereses de las clases
dominantes. Este orden desigual encuentra varios ejemplos que destacoen un breve recorrido
histérico, junto con algunas ideas de la sociologia de la educacién, que durante su génesis en el
siglo XIX otorga a la educacion la funcidon de disciplinar espiritual y moralmente a los
individuos. Esto impulsara teorias de la educacion criticas (de corte marxista) acerca del papel
de la escuela. No obstante, el diagnostico funcionalista-critico sobre la educacion parece
contrastar con la consolidacion de los derechos civiles y sociales de los ultimos siglos, y con el
relato oficial de las administraciones publicas e internacionales sobre el papel inclusivo y
emancipador gque juega actualmente la educacion.

Posteriormente, en la primera parte del capitulo tres,insisto en la importancia de
vincular los problemas educativos a otras estructuras que componen el todo social, como la
economia. Por ello atiendo a la peligrosa alianza que las reformas educativas nacionales han
hecho entre educacion y economia, especialmente a partir del proceso de integracion europeo,
sin atender a que la educacion persigue intereses potencialmente antagonicos a los de la
economia. También cuestiono la capacidad del estado (concretamente de los parlamentos) para
tomar decisiones adecuadas sobre la educacion pues su funcionamiento imita al mercado al
negociar intereses, eludiendo la deliberacién. Igualmente, me detengo en que las
contrarreformas educativas no atienden a circunstancias locales sino que se inscriben dentro un
proceso global de restructuracion del modelo educativo del estado del bienestar. En la segunda
parte del capitulo tres, sefialo tanto los ideales que deben constituir la base fundamental de toda
préctica educativa en general, como el papel que la filosofia puede y debe jugar en la sociedad.

En el capitulo cuatro, desarrollo la todavia influyente posicion de Louis Althusser
sobre la educacion como aparato ideoldgico del estado y ensayo, siguiendo a Carlos Fernandez
Liria, una respuesta a la difundida posicion del filosofo francés.



Finalmente, como conclusion,retomo la preocupacién por una educacion que no es
indiferente al modelo econdmico capitalista. Sefialando que la filosofia debe insistir tanto como
pueda en que la ciudadania no debe abandonar las preguntas por el sentido de las cosas. A pesar
de que a corto plazo no cabe esperar que la filosofia desaparezca de las aulas, el progresivo
deterioro de la educacion exhorta a que los profesionales que se dedican a su ensefianza se
interroguen sobre el papel que el mercado le ird asignando en el futuro. Al final de la conclusién
sefialo algunas pautas programaticas basicas sobre las que se deberia articular cualquier defensa
de la filosofia.



2. Educacién y desigualdad

Escribir después de filosofos como Nietzsche, Marx, Foucault o Ranciére habilita a los
jévenes investigadores a una aproximacion al problema de la educacién de una forma que
habitualmente se oculta en los discursos de las administraciones estatales y que,
desgraciadamente, no siempre se insiste lo suficiente en los escritos académicos.

Me refiero a la idea, comin a estos filosofos, de que la trasmision del saber “se
encuentra determinada en términos de produccion, reproduccion y conservacion de cierto orden
de dominio en torno al cual se estructuran relaciones sociales” (Madrid, 2006).

De corroborarse esta afirmacion, la educacion de nuestros ciudadanosresultaria un
apéndice de otro conjunto de relaciones sociales que condicionanla forma en que nos
relacionamos con el resto de los individuos e intervenimos la realidad. De ser cierta, insisto, los
problemas educativos que sufren distintas naciones alrededor del mundo dificilmente se podran
solucionar con la sola reforma del modelo educativo vigente.

Hace solo poco tiempo que la educacion es una actividad profesionalcon
administraciones reguladoras y docentes especializados en diversos campos del saber. No ha de
olvidarse que la actual conciencia fisica, su infraestructura (colegios, institutos, universidades),
asi como el imaginario que encarna (al servicio del conocimiento y el progreso social), son
realidades historicamente recientes, y que la educacién, en sus inicios (y en parte importante de
su configuraciéon actual), fue una institucién al servicio de los intereses de las clases
dominantes.

En el origen de los primeros grupos sociales la trasmision del conocimiento entre
individuos y la reproduccién bioldgica fueron elementos esenciales para la produccion de sus
medios de vida y para la supervivencia del grupo. Alli la educacion suponia poco mas que “la
repeticion o reactualizacion permanente del origen fundacional de la comunidad, y no tanto la
ocasion para ejercer la creatividad y la innovacion social e intelectual” (Campillo, 2015). Al
multiplicarse la poblacion, la produccién aumenta y las relaciones que entre si contraen estos
individuos se hacen mas complejas.

El desarrollo de las fuerzas productivas, la division del trabajo (particularmente la
posibilidad de diferenciar con claridad las actividades espirituales y materiales y su asignacion
como trabajo a diferentes individuos), las formas de intercambio, las formas de propiedad y la
distribucion desigual implican una serie de contradicciones, fruto de estas relaciones sociales,
donde destaca primordialmente la contradiccion que se da entre el interés de un individuo
concreto y el interés coman de todos los individuos relacionados entre si(Marx & Engels, 2014).
Como sefialan los estudios marxianos a este respecto:

A partir del momento en que comienza a dividirse el trabajo, cada cual se mueve en un
determinado circulo exclusivo de actividades, que le viene impuesto y del que no
puede salirse; el hombre es cazador, pescador, pastor o critico, y no tiene mas remedio
que seguir siéndolo si no quiere verse privado de los medios de vida (Marx & Engels,
2014, pag. 27).



En la medida en que estos elementos se desarrollan, el interés comdn cobra una forma
propia e independiente, separada de los intereses particulares y colectivos, generando una
comunidad ilusoria’, el estado.

La adecuada comprensionsobre cémo la educacién va evolucionando hacia la
especializacion, transformandose en la institucion que hoy conocemos, exige prestar atencion a
los cambios materiales que suceden en el transito de sociedades tribales a sociedades complejas
y la relevancia que va adquiriendo la institucionalizacion del conocimiento. Con ello se podra
trazar una linea de continuidad que permitira establecer que la educacion, desde sus comienzos,
esta marcada por la jerarquizacién social, expresion de la distribucién e intercambio desigual
entre individuos.

Para los estudiantes y profesores de filosofia esta realidad historica no es del todo
extrafia. En los clasicos textos de Platon pueden encontrarse algunos fragmentos que describen
de manera general el modelo educativo propio de la Antigiiedad griega y que constatan que la
division social del trabajo supone una division educacional. Por ejemplo, en Protagoras (327e-
328a), se sefiala que los nifios nacidos en las clases mas bajas del orden estamental eran
educados en el oficio paterno mientras que la aristocracia, gracias al servicio de maestros
especializados, adiestraba a sus hijos en el dominio de las artes de gobierno y el ocio (325c-
326e).

La division social es una parte fundamental de las primeras expresiones educativas. El
dominiode los oficios manuales de las clases mas bajas, por una parte, y la trasmisién de los
saberes necesarios para la administracion y el gobierno de la polis, por otro, justifican la idea,
nada extrafia a la Historia, de la existenciade una educacion clasista que se esmera en la
reproduccion ideoldgica de una tradicién que asegure un determinado orden desigual. Tal y
como sefiala Antonio Campillo, “tanto en la educacién popular como en la aristocratica se
supone que la cultura a trasmitir, sea para obedecer o para mandar, es un conjunto de saberes,
habitos y valores basicamente inalterable” (Campillo, 2015). En estas condiciones, nada
favorables a la igualdad de todos los miembros de la sociedad, surge la Filosofia, en gran
medida como herramienta para educar a la aristocracia griega en el ejercicio del gobierno.

La jerarquizacion de la ensefianza griega y la creencia en el valor inalterable de la
tradicion cultural se mantuvo “a lo largo de toda la historia de Occidente, a través de las
escuelas helenisticas y romanas, las universidades medievales, en los humanistas del
Renacimiento y en los colegios religiosos de los siglos XVII y XVIII”(Campillo, 2015). En las
escuelas y universidades del mundo antiguo y medieval se produce la especializacion de los
saberes, particularmente de aquellos vinculados a las practicas econémicas y de gobierno de los
grandes estados. Algunos basicos para la division territorial y la supervivencia de las ciudades
(agrimensura, recaudacion de impuestos o astronomia), y otros mas especializados, relacionados
con las préacticas politicas, judiciales y pedagogicas. La Academia platdnica, el Liceo
aristotélico y las primeras universidades® europeas evidencianel proceso de institucionalizacion

! La relevancia de esta idea radica en que es el estado-nacion el que asume la responsabilidad
de articular la institucion educativa. Si efectivamente el estado es expresidn de intereses particulares, la
institucion que generé estara condicionadas por ese interés.

%TLa universidad, desde sus origenes medievales hasta finales del siglo XVIII, fue una
institucion exclusivamente docente, destinada a la transmisién de un conocimiento considerado
inalterable. En cuanto a la investigacion o produccion de conocimiento nuevo, se realizaba en su mayor
parte fuera de la universidad. De hecho, la revolucidn cientifica de los siglos XVIy XVII se produjo en
gran medida al margen e incluso en contra de las instituciones universitarias” (Campillo, 2015, pég. 20)
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de estos conocimientos, de su constitucion como ciencia y de su reconocimiento como saberes
dotados de autoridad (Campillo, 2015).

Con el tiempo, la division del conocimiento fue renombrada bajo el rétulo deartes
liberales y artes mecénicas. Las primeras, como es previsible, constituian los saberes propios de
las clases dominantes, los ciudadanos libres, mientras que las segundas eran précticas reservadas
para aquellos individuos que vivian de sus manos (artesanos, comerciantes, etc.), y eran
trasmitidos, como hemos sefialado, de padres a hijos.

Sin embargo, en la actualidad este panorama parece no ajustarse a ningun modelo
social vigente, pues la universalizacion de la educacion es un compromiso general asumido por
diversos paises, a pesar de las diferencias de clases que atn puedan persistir en el mundo.

Como constata la UNESCO:

En el mundo entero, el nimero de personas que hoy reciben la educacion es el mas
alto de toda la historia. Mas de 1.500 millones de nifios y jovenes estan matriculados
en centros de estudios preescolares, primarios, secundarios y universitarios. De 1999 a
2008, otros 52 millones de nifios se incorporaron a la ensefianza primaria. EI nimero
de nifios sin escolarizar se redujo a menos de la mitad en Asia del Sur y del Oeste, y
en el Africa subsahariana los indices de escolarizacion aumentaron casi un
tercio(UNESCO, 2011).

A pesar de los indices negativos que el mismo informe contempla® se puede
corroborar un cambio importante en la naturaleza de la institucion educativa en los Gltimos dos
siglos. Parte de este cambio encuentra su origen en lo que podriamos llamar “la invencion de la
ciudadania moderna”: la introduccion del principio de igualdad universal virtud del cual los
ciudadanos de un estado pueden reclamar su pertenencia a una comunidad de derechos,
principio inexistente en las antiguas sociedades estamentales o esclavistas donde los derechos
estaban estrechamente vinculados a privilegiospor parentesco opor estatus social. En la
actualidad, cualquier ciudadano de un estado que haya firmado el Pacto Internacional de
Derechos Civiles y Politicos (con la intencion de concretar la Declaracion Universal de
Derechos Humanos cuyo caracter, como se sabe, no fue vinculante) puede exigir el acceso
igualitario a educacion libre, gratuita y de calidad.

Tras la universalizacién de la educacion y su consolidacion como derecho civil
promovido por estados y organizaciones internacionales; tras su aceptacion generalizada por la
ciudadania como una necesidad fundamental para todo individuo y toda sociedad, ¢se puede
seguir sosteniendo que la institucion educativa funciona como un 6rgano de expresion de los
intereses de las clases dominantes?

La abolicién de todo estatus social que no sea la ciudadania, la incorporacién masiva
de estudiantes a las escuelas y universidades, las grandes inversiones en investigacion y
formacion docente, etc., parecenjustificar, en principio, la idea de que la educacion ha tenido
que ver modificada su histérica naturaleza desigual hasta transformarse en un espacio de la

367 millones de nifios contintian sin ser escolarizados en estudios primarios y un 17% de los
adultos del mundo (793 millones de personas) carecen de competencias basicas de lectura y escritura
(UNESCO, 2011).



sociedad donde se promueve una efectiva igualdad entre ciudadanos®. Abolidas las restricciones
clasistas en la educacion, el mérito, el desempefio individual a lo largo de las distintas etapas
educativas y laborales, se consolida como nuevocriterio legitimo para la promocion de los
individuos.En este proceso, la educacion esfundamental porquese alza como un organismo clave
para la adquisicion de estatus, de asignacion y distribucién de posiciones sociales segun el
mérito (Bonal, 1998).

A partir del siglo XVIII se inicia una serie de procesos econémicos, sociales y
politicos que favorecerian la desaparicion de las desigualdades civiles, generalizadas a lo largo
del siglo XX. No obstante, para algunos sectores de una sociedad abocada a la transformacion,
la rapida desestructuracion de las viejas relaciones sociales y econdmicas sugeria una progresiva
desintegracion de los vinculos que entonces unificaban la sociedad. Particularmente, para la
aristocracia del Antiguo Régimen,la transicion a la sociedad industrial significo, ante todo,la
pérdida de la cohesion social.

En este contexto de incertidumbre espiritual experimentado por las clases mas
acomodadas del tejido social, la mirada de algunos socidlogos se dirige a la educacién:

Ya en los escritos de los primeros tedricos sociales como Saint-Simon y Comte queda
de manifiesto un planteamiento sociolégico sobre las funciones que le corresponde
cumplir a la educacion para asegurar el progreso de la sociedad moderna [...] La
sociologia de la educacion desde sus inicios se fue constituyendo como una sociologia
de las instituciones escolares marcando con énfasis funciones orientadas a la
integracion, el control social y la asignacion de roles por variables adquiridas y no
adscritas como el lugar de nacimiento (Labrafa, 2012).

El marcado énfasis que los primeros sociélogos positivistas del XIX dieron a la
educacion puede considerarse como un indicio relevante para determinar queel actual caréacter
que tienen las instituciones escolares podria no haberse visto modificado en absoluto.

El primer libro clésico sobre el tema, Educacion y sociologia, de Durkheim rechaza
las pedagogias idealistas de Kant, Herbart y Pestalozzi para destacar que la educacion
no es un ideal alejado de las variables historicas sino el resultado de las necesidades
que la sociedad tiene en una determinada época. En el caso de las sociedades
europeas, los problemas corresponden al debilitamiento de los vinculos sociales
provocados por la division del trabajo y la consiguiente pérdida de procesos de
interiorizacion de moralidad (Labrafia, 2012).

Para los intelectuales en cuyos oidos aln resonaban los ecos de las revoluciones
pasadas, la homogenizacion moral e intelectual de los individuos para su adecuada integracion
social constituye la finalidad del sistema educativoy no la consolidacién de algin principio
moral que la razon se impone si misma (Kant). Entonces la educacion universal se mostraba
como el mecanismo mas adecuado para asegurar la adaptacion social de los individuos y como
la posibilidad real de evitar la anomia mediante la educacién formaldonde, ademas, obreros y

4 Tradicionalmente se ha pensado la igualdad entre ciudadanos como la proteccion de algunos
derechos individuales inalienables (igualdad legal) que garantice a los individuos las mismas
posibilidades de acceso a distintos recursos (igualdad de oportunidades). Todavia vigente en el
pensamiento conservador, esta idea ha sido cuestionada, con mayor o menor radicalidad, por amplios
sectores progresistas de la sociedad.
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burgueses compartirian por fin un medio idéntico de integracién para desarrollar sus aptitudes
generales en igualdad,asegurando la estabilidad social®>. Como explica Xavier Bonal:

La emergencia de los sistemas educativos pablicos, fundamentalmente a lo largo del
siglo XIX, es el resultado de esta necesidad de cohesion. El proceso historico de
formacion de los estados, por la tanto, es lo que determina la necesidad de un sistema
de instruccion publica que asegure la fidelidad de los ciudadanos a la nacién(Bonal,
1998).

La sociologia del siglo XIX desarrolla el paradigma de la educacién como mecanismo
redistributivo que a partir de la década de los cincuenta del siglo XX se convertiria en la punta
de lanza de las politicas de intervencidn estatal para asegurar la igualdad de oportunidades.Sin
embargo, en los afios siguientes, la eficacia de las politicas de distribucion social que tenian
como base la educacion universal fue puesta en entredicho. Varios informes cuestionaron la
relacion entre socializacion, educacion e integracion laboral, haciendo notar que el incremento
del nivel educativo en algunos paises del sur (entre 1950 y 1970) no habia impedido que la
pobreza aumentara (Labrafia, 2012).

En la segunda mitad del siglo XX, el fracaso definitivo de las politicas de igualdad de
oportunidades, las movilizaciones estudiantiles y el nuevo impulso de la critica marxista
potenciaron la aparicion de una sociologia de la educacion alternativaque invertia la tradicional
funcion social otorgada a la ensefianza (cohesion social, igualdad, etc.), reubicando la
centralidad del conflicto y la ideologia como elementos necesarios para una explicacion
adecuada de los fendmenos educativos. Asi, la escuela:

Lejos de ser una institucion ideolégicamente neutra, que asigna y distribuye
posiciones sociales en funcion de los méritos individuales, es un mecanismo de
reproduccion de las posiciones sociales de origen(Bonal, 1998).

Para las teorias socioldgicas criticas del funcionalismo socioldgico, la desigualdad no
es consecuencia de imperfecciones en el aparato escolar sino mas bien el papel que
verdaderamente le corresponde cumplir a la educacion en el desarrollo del modelo econdémico
capitalista®.

Pero todavia hoy desde las instituciones internacionales se impulsa la idea de una
educacion humanista basada en “los derechos humanos y la dignidad, la justicia social,

5 Algunos de estos principios de la primera sociologia positivista jugaran un importante papel,
a mediados del siglo XX, en la escuela funcionalista de la sociologia de la educacion. Diversos factores
econdmicos, politicos e ideoldgicos ayudaran a consolidar a la educacién como un importante factor de
movilidad social y eliminacion de la pobreza y la desigualdad. Las politicas keynesianas de inversion
publica, el desarrollo de teorias del capital humano, la “batalla por la produccion” y el desarrollo
tecnoldgico entre EEUU y la Unidn Soviética, etc., contribuyen a que en la Gltima mitad del siglo XX la
educacion se consolide como principal factor explicativo del crecimiento econémico. La sociologia
funcionalista es la materializacion académica del nuevo papel que la educacion comienza a jugar en las
sociedades europeas de posguerra.

® Cabe precisar que “tanto el paradigma liberal como el paradigma critico, a pesar de su
oposicion ontoldgica, no alteraron las preguntas esenciales sobre las que se realizaba la investigacion
socioldgica de la educacién. Desde ambos puntos de vista, la relacion entre educacidn y sociedad es
contemplada sin penetrar en el anélisis de los procesos que tienen lugar en el interior de la institucion
escolar [...] el verdadero punto de inflexion epistemologico de la sociologia de la educacion se produjo
(...) cuando cobro interés el analisis del curriculum, como expresion de las relaciones de poder en la
seleccion y organizacion del conocimiento educativo” (Bonal, 1998)
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lainclusion”, reafirmando que la ensefianza es un “bien publico, un derecho humano
fundamental base para garantizar la realizacion de otros derechos”, junto con su papel “clave
para lograr el pleno empleo y la erradicacion de la pobreza” (UNESCO, 2016).

¢Coémo resolver entonces la aparente contradiccion que muestra la histdrica naturaleza
desigual de la ensefianza con la tendencia inclusiva que las instituciones educativas predican
sobre si mismas?;Como valorar adecuadamente si las actuales sociedades siguen reproduciendo
en la educacion el paradigma de la desigualdad o si efectivamente la educacion puede
considerarse un espacio privilegiado para la consolidacion de derechos fundamentales como la
igualdad?

Considero que existen al menos dos modos en los que se podria reflejar
adecuadamente el verdadero papel que juega la educacion en las actuales sociedades del
llamado capitalismo tardio’. El primero refiere a los aspectos estructurales de la educacion: se
trataria de comprobar cual es el caracter de las reformas educativas (qué sectores politicos las
impulsan y qué otras politicas han impulsado anteriormente en materia econémica y educativa),
cuales son los objetivos que se esperan cumplir con la reforma y cuéles son las medidas
politicas que esperan tomarse para concretarlas. En este sentido, se trataria de establecer una
correspondencia entre lo que la burocracia educativa desea realizar y lo que efectivamente acaba
realizando.

Mientras, el segundo de los aspectos tendria como objetivo develar el paradigma en
torno al cual se construyen las reformas educacionales. La pretendida neutralidad de la
ensefianza, que algunas declaraciones politicas insisten en subrayar, contradice incluso las
nociones mas generales de la educacion como espacio para la reflexion critica. La promocion de
tal o cual reforma en educacion no supone simplemente la defensa de una adecuada aplicacién
de politicas concretas, como podria defender un pragmatismo politico ingenuo, sino que implica
una normatividad tacita, un deber ser que orienta la educacién y que, precisamente, abala los
juicios criticos sobre la necesidad de cambio.

Hacer manifiesto los conflictos que se ocultan tras lo explicito, mostrar que algo es
distinto a como se ofrece inmediatamente a nuestro pensamiento es la labor extraordinaria que
se atribuye generalmente al pensamiento filos6fico. Como se desarrollard mas adelante, la
filosofia habra de jugar un papel importante en la reflexion critica sobre la educacion dada su
capacidad para integrar y dar sentido y justificacion a otras formas de conocimiento, lo que no
debe confundirse con la inocente aspiracién de convertir nuestro campo de estudio en el centro
del mundo. Como sefiala Adorno, debemos desconfiar de aquella déformationprofessionalleque
espera que todos pudiesen o quisiesen ser filosofos.

" Es sin duda de gran relevancia para las apreciaciones que siguen no olvidar que las
instituciones educativas se construyen sobre un determinado modelo econdmico que no es imparcial
respecto a cdmo debe organizarse la ensefianza.
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3. El papel de la educacién

3.1. Aspectos estructurales

La denominacion “estructural” podria parecer exagerada o inapropiada para referir
adecuadamente a los asuntos educativos que aqui se quieren discutir pues, podria alegarse,
apunta a una realidad demasiado extensa, dificultando el apropiado tratamiento de la cuestion
educativa. En su lugar podria preferirse la denominacion “politicos” o “politicos-econdmicos”
que, igualmente generales, refieren una dimension, al parecer, mas concreta. No obstante, al
considerar los problemas educativos desde una perspectiva estructural se asegura la referencia
indirecta a otros procesos que determinan la existencia humana y que son condicién de
posibilidad de la institucion educativa. El estado (su forma de gobierno, la administracion
burocratica), la sociedad y, sobre todo, la economia no son simples elementos que influyen y
condicionan tangencialmente la ensefianza sino estructuras de las que depende directamente®.

Con ello se pretende erradicar la inocua retérica que deposita las esperanzas del
cambio y progreso social en la educacidn de los mas jovenes. Estas proclamas, promovidas en
su mayoria por el statu quo, representan la incapacidad practica para resolver en el presente los
problemas sociales que afectan a los ciudadanos, entre los que se encuentra la educacion,
posponiendo los inconvenientes presentes a un futuro que se pretende eventualmente mejor,
bajo criterios poco distintos a los que se proponian, por ejemplo, en la llustracion, con la
injustificada idea de la progresiva evolucion moral humana en la Historia.

Reformas nacionales

En Espafa las dificultades econdmicas provocadas por la crisis financiera de 2008
agudizaron los problemas educativos y, sin duda, remarcaron la incapacidad politica para evitar
el previsible deterioro de la educacién ante la falta de financiacion. Hoy, a casi una década de
que el colapso econémico agravara la realidad de miles de familias, los diversos sectores
publicos afectados por la disminucion del presupuesto estatal no han conseguido reajustar su
funcionamiento a las nuevas condiciones impuestas, indiscutiblemente mas precarias, pero
igualmente requeridas por la ciudadania. La respuesta institucional, lejos de restituir los fondos
perdidos (uno de los principales causantes del actual deterioro educativo), aposto por una nueva
reforma de la ley de ensefianza sin atender a las necesidades que en ese momento exigia la
comunidad educativa (profesores, familias y alumnos).

La historia de la legislacién educativa espafiola no es muy larga y pueden
diferenciarse dos momentos muy claros en su configuracion. EI primero estaria marcado por dos
leyes aprobadas en el siglo XIX, el Reglamento General de Instruccion Publica de 1821° y por
la Ley de Instruccion Publica de 1857, mas conocida como ley Moyano, por el ministro que la
promovi6. Esta ultima ley tuvo una presencia extraordinaria en el sistema educativo espafiol
pues su vigencia se extendié hasta 1970, hasta el punto de que:

8Como se ha intentado poner de manifiesto en una nota anterior, el estudio serd mas adecuado
cuanto mejor complemente el andlisis de la relacion de las instituciones sociales entre si y el
funcionamiento (interno y externo) de la organizacion escolar.

%Esta constituye la primera ley general de educacion en Espafa, sentando las bases para un
nuevo sistema educativo liberal. Fue aprobada por las Cortes del Trienio Constitucional y tuvo una breve
duracion. El fin del Trienio (1823) supondria su derogacién (Benites, 2016).
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Lo que hoy llamamos la arquitectura escolar, esto es, la estructura de los diferentes
niveles del sistema escolar y del sistema de ensefianza universitaria y superior
permanecié practicamente intacta hasta la promulgacion de la ley de 1970 (Benites,
2016, pag. 16).

Precisamente, el segundo periodo se encuentra marcado por la irrupcion de la Ley
General de educacion (1970), pues abre un momento caracterizado por “la proliferacion y
superabundancia de leyes de educacion” (Benites, 2016). En casi cuarenta afios de democracia
en Espafia se han aplicado hasta ocho leyes organicas que han afectado la educacion obligatoria,
secundaria y la formacion profesional, ademas de tres leyes de reforma universitaria (sin contar
la amenaza que entre 2011 y 2015 supuso una posible nueva reforma de la universidad que
finalmente se vio aplazada).

De haberse promulgado una nueva ley universitaria, habriamos llegado a tener doce
leyes organicas de educacion en un periodo que, desde el punto de vista historico,
podemos calificar de breve, esto es, el que se abre en 1975 con el transito de la
dictadura de Franco a un régimen de democracia representativa y se cierra, por el
momento, en 2015 (Benites, 2016, pag. 17).

La democracia espafiola, salvo los ultimos afios (particularmente a partir de la crisis
economica y después de una nueva explosion de los movimientos sociales), se ha caracterizado
por una estabilidad politica que alternaba en la direccion del gobierno a dos partidos politicos: el
PSOE, un partido liberal-progresista, y el Partido Popular, un partido liberal-conservador.

Las distintas leyes educativas aprobadas se pueden distribuir equitativamente entre en
uno y otro partido de tal modo que, de las once leyes educativas, seis fueron impulsadas por el
PSOE vy cuatro de ellas por el Partido Popular™®. A pesar de la relativa paridad en la promocion
de leyes educativas, se puede afirmar que aquellas reformas fomentadas por el PSOE aspiraron
a alcanzar un maximo consenso entre las diversas fuerzas parlamentarias, mientras que aquellas
promovidas por el Partido Popular solo se aprobaron gracias a la mayoria absoluta alcanzada en
las urnas y, en contadas ocasiones, con el apoyo de algun grupo parlamentario minoritario, pero
habitualmente con todos los votos en contra del parlamento.

Sea como fuere, “la sensacion que ha provocado esta proliferacion de leyes, no solo en
la comunidad educativa sino, sobre todo, en la sociedad, es de preocupante inestabilidad”
(Benites, 2016). La educacion, cuyo potencial transformador no puede ser negado, se ha
convertido paulatinamente en un arma arrojadiza de la politica electoralista hasta impregnar a la
poblacién de un escepticismo general respecto a las reformas, agotando a la comunidad
educativa, especialmente al profesorado.

A finales de los afios setenta la modificacion de la ley educativa era una necesidad
apremiante para una sociedad espafiola que pretendia consolidar la Transicion, reinstaurar la
democracia y eliminar todo atisbo de las viejas instituciones de la dictadura franquista.En este
sentido, el preambulo de la ley reguladora del Derecho a la Educacion de 1985 (LODE) es
critico con la desatencion estatal que hasta entonces primaba en la ensefianza publica.
Particularmente, “por las insuficiencias de su desarrollo econémico y los avatares de su

1podria ser conveniente incluir la reforma promovida por la ya extinta UCD (lo que darfa un
total de cinco reformas y no de cuatro como sefialo en el texto principal), pues su carcter conservador
permitiria clasificarlo, sin mayores inconvenientes, en el mismo espectro politico que el Partido Popular.
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desarrollo politico” el estado espafiol eludié su responsabilidad en la educacion, abandonandola
“en manos de particulares o de instituciones privadas™!. Entonces el sistema educacional se
caracterizaba por ser “un sistema de caracter mixto o dual, con un componente publico
mayoritario y uno privado de magnitud considerable”,mantenido con importantes subvenciones
que contrastaban con “el ritmo mucho mas parsimonioso de incremento de las inversiones
publicas™?. Por tanto, era necesaria una serie de reformas que modificaran a fondo el sistema
educativo (financiacidn, arquitectura escolar, restructuracion curricular, etc.), y que abriera paso
a una verdadera democratizacion del sistema educativo. La sustitucion definitiva del modelo de
educacion establecido por la Ley de Educacion de 1970 llegaria en los noventa con una nueva
Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (1990).

Segun reza su predmbulo, tras dos décadas:

Se ha alcanzado la escolarizacion total en la educacion general basica, credndose para
ello un gran numero de puestos escolares y mejorando las condiciones de otros ya
existentes, se ha incrementado notablemente la escolarizacion en todos los niveles no
obligatorios, se han producido importantes avances en la igualdad de oportunidades,
tanto mediante el aumento de becas y ayudas como creando centros y puestos
escolares en zonas anteriormente carentes de ellos, se han producido diversas
adaptaciones de los contenidos y de las materias. Las condiciones profesionales en que
ejerce su funcion el profesorado difieren, cualitativamente, de las entonces
imperantes®.

La reforma de la ensefianza de 1990 abre el camino para un nuevo tipo de revisiones
legales en la educacion. A partir de entonces, las sucesivas leyes se encuentran justificadas no
tanto por los apremios de democratizar la escolarizacion y hacerla accesible a la mayoria de la
ciudadania, como por la voluntad de corregir “errores de concepcidn, insuficiencias y
disfuncionalidades que se han venido manifestando o agudizando con el transcurso del
tiempo™*. Se trata, sobre todo, de reformas orientadas a eliminar deficiencias para mejorar la
calidad del sistema educativo.

Junto con ese objetivo, destaca la introduccién de una idea que pasard a ser
constituyente de las futuras reformas educativas en Esparia: la insistencia en que la reforma de
la educacion constituye una respuesta fundamental a la acelerada transformacion de las
modernas sociedades:

Es algo consustancial a los sistemas educativos de las sociedades dinamicas, maduras
y avanzadas. Una ojeada, siquiera sea rapida, a los paises de nuestro entorno nos
permitird constatar que, en las dos Ultimas décadas, los mas significativos de entre
ellos han abordado, con mayor o menor intensidad, modificaciones profundas en su
ensefianza (Ministerio de Educacion y Ciencia, 1989).

La modificacién de la ley de ensefianza aparece condicionada por trasformaciones
econdmicas y politicas que estaban teniendo lugar en Europa a finales de los noventa. Los
cambios en la ensefianza en Espafia deben ponerse en relacion con el proceso de integracion

ey de 1985. PreAmbulo.
2p.

BBOE 1990.

“1p.
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enlas instituciones europeas y, sobre todo, con el establecimiento del mercado Unico (Ministerio
de Educacion y Ciencia, 1989)".

De cierta manera esto ayuda a entender por qué en el capitulo tres del Libro Blanco
para la Reforma de la Educacion,titulado la necesidad de la reforma (un apartado que aglutina
diecinueve razones que justifican el oportuno cambio de legislacion), mas de la mitad de las
explicaciones vengan motivadas por criterios exclusivamente econémicos, como por ejemplo,
razones que aluden al estancamiento de la economia en los paises de la OCDE, la elevacion de
los precios del petrdleo, el aumento en las tasas de desempleo y la tasa de dependencia, la
vinculacion existente entre la modernizacién de la estructura productiva y la integracion europea
(mercado Unico), el impacto de la transformacion tecnoldgica y la automatizacion, etc.

¢Como debe valorarse que parte importante de las razones que se aluden para
modificar la educacion estén motivadas por criterios exclusivamente econémicos?

Nuestras modernas sociedades capitalistas se enfrentan a una dificil cruzada. Por una
parte, importantes sectores de la sociedad se resisten a que la educacion renuncie a la
consolidacion de un proyecto humanista-emancipador, viéndose reducida a la mera capacitacion
de individuos para el mercado; por otra parte, desde las instituciones se insiste en que la
educacion debe formar y capacitar a las personas para desenvolverse en ambitos laborales que
requiere el dominio de tecnologia y saberes complejos, es decir, que finalmente sirva para
algo'®.

En un mundo que hoy es sin duda territorio de la técnica, del calculo, del beneficio y
la rentabilidad, ¢cémo podra resolverse esta aporia entre la educacion general de los ciudadanos
y la economia, territorio, como se conoce, de intereses particulares en permanente conflicto?

La situacion en la que se encuentra la institucion educativa con la economia coincide
en grandes rasgos con la relacion que otras instituciones mantienen con la infraestructura
econdmica, por lo que una parte importante de la critica a los modelos educativos debe centrarse
en el andlisis de las condiciones que hacen posible la existencia material de la educacion
(financiacion, infraestructura, burocracia, etc.). La ensefianza a lo largo de la historia ha
ocupado, como ya se ha sefialado, un papel fundamental en toda sociedad porque permite
estructurar y sistematizar los conocimientos y valores que se quieren perpetuar y trasmitir a las
generaciones futuras. Es decir, la instituciéon educativa refleja los fines que una sociedad se
impone.

Ahora bien, ¢cémo decide la sociedad qué valores y conocimientos deben ser
reproducidos en la ensefianza? A falta de una instancia que pueda reflejar las posturas reales de
una poblacion en la que convivenmultiples pareceres, las instituciones educativas dependen
legislativa y econdmicamente de administraciones publicas reguladas por principios
democréticos. La democracia se muestra ante los ciudadanos como la forma de administracion
estatal mas adecuada para determinar el contenido y la direccidn que la educacién debe adoptar.
En este sentido, democracia y educacién se funden en una idéntica aspiracion: procurar el

®Ello podria explicar que parte importante de la justificacion de la reforma se centre en
corregir el desfase que existia entre la escolaridad obligatoria y la edad minima laboral, asi como la
reconfiguracion de una Formacidn Profesional “excesivamente académica y desvinculada del mundo
productivo” (Ministerio de Educacion y Ciencia, 1989).

1®Mas adelante se atendera con mas detalle la nocion de utilidad que lleva implicita esta
expresion.
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bienestar general de la poblacion. Tanto la educacion como la democracia nos hace, idealmente,
mejores, y ello legitima las instituciones, haciéndolas preferibles ante la poblacion.

Sin embargo, la toma de decisiones en las democracias se produce mediante procesos
que no solo dificultan la clara identificacion de las resoluciones que contribuyen al bienestar
general, sino que frecuentemente, la toma de decisiones, parecen sortearla. Frente a la
deliberacion y el consenso, en las actuales democracias parlamentarias es mas comun el
enfrentamiento de posturas contrapuestas que se resuelven por la via de la negociacion o de la
imposicion.

La realidad de los parlamentos refleja, mas bien, debates y discusiones orientadas a
lograr un adecuado equilibrio de intereses contrapuestos entre diferentes posiciones politicas
mas que a la materializacion del bien comin o de un deber ser social. En el seno de esta
problematica descansan las reservas liberales, siempre atentas a toda orientacion totalizadora de
la vida individual, de que efectivamente exista una unica idea generalizada respecto a un bien
comun compartido por todos los ciudadanos, el pueblo.

A lo largo de la historia, un gran numero de propuestas democraticas se ha
caracterizado por la promocion de un deber ser en comunidad (virtud civica) que favorezca el
bienestar de todos. La paz, el orden, la prosperidad o la justicia, entre otros, forman parte de
esos valores cuya orientacion, todavia hoy, entendemos dedicadas a la consecucion del bien
comun.

No obstante, existen problemas fundamentales (no relacionados directamente con la
dificultad para determinar el procedimiento mas adecuado para fijar los intereses sociales): aun
suponiendo la relativa homogeneidad de intereses de los miembros de una comunidad, nos
encontramos con las dificultades ontoldgicas y epistemoldgicas, ya planteadas por Platon, de
determinar la realidad del bien comdn y los obstaculos para conocerlo.

Los problemas para determinar un deber ser comun de la sociedad, donde el conflicto
politico aparece como inagotable, es un obstaculo que evitar si no se quiere entorpecer, todavia
mas, la toma de decisiones colectivas. Ante los inconvenientes, el liberalismo insistié en que la
realidad actual de los modernos estados-nacidn imposibilita no solo la reflexién sino también la
ejecucion de algo que podamos llamar bien comin. Toda dilucidacién sobre la naturaleza de un
deber ser social genera criterios demasiado generales para servir de guia en la toma de
decisiones. Las personas, sefiala el liberalismo, desarrollan su actividad, sobre todo, en circulos
sociales que encarnan intereses particulares (como la familia, el barrio, la ciudad, etc.). En estas
situaciones resulta dificil para los individuos reconocer con claridad cuales son los intereses
generales de la totalidad, siendo mas evidente sus preocupaciones inmediatas. Este problema,
conocido como la antinomia de Rousseau, subraya la desvinculacion que existe entre el ambito
de la sociedad civil (donde los ciudadanos atienden a sus asuntos privados), y la voluntad
general (donde atienden a sus asuntos comunes), que representa (o deberia representar) el
estado. Asi, se cuestiona la posibilidad de definir con claridad un objetivo social comin que
procure bienestar a toda la poblacion.

La forma en la que una sociedad determina qué es lo mejor para si misma esta lejos de
encontrar una respuesta clara e incluso no estd nada libre, como hemos visto, de que se
cuestione su propia posibilidad como fin deseable.
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Ahora bien, si hace un momento se afirm6 que las sociedades despliegan en la
educacion su interés por hacer valer un modo deseable de entender el mundo, fomentando la
reproduccion de ciertos valores y conocimientos, y sin todavia resolver la cuestién acerca de
cudl es el bien comin que ha de perseguir la sociedad,;como hace la actual institucion
educativa para proyectarse como una organizacion de caracter universal al servicio de toda la
sociedad?

El actual pluralismo democratico de las democracias parlamentarias demuestra la falta
de claridad que existe para determinar las aspiraciones de una sociedad. Una amplia variedad de
partidos politicos reclama representar los intereses de diversos grupos sociales, intereses que en
Gltimo término se contraponen (pues, de no ser asi, la propia razon de ser del partido, como
organizacion que aglutina intereses de un sector de la poblacion, desaparece). La existencia de
multiples intereses potencialmente enfrentados que aspiran a ser representados en el parlamento
supone que el principio mediante el cual se toman las decisiones politicas esta condicionado por
la negociacion mas que por el consenso (como seria deseable)

El problema viene dado en que las decisiones que determinan la politica educativa
estan contaminadas por un proceso en el que los partidos politicos intentan imponer su voluntad
(sus intereses de parte). Las decisiones que se toman mediante la negociacion se guian por la
maximizacion de los réditos que se pueden obtener en el intercambio. En tal contexto, ¢qué
finalidad tiene la educacion?'’

La capacidad que los partidos tienen para hacer valer sus preferencias mediante
distintos tipos de recursos, su poder, determinara el alcance de su influencia en la toma de
decisiones democraticas.

La existencia de un ineludible conflicto de intereses que solo encuentra solucion
momenténea (en tanto no surjan nuevos conflictos de intereses que amenacen la estabilidad),
supone, por una parte, el reconocimiento de la sociedad civil como un espacio donde los sujetos
buscan primordialmente la consecucion de su interés particular; por otra parte, también supone
la oposicion abierta a una tradicion politico-filosofica que defiende la capacidad de los
individuos para determinarse fines no instrumentales.

En tales condiciones politicas, ¢qué posibilidades hay de construir verdaderamente
una educacion al servicio de una sociedad que parece incapaz de determinarse fines
colectivos?*®

7 Dentro del ecologismo se ha dado gran difusion al dilema conocido como la tragedia de los
comunes. Garrett Hardin, en su articulo The Tragedy of Commons, pone a prueba la extendida idea liberal
de que las decisiones racionales que promueven el interés personal constituyen, de hecho, las mejores
decisiones para el conjunto de la sociedad. Garret logra demostrar que las decisiones que son tomadas
bajo este criterio atentan a corto plazo contra el bien de la comunidad. Aunque su estudio refiere
principalmente al problema de la sobrepoblacion mundial, este paradigma del laissez fair, que guia la
justificacion liberal, forma la base de otras muchas resistencias liberales en otros campos como, por
ejemplo, la politica. Garrett Ilama también la atencién sobre la necesidad de afrontar que muchos de los
problemas de las sociedades actuales carecen de solucion técnica (no hay razones para pensar que la
ciencia podra solucionarlos en un futuro proximo), sino que son mas bien problemas que nos obligan a
cuestionarnos valores humanos e ideas de moralidad predominantes (Hardin, 1968).

18Cabe también preguntarse si finalmente la educacion de los ciudadanos debe estar al servicio
de algo que no sea la Verdad. Sobre esto se discutird mas adelante, principalmente respecto al papel de la
universidad.
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Vistas las dificultades que bloquean la deliberacién democréatica y la construccion
parlamentaria del bien comln o, si se prefiere, de una razon publica, cabe preguntarse cémo se
acaban imponiendo de forma generalizada los intereses econdmicos en la toma de decisiones
politicas. Una de las razones que ayudan a entender como finalmente Espafia (pero también el
resto de los estados del mundo) adopta los principios educativos que avanzan hacia la
privatizacion de la educacién y del conocimiento, yace en el papel que juegan importantes
instituciones supranacionales en la constitucion de los modelos educativos®®. Como sefiala
Fernandez Liria:

Desde la década de 1970 (...) se viene preparando el terreno paraesta mercantilizacion
de los sistemas escolares. El informe Aprender a ser. La educacion del futuro, dirigido
por Edgar Fauré en el marco de la UNESCO y publicado en 1973, en plena crisis del
petroleo, exponia ya las directrices sobre las que se habria de ir concretando el
programa politico para conseguirlo (Fernandez Liria, Garcia Fernandez, & Galindo
Ferrandez, 2017, pag. 74)

Afios antes (1967), la OCDE habia fundado el Centro para la Investigacion y la
Innovacion Educativa (CERI) y casi terminado el siglo, se publicarian dos documentos
relevantes para situar la importancia que la educacion como sector econémico tiene para el
capitalismo. Uno de ellos promovido por el Banco Mundial (“Prioridades y estrategias para la
educacion”), el otro, contenido en el Acuerdo General de Comercios y Servicios (AGCS),
donde se examinan el papel politico en materia educativa que logre estimular la expansion del
sector privado.

En Espafia, por ejemplo, la Ley General de Educacion (1970), impulsada por la
dictadura franquista, conté con el asesoramiento de la OCDE vy la financiacion del Banco
Mundial. Desde entonces, las reformas educativasen Espafia reproducen la retérica, comun a las
reformas mundiales en educacion, quevincula el progreso tecnoldgico y econémico con la
implementacion de programas educativos flexibles. No son casuales las similitudes con las
exigencias que otros organismos internacionales hacen a la economia de las naciones, sobre
todo en cuanto a flexibilizacion laboral e inversidn en investigacion y desarrollo. A lo largo de
su historia el capitalismo se ha caracterizado por una extraordinaria capacidad para penetrar en
los distintos &mbitos que conforman la sociedad, por lo que no debe sorprender que la economia
liberal tenga un correlato politico-institucional afin, cada vez mas alejado de los intereses
comunes.

Reformas internacionales

Pocos recuerdos quedan sobre aquella polémica suscitada por el Proceso Bolonia, la
altima gran reforma de la universidad europea. En aquellos afios previos a su implantacion
definitiva (2010), la universidad vivié un verdadero huracan de movilizaciones estudiantiles que
rechazaban la implantacion del Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) apoyada, no
obstante, desde sus inicios por los rectores de las universidades publicas y privadas del Estado

°Mas evidente es la motivacion material del capitalismo. Pues, como sefiala Fernandez Liria, a
nivel mundial la educacion “representa un presupuesto anual de mas de un billon de doélares, unos 50
millones de trabajadores en el sector y una clientela potencial de mil millones de alumnos y
universitarios” (Fernandez Liria, Garcia Fernandez, & Galindo Ferrandez, 2017, pag. 71)
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espafiol®. El origen del proyecto de creacion de un marco educativo comin de instruccion de
estudiantes se remonta, segun sefiala la narrativa pro-Bolonia, a la Declaracién de la Soborna
(1998), donde se plasma el objetivo de una educacion universitaria europea uniforme que
permitiera igualar aspectos como la estructura de los grados y postgrados, generar equivalencias
entre diferentes planes de estudios mediante un sistema comun de calificacion (ECTS), etc., con
la finalidad de mejorar la movilidad de estudiantes y profesores dentro de la Unién Europea.

Las intenciones, segun sus promotores, fueron siempre desinteresadas y simplemente
buscaban la “modernizacion” de la ensefianza para adecuarla a “las necesidades reales de la
sociedad y a los retos del futuro™.

Cudles son las necesidadesreales y los retos que en el futuro nos esperan es sino
dificil de determinar, un ejercicio mental poco esperanzador para una sociedad como la espafiola
que en los dltimos afios ha visto como diferentes gobiernos han disminuido partidas
presupuestarias en servicios publicos basicos e, incluso, modificado la Constitucion para
favorecer intereses de parte.

El concepto de modernizacion es recurrente en los documentos sobre educacion. Sin
embargo, este “fin de fines no ha sido objeto de verdadera discusion publica, sino de
imposicion”(Oyarzin, 2006). A pesar de la recurrencia, los aspectos a los que refiere la
consigna “modernizar la educacion” nunca es abordada de forma directa. Pueden pensarse, no
obstante, ciertos aspectos a lo que la modernizacion puede referir, como, por ejemplo, mejoras
en las infraestructuras de los centros de estudio, dotacion de recursos tecnolégicos y la
conectividad entre instituciones, profundizacion de la equidad social, etc. Pero, como sefiala de
manera licida Pablo Oyarztn, “el sentido de la modernizacion indica el primado de una cierta
funcionalidad de la ensefianza: ésta se dirige a la formacion de ciudadanos y a la capacitacion
para el desempefio laboral (inmediato o tras la formacion superior)”. Quienes redactan las
propuestas educativas conciben en gran medida la modernizacién de la ensefianza como la
adaptacion de la educacion al contexto global de “rapida evolucion y continuo cambio” en las
actuales sociedades del capitalismo tardio. Por tanto, modernidad significa adaptabilidad,
flexibilizacién; modernidad es la capacidad que tienen nuestras escuelas y universidades de
dotar a los alumnos de conocimientos que les permitan ocupar rapidamente diferentes &mbitos
de esta inestable sociedad.

Ciertamente, la percepcion de que nuestras sociedades cambian de modo mas
acelerado que antes no esta equivocada. En la Era de la tecnologia y la informacién, la
capacidad humana para modificar la técnica y para producir conocimiento ha sobrepasado a
toda época conocida. Sin embargo, ¢es el cambio sinbnimo de inestabilidad y, sobre todo, de
falta de seguridad laboral, como quieren hacernos entender desde los documentos de 6rganos
oficiales?

Junto con la nocion de progreso, la modernizacion ha supuesto la consolidacion y
generalizacion de intereses perjudiciales para la mayoria de poblacion en Espafia y el mundo. El
progresivo desarrollo en las comunicaciones, la tecnologia y la técnica de los ultimos afios han
dotado a la humanidad de la capacidad real para erradicar las deficiencias materiales e

20 Acuerdo de la Asamblea General de la Conferencia de Rectores de las Universidades
Espafiolas (CRUE). [8/7/2002]
http://www.unizar.es/eees/uz/10_Posicion%20de%201a%20CRUE%20080602.pdf

2L En el mismo documento CRUE.
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intelectuales de la poblacion mundial. Sin embargo, esto no se ha conseguido y su ejecucion se
muestra, todavia hoy, como un horizonte utdpico irrealizable.

Durante el curso académico 1999-2000, el estudiantado espafiol inicié una serie de
movilizaciones masivas como respuesta al Proyecto de Ley Organica de Universidades. Esta
modificacion de la legislacion universitaria, que se incluia dentro las modificaciones legales que
suponia el marco de Convergencia Europea, justificaba su necesidad en el Informe Universidad
2000, conocido popularmente como Informe Bricall. La oposicion de los estudiantes se fundada,
precisamente, en la idea de que la universidad debia modernizarse para adaptarse a 1os nuevos
retos y desafios que plantea la sociedad. Como sefiala Fernandez Liria, los estudiantes:

Intentaron sefialar que el verdadero peligro de lo que representaba la nueva ideologia
en torno a la educacién aparentemente compartida por todos: una nueva concepcién de
la Universidad presente en los informes para la reforma (evidentemente, no solo el
espafiol Informe Universidad 2000 sino en todos los que se han elaborado en los
Gltimos afios como, por ejemplo, el Informe Dearing en Inglaterra o el Informe Attali
en Francia); en las nuevas leyes para la universidad (en este caso la LOU); en los
discursos de oposicion; en los acuerdos de la OMC (especialmente en el Acuerdo
general del Comercio de Servicios, GATS en sus siglas en inglés); en lo referente a la
educacion superior de los planes de ajuste estructural que impone el FMI, etc.
(Fernandez Liria & Alegre Zahonero, 2004)

La importancia que en las ultimas décadas esta adquiriendo la educacién para la
economia mundial, encuentra su base en que, en la lucha por la competitividad econémica
mundial, la produccién y gestion de conocimiento estd jugando un papel cada vez mas
relevante. Es mas bien esto lo que debe entenderse bajo la consigna de “sociedades del
conocimiento” y lo que mejor explica la simultaneidad con la que todas las universidades del
mundo han emprendido o estén emprendiendo reformas bajo la misma bandera de la
modernizacion.

Las presiones politicas a los gobiernos para emprender estas reformas se sostienen
sobre la amenaza que supondria perder la ya inestable posicion que ocupan los paises dentro del
mercado mundial y, con ello, las posibilidades de desarrollo.

El peligro para las naciones del mundo es real. Perder competitividad en un mundo
globalizado supone graves consecuencias sobre todos los indicadores que vigilan
cuidadosamente instituciones como la OMC, el FMI o el BM. No obstante, cabe preguntarse si
efectivamente la universidad necesita de tales reformas para cumplir sus objetivos v, en tal caso,
preguntarnos seriamente sobre cuales son los objetivos de la universidad.

3.2. Aspectos filosoéficos
El lugar de la educacion en la sociedad

Constituye un escrito clasico sobre la educacion las reflexiones que Kant hiciera en su
conocido texto El conflicto de las facultades (1794). Se conoce que el breve ensayo constituye
tanto la materializacion del pensamiento kantiano respecto a la organizacion de la universidad y
sus funciones, como una respuesta ante el movimiento conservador que se desato tras la muerte
de Federico Il de Prusia. Tras su deceso, se tomaron una serie de medidas represivas destinadas
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a defender la ortodoxia de la iglesia, algunas de las cuales afectaron directamente a Kant, ya que
se llego a prohibir la publicacion de La religion en los limites de la propia Razon®

En el prefacio de El conflicto de las facultades, Kant

Transcribe algunos fragmentos de esta carta y de su propia respuesta, justificando su
posicion como profesor de filosofia y explicando que sus puntos de vista fueron
destinados a un publico erudito propio de la universidad (Casillas, 2002)

Elaborada como defensa de su posicion personal, para los estudiosos constituye,
ademas, la apertura de una nueva perspectiva de la universidad y sus funciones, pues el texto
retine importantes nociones que deben guiar el espiritu de la educacion como espacio de libertad
critica.

Las actuales reformas de la universidad y la escuela en todo el mundo insisten en
replantear el lugar que la educacién debe ocupar en la sociedad si los paises no quieren quedarse
atrés en la competencia econémica entre naciones, cada dia mas deudora de la produccion y
gestion del conocimiento y la innovacion. Ello provoca nuevas formas de conflicto entre
facultades por encontrar una posicion dominante en la universidad, en la actualidad, bajo la
forma de competitividad permanentepara el desarrollo de las ciencias y profesiones que se
imparten.

No tanto por el conflicto entre las facultades como por el desarrollo de algunas
nociones morales es por lo que también vale la pena recuperar este texto para nuestra reflexion.

Salvando las diferencias politicas, las interrogantes que motivan la redaccién de El
conflicto de las facultades, pueden no ser tan diferentes de las razones de quienes hoy se
planteanla pregunta sobre la razén de ser de la filosofia en la educacion y de la educacién en la
sociedad.Para nosotros, el texto es también “una muestra del desarrollo histérico de la nocion
de autonomia, particularmente entendida como la constitucion de un espacio de libertad para la
critica fundada en la razon”(Casillas, 2002).

La institucion educativa, especialmente la universidad, funcionan como depositarias
del conocimiento precisamente porque adquieren un compromiso con la verdad. Esto significa
que los agentes implicados en la educacion asumen (o idealmente deberian asumir) como
materia prioritaria del debate académico lo que no es sino la propia naturaleza del saber:
progresar hacia la verdad y la libertad. Como ya hiciera en parte la filosofia platonico-
aristotélica, Kant vincula el conocimiento verdadero con un proyecto politico-moral, de tal
modo que “el poder de juzgar de una manera autdnoma, es decir, libremente (de conformidad
con los principios del pensamiento en general), uno lo nombra la razén” (Kant, 2002).

Un trato sin duda muy diferente al que actualmente recibe la educacién de las
administraciones publicas y privadas. La adquisicion de un compromiso indisociable entre
educacion y verdad conlleva la negacion de que los acuerdos en politica educativa estén
condicionados por intereses y significa, mas bien, la disposicion de orientar las decisiones
independientemente de cualquier criterio que no sea la razén y la verdad. Cuestién que se
conoce vulgarmente bajo el apelativo de “interés tedrico”, un tipo de interés cuya motivacion es
dada, contradictoriamente, por el conocimiento desinteresado.

22Kant se las ingeniaria para eludir esta prohibicion y el texto apareceria publicado en 1973.
Esto le costaria la reprimenda escrita del mismo Rey.
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Por ello, parte importante de la comunidad educativa se escandaliza cuando en las
declaraciones sobre politica educativa se insiste en la reforma de la educacién porque el
mercado laboral cambia, y con él las posibilidades de los jovenes estudiantes de emplearse en
un futuro. El proyecto educativo de un estado no puede nunca depender de si el mercado laboral
esta dispuesto 0 no a emplear a sus graduados porque su principal misiébn no es generar
trabajadores para las empresas (cuyos intereses econdmicos las obligan a ejecutar diferentes
estrategias para asegurar sus intereses econdmicos a corto y medio plazo) sino orientar a la
ciudadania hacia la emancipacién, como ya estableciera la llustracion.

Aunque como bien llamara la atencion Carlos Ferndndez Liria y Luis Alegre
Zahonero, todo esto es:

“En teoria”; la Universidad serd, luego, facticamente lo que sea (...) pero, cuando se
trata de legislar, no puede comenzarse por obviar lo que debe ser la cosa sobre lo que
se legisla. (Fernandez Liria & Alegre Zahonero, 2004, pag. 230)

Ademas, la educacion debe ser capaz de mostrarse como un espacio distinto de la
sociedad para poder ejercer adecuadamente su mision.Mientras los representantes
gubernamentales insisten en poner la educacion al servicio de la sociedad, la sociedad y la
comunidad educativa deberian cuestionarse si esto podria suponer algun tipo de peligro para la
libre reflexion. La razon, por su propia naturaleza, no responde ante nada mas que la verdad.

Por una parte, por lo que sabemos, muchas de las decisiones politicas que se hacen
pasar por exigencias sociales son realmente imposiciones sin consenso parlamentario. El caso
de la educacion es claro, las contrarreformas aplicadas son valoradas a partir de documentos
elaborados por organizaciones internacionales que aglutinan intereses econdmicos. Por otra, en
el caso de que la sociedad fuera capaz de expresar con claridad opinién al respecto (suponiendo
estado general sea unanime, lo que es mucho suponer), nada asegura que sea una correcta
opinion. La casi unanimidad de la condena a socraticafuemas bien la garantia de una injusticia.

A pesar de su historia de desigualdad, la universidad ha logrado consolidar un
imperativo fundamental. Soloexiste una forma legitima de hablar dentro de ella y es mediante la
razon. Las personas hacen la historia, pero las personas sin la razon, dejadas a su arbitrio no son
nada. Para las personas y la razon puedan consolidar su emancipacion la ciudadania ha de
asegurar un espacio lo mas puro posible, libre de presiones y extorsiones de todo tipo, donde la
razon pueda desenvolverse libremente.En palabras de Kant:

Absolutamente hace falta, para la republica de sabios, que exista entonces en la
Universidad una facultad que, independientemente de las 6rdenes del gobierno para
todo aquello que son sus asignaturas, tenga la libertad de no dar 6rdenes, pero por
tanto, de juzgarlas todas; una facultad que tenga por ocupacion el interés cientifico, es
decir, la verdad, donde la razon debe tener el derecho de hablar pablicamente: pues sin
una facultad asi, la verdad (incluso en detrimento del propio gobierno) no podria
manifestarse, ya que la razdn es libre por naturaleza y no admite ninguna orden para
tener alguna cosa por verdadera (ningun credo, sino solamente un libre credo), (Kant,
2002).

Inmerso en el debate sobre la nueva organizacion del saber que estaba teniendo lugar
en la época, Kant vincula este deber a la facultad de filosofia. Si la universidad en su

23



conjuntoesta al servicio de la verdad, la facultad de filosofia, en particular, garantiza que se
cumpla este objetivo pues Unicamente es sumisa a la legislacion de la razén.

Para Ferndndez Liria, este es el Unico servicio y quiza el mas importante que la
sociedad pueda exigir a la institucion educativa: que siga estando al servicio de la verdad. Y
para ello habra que garantizar su autonomia econdémica y blindarla legislativamente para que
esta idea se materialice. La academia constituye un espacio de reflexion meditada, complejo,
que no puede (y no debe) rendirse a “las exigencias cambiantes del mercado laboral”. Ademas,
insiste Liria:

Toda la reforma educativa que se nos esta imponiendo y cuyos devastadores efectos
ya hemos comenzado a experimentar, camina exactamente en sentido inverso al
sefialado. Desde hace ya algunos afios, y cada vez con mayor intensidad, la adaptacion
de la Universidad a los nuevos “retos” y “desafios” que se le presentan se ha
convertido en una verdadera obsesion. En Junio de 1999, los Ministros Europeos de
Educacion se reunieron en Bolonia para felicitarse por estar consiguiendo “que los
sistemas de educacién superior e investigacion se adapten continuamente a las
necesidades cambiantes, las demandas de la sociedad y los avances en el conocimiento
cientifico”10 y para comprometerse a seguir trabajando en esa direccion: aceptar los
retos que proponga nuestra nueva y cambiante sociedad, la sociedad del conocimiento.
Evidentemente, la denominada “sociedad del conocimiento” no tiene nada que ver con
una sociedad de ciudadanos sabios. De hecho, la presencia de esta expresion, por
algin motivo, hace desaparecer por completo del discurso relacionado con la
educacion términos del tipo “Verdad” o “Justicia”. Por el contrario, la “sociedad del
conocimiento” tiene que ver con la constatacion de que el aumento de la productividad
y la competitividad pasa, cada vez mas, por la innovacion, que queda definida no
como la produccién de conocimientos nuevos, sino como su difusion econémicamente
rentable(Fernandez Liria & Alegre Zahonero, 2004, pag. 235).

Una prioridad de los movimientos sociales que se oponen a las contrarreformas
educativas debe ser plantear con éxito la pregunta sobre en qué medida contribuye la
administracion publica a consolidar la verdad y la libertad en la educacién. Una buena
financiacion educativa es importante, pero seré ineficaz a medio y largo plazo si no se consigue
fijar el camino que debe seguir la educacion. La organizacion de la educacion no ha sido un
proceso guiado por el azar sino que el estado ha procedido segun algun principio, se haya hecho
o no verdaderamente explicito a la poblacién. Con Kant, sefialamos la necesidad de que este
principio no sea la utilidad, sino un principio acorde con la propia naturaleza del saber: el
progreso hacia la verdad y la libertad.

El lugar de la filosofia en la sociedad

Desde que se constituyera definitivamente como una forma original de reflexion, el
pensamiento filoséfico ha conseguido mantener siempre un lugar propio dentro del saber
humano. Este lugar reservado en la historia del pensamiento para la filosofia resulta sin duda
curioso para quien esta al tanto de la reconocida incapacidad que la filosofia tiene para definir
su ambito especifico de accién. Mientras que la intuicion parece reclamara los individuos la
preservacion de las técnicas, métodos o procedimientos mas Utiles y necesarios para su
conservacion, nos encontramos con que se ha custodiado un conjunto de reflexiones y saberes,
la filosofia, que reconocen su propia incapacidad para expresar su utilidad préactica.
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Existen numerosos esfuerzos en la literatura filosofica para responder a la pregunta
“s,qué es filosofia?”. Esta interrogante reaparece hoy con mas fuerza debido a las Ultimas
polémicas educativas que cuestionan la pertinencia de su presencia en las aulas en comparacion
con otros saberes y técnicas, al parecer, mas provechosos para el interés de las naciones. La
facilidad administrativa con que se reubicd el lugar de la filosofia en el curriculo escolar hace
patente la fragilidad sobre la que se cierne frente unas administraciones politicas que insisten en
la necesidad, cada dia con menos tapujos, de generar conocimientos Utiles para el mercado.

En este contexto: ¢sigue siendo conveniente para la filosofia que su campo de accién
no esté claramente determinado?

Ante la incertidumbre actual desde la filosofia se ensayaron algunas respuestas
generales que, o bien insisten en que la inutilidad de la filosofia respecto a otros saberes y
técnicas es, precisamente, su mayor virtud; o bien apuntan a que sin el pensamiento critico y
racional que la filosofia finalmente produce no cabria la posibilidad de pensar la sociedad tal y
como la conocemos ahora: democraticamente. Pero ni la soberbia gremial, ni la pretendida
finalidad politica de apuntalar la democracia parecen tener valor persuasivo ante quienes ven la
filosofia (y las humanidades) como un lastre que encarece el mantenimiento de la ensefianza
publica.

Para quienes proyectan su accidn politica desde un paradigma utilitarista, asignaturas
como la filosofia, el latin o la literatura, constituyen saberes indtiles, poco productivos y, por
tanto, prescindibles.

Un comienzo apropiado para la dificil tarea que supone cuestionar algunos de los
paradigmas mas estables de la estructura social puede ser “forzar una reflexion sobre la nocion
de utilidad” (Gémez Ramos, 2015), mediante un sencillo experimento mental: ¢;qué pasaria si se
eliminase de la faz de la tierra todo aquello que sea indtil? Se descubriria que no son pocas las
practicas que son tan inservibles e indtiles como se predica de la filosofia. Probablemente se
averiguaria que las preferencias por las que se decide lo que es realmente Gtil y 1o que no lo es
no estan acompafadas de justificadas razones que lo avalen, sino de juicios parciales que no
responden a criterio de justicia alguno y, en muchas ocasiones, a ningun criterio técnico que lo
respalde (como muchas veces se quiere hacer creer a la ciudadania desde algunas direcciones
politicas)®.

Aunque la filosofia sea consciente de las limitaciones que supone no saber establecer
con claridad sus limites (siendo este reconocimiento el frente donde mejor pueden encontrar
justificacion los ataques a su productividad y rendimiento), no parece mostrarse con claridad
que la filosofia no sirva para nada a pesar de no ser Gtil. No son faciles las explicaciones para
este fendbmeno pero:

El hecho es que, histéricamente, y hasta hoy, las sociedades més florecientes, también
las més exitosas econdmica y politicamente, siempre han producido, o se han visto
acompafiadas, de algun tipo de institucién y de practica institucionalizada de
pensamiento, de las Humanidades: en todo caso, de actividades espirituales sin efecto
inmediato(Gomez Ramos, 2015, pag. 149).

23], L. Moreno sostiene, siguiendo a Gustavo Bueno, que “preguntar, en absoluto: ‘;la Filosofia
es 0 no es practica?’ carece de sentido absoluto. La respuesta depende de las referencias escogidas, y lo
que complica la cuestion y deja de hacerla trivial 0 meramente empirica, es que la determinacion de esas
referencias es ya una tarea filosofica” (Moreno Pestafia, 2011, pag. 245)
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Sin embargo, el justo reconocimiento histérico de las humanidades esquiva la
explicacion sobre “por qué (...) habria que obligar a todos los alumnos de bachillerato (...) a
pasar por dos cursos, al menos, de filosofia; ni tampoco por qué haya de concedérsele a la
Filosofia una Facultad propia en las universidades publicas” (Gdmez Ramos, 2015, pag. 149)%.
La revalorizacion de la filosofia coincide solo tangencialmente con la justificacion de por qué la
sociedad necesita sus estudios.

Un discurso conveniente para la defensa de la presencia de la filosofia en el curriculo
escolar puede ser el acierto que supone que,

Al menos una vez en la vida, durante su periodo de formacion, todos los seres
humanos deben tener contacto con la filosofia, igual que lo tienen con la educacién
fisica —aunque no les guste el deporte ni lo vayan a practicar luego nunca—o lo tienen
con las artes plasticas—aunque sean unos negados para el dibujo, o les de dolor de
cabeza al entrar al museo— (Gomez Ramos, 2015, pag. 150).

El acierto radica en una defensa de la filosofia escolar como elemento fundamental de
la cultura humana que todo ciudadano debe conocer, pues

A parte de adquirir los imprescindibles conocimientos instrumentales —pues asi es
como nuestros gobernantes entienden las matematicas, la lengua y el inglés, en
especial—, todos los ciudadanos, y desde luego, todos los titulados superiores y
profesionales, deben saber algo de Platon y algo de las concepciones posibles,
antiguas y modernas, de la moral, igual que deben saber algo de Velazquez y Picasso,
o0 algo de Geografia, algo de Ciencias Naturales o incluso algo de cémo correr, saltar y
jugar a la pelota (Gémez Ramos, 2015).

En este sentido, la filosofia se agrupa con otros conocimientos que es deseable que los
ciudadanos compartan, denominado habitualmente como cultura general.

Puede que esta sea la razon por la que los estados mantengan la filosofia dentro del
curriculum escolar y la razén que motive a muchos profesores de filosofia a impartir sus clases
y disefiar los criterios con los que evaldan a sus alumnos (Gomez Ramos, 2015), pero
dificilmente puede llamarse a este simulacro cultural filosofar. A pesar de los esfuerzos
individuales que puedan surgir dentro del profesorado, el curriculo escolar de filosofia se
encuentra orientado para el acceso a la universidad, condicionando a los docentes a cumplir un
exigente temario y a trasmitir unos “conocimientos cuya adquisicion no requiere filosofar ni
apenas pensar” (Gomez Ramos, 2015)>.

24 Dificultando todavia mas la argumentacion en defensa de la filosofia, Gémez Ramos subraya
que, ademas, habria que poder explicar por qué todo ser humano habria de estar dotado para las preguntas
filos6ficas (o tener sensibilidad para ellas) ¢Podria no ser necesario? (del mismo modo que no es
necesario estar dotado de habilidades musicales, artisticas o deportivas). Y reitera: “de hecho, los propios
filésofos han cultivado a menudo cierto elitismo que les distingue y separa del conjunto de sus
conciudadanos” (Gémez Ramos, 2015).

%5Como se conoce, la pasada reforma educativa alterd la obligatoriedad de la Filosofia en el
altimo curso de Bachillerato. Esta medida debilit6 sin duda a la filosofia pues hasta entonces tenia un
peso académico similar al de la Historia. Para nosotros, ademas, esto indica la fragilidad de una defensa
de la presencia de la Filosofia en las aulas como parte de la cultura general (¢por qué la filosofia y no otra
asignatura? ;cudl es el canon?) Tal posicidn no evité que fuera degrada, y posiblemente no evitaria que
fuera sustituida por otros conocimientos igualmente generales.
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Como parte de la cultura general, la filosofia quizas pueda asegurar su presencia
dentro del curriculo escolar. Dada su actual fragilidad esta oportunidad debe asumirse como un
acuerdo de minimos, pero no como el lugar definitivo que haya de reservarse a la filosofia. A
pesar de que en la actualidad funcione como una asignatura mas dentro de los estudios
secundarios, ella no puede considerarse una disciplina mas dentro del pensamiento humano.

La mas aceptada dentro de las ideas sobre el papel de la filosofia es su naturaleza
critica. Cualidad que la destina“a pensar todo cuanto hay”, y la fuerza a vivir “en la perpetua
fragilidad de saber si los problemas que se plantean son 0 no cognoscibles”’(Moreno Pestafia,
2011, pag. 248). La filosofia, y quienes filosofan, consiguen suspender el momento natural de la
vida (Nietzsche) y traer al pensamiento las preguntas que surgen en lo cotidiano, dando sentido
y justificacion a otras practicas de la sociedad; dando voz a lo que una comunidad alberga sin
saberlo. Francis M. Cornford sefiala estanaturaleza critica cuando afirma:

En todas las épocas la interpretacion comun del mundo de las cosas esta controlada
por algin esquema de presupuestos insospechados y que nadie pone en duda; y la
mente de cada individuo, por mas gque pueda pensar que tiene poco en comdn con sus
contemporaneos, no es un compartimiento insularizado, sino mas bien un estanque
que esta dentro de un medio continuo —ese ambiente que bafia su lugar y su tiempo—.
Tal elemento siempre es, por supuesto, dificilisimo de detectar y analizar,
precisamente porque es un factor constante que subyace a todos los caracteres
diferenciales de muchas cabezas (Cornford, 1974, pag. 6).

Frente a la imposibilidad de la razon para eludir las preguntas que se plantea, la
capacidad para mostrar que algo es distinto a como se ofrece inmediatamente es, para muchos,
la especificidad de la filosofia como saber. Pero a diferencia de otras formas de conocimiento
que a lo largo de la historia fueron delimitando su campo de accién(como las ciencias), la
filosofia no ha conseguido definir el elenco preciso de contenidos sobre los que trata.

Sin haber conseguido establecer una esfera independiente donde la filosofia pueda
extenderse segura del camino que recorre, ;como logra suspender el acontecer del mundo para
mostrarlo de modo distinto a como se aparece? Si lo esencial es invisible a los ojos, como
arguye el zorro al Principito, ¢como puede la filosofia revelar lo esencial?

La conceptualizacion, la capacidad para nombrar lo real, para concentrar en un
momento la innumerable cantidad de fendmenos que constituyen el devenir es una labor nada
desdefiable que marca a la filosofia desde sus origenes. Tal y como menciona Gomez Ramos:

El filésofo se ha definido como un ingeniero de los conceptos. Como tal, puede
explicarle muy bien a sus conciudadanos las conexiones histéricas y estructurales de
los conceptos que se usan (...) S6lo con aclararles las conexiones de los conceptosen
circulacion —y los problemas inherentes a ellos—, como libertad, igualdad, justicia,
naturaleza, humanidad... ya tiene bastante que decirles (Gomez Ramos, 2015, pag.
155).

Aunque como misionera de la conceptualizacion la filosofia no logre solventar
muchos de los inconvenientes que se plantean a su utilidad, si que consigue revalorizar su
existencia al reclamar para si el examen de todo concepto o idea que sostiene finalmente todo
pensar y actuar humano. A pesar las mencionadas debilidades, este es el lugar que
histéricamente ha reclamado la filosofia en la comunidad. No hay que olvidar que mientras se
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juzgaba la inocencia o culpabilidad del viejo Socrates, este “se atrevio a reclamar una pension
especial como alternativa a su condena a muerte” (GOmez Ramos, 2015), dada la labor
pedagogica que ejercia en beneficio de la polis.

La Filosofia actta como el mejor amigo de la humanidad; la juzga como se juzga a si
misma: implacable. Ni por placer, ni por interés; ni por fama, riqueza u honores, sino por amor a
la verdad y por ver como nuestra alma se hace lo mejor posible.
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4. Algunas respuestas

4.1. Althusser: la educacién como aparato ideolégico del estado

Una de las principales dificultades dentro de los estudios criticos de la educacion,
influidos por el desarrollo de distintas corrientes marxistas a lo largo del siglo XX, consiste en
detallar como se logran reproducir las relaciones de produccion capitalistas en ambitos
aparentemente ajenos a la produccion de mercancias detallando, principalmente, de qué manera
la infraestructura econdémica condiciona la superestructura ideoldgica. La dependencia o
autonomia que se revele de tal estudio tiene importantes consecuencias practicas para los
movimientos de emancipacion (sociales, educativos, etc.), pues restringe o amplia el abanico de
estrategias politicas que estos pueden seguir.

En ese esfuerzo, y como ya hiciera Antonio Gramsci afios antes, Louis
Althusseranaliza la importancia de la dominacion ideologicapara comprender la reproduccion de
las condiciones de produccion. Sin embargo, a diferencia del pensador marxista italiano,
Althusser se centrara principalmente en el papel que el estado juega en la reproduccion de las
relaciones de dominacion (Bonal, 1998).

En la teoria marxista, el capitalismo, para su reproduccion, necesita no solo asegurar
su control sobre la fuerza de trabajo sino, ademas, mantener a los individuos dominados
ideoldgicamente (alienacion). Determinadas en Gltima instancia por la infraestructura
econdmica, las instituciones ideol6gicas se muestran como aparatos aparentemente
independientes de ella pero contribuyen, finalmente, a asegurar la reproduccion del modelo
econémico.

A la luz de esta cosmovision, el sistema publico de ensefianza,como parte de la
superestructura, corre el riesgo de ser una institucion que expresa distintos tipos de conciencia
que se pliegan a las relaciones de produccion dominantes®, contraviniendo la idea ilustrada de
la escuela como espacio para la emancipacion.

En su propuesta teodrica, Althusser distingue dos formas en las que el estado ejerce su
poder: los aparatos represivos y los aparatos ideoldgicos®”. “Ambos aparatos ejercen su
dominacion por medio de la represion y la ideologia distinguiéndose en la preponderancia de
uno u otro tipo de dominacion” (violencia o ideologia),(Bonal, 1998, pag. 99). Pero a pesar de
que los mecanismos de dominacion sean los mismos en uno y otro aparato, Althusser sefiala
otra distincion relevante. Los aparatos ideologicos son, ademas:

Relativamente autdnomos y susceptible de ofrecer un campo objetivo a
contradicciones que expresen, bajo formas limitadas o extremas, los efectos de los
choques entre la lucha de clases capitalista y la lucha de clases proletaria, asi como sus
formas subordinadas (Althusser, 1985, pag. 303).

%1deologia debe ser entendida aqui bajo su significacion mas primordial, es decir, como falsa
conciencia. Aunque es la lectura habitual del término, el marxismo ha sido consciente de la insuficiencia
de esta definicién, que ha sido estudiada en detalle. Por ejemplo, véase, (Zizek, 2003) y (Eagleaton,
2005).

2"De los primeros podriamos destacar el gobierno, la administracion, la policia o el ejército; de
los segundos, la escuela, la familia o la religion.
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Disponiendo de una autonomia relativa respecto al poder centralizado del estado, los
aparatos ideolégicos requieren un nexo de unién que garantice la ideologia de la clase
dominante. No obstante, es un nexo mas fragil que el existente en los aparatos de represion, por
lo que cabe una autonomia y, respectivamente, una mayor posibilidad para la lucha de clases.

Como aparato ideoldgico del estado, la principal funcién de la escuela es:

Contribuir a garantizar las condiciones de produccion, mediante la produccion de las
posiciones ideoldgicas de los individuos. Pero, ademas, contribuye a la reproduccion
de las fuerzas productivas mediante la trasmision de habilidades y saberes que
reproducen la division social del trabajo. El sistema educativo, en consecuencia, tiene
una funcion dual: producir posiciones laborales (mediante la instruccion técnica) y
producir la interiorizacion de las relaciones de produccion (mediante la inculcacion de
la subordinacion y de las reglas de comportamiento. (Bonal, 1998, pag. 99).

Como bien ha sefialado Fernandez Liria, entre todos los aparatos ideoldgicos que
menciona Althusser la escuela ocupa un lugar central(Fernandez Liria, 2016). No por nada,
insiste Liria, es el ejemplo mas recurrente de su articulo.

La reproduccion de la fuerza de trabajo exige, no solo una reproduccion de su
cualificacion, sino también, y simultdneamente, una reproduccion de sus sumision a
las reglas del orden establecido, una reproduccién de su sumision a la ideologia
dominante (...) En otras palabras, la escuela (pero también otras instituciones del
estado, como la iglesia, u otros aparatos, como el ejército) ensefian siempre ciertas
“habilidades”, pero mediante formas que aseguran el sometimiento a la ideologia
dominante(Althusser, 1977, pag. 125).

Para Althusser, el capitalismo contemporaneo ha convertido la escuela en una
institucién fundamental para su reproduccion, cumpliendo el papel que la iglesia representd en
la Edad Media?®,

Como previsiblemente se ha deducido, su diagnostico es poco esperanzador para el
cambio educativo®, pues supedita la transformacion del aparato escolar a cambios sustanciales
en la infraestructura econdmica, invalidando, de paso, cualquier posibilidad de cambio
individual o colectivo. La autonomia relativa con la que contaban los aparatos ideoldgicos sirve
“Uinicamente como mecanismo necesario para que la reproduccion ideologica sea eficaz”
(Bonal, 1998)

Aunque su interpretacion de la escuela como aparato ideoldgico del estado marca un
punto de partida para las teorias marxistas sobre la educacién (Bonal, 1998), hay evidentes
problemas tedricos y practicos en la propuesta de Althusser. Uno ha sido ya parcialmente

“Creemos, pues, que tenemos muchas razones para pensar que (...) lo que la burguesia ha
erigido en su aparato ideoldgico de estado niimero uno, es decir, dominante, es el aparato escolar, el cual
ha sustituido, de hecho, en sus funciones al antiguo aparato ideoldgico de estado dominante, a saber: la
iglesia. Incluso puede afiadirse: el par escuela-familia ha sustituido al par iglesia-familia” (Althusser,
1977, pég. 95)

B Althusser se ve incluso en la obligacion de pedir disculpas ante la desalentadora radiografia
que hace de las posibilidades de cambio en la educacion: “Pido perdén a los maestros que, en condiciones
desfavorables, intentan volver contra la ideologia, contra el sistema y contra las practicas en las que se
hallan enwueltos, ciertas armas que pueden encontrar en la historia y en el saber que ensefian. Pertenecen
a la raza de los héroes. Pero son escasos...” (Althusser, 1985, pag. 308)
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sefialado: la reduccién de cualquier cambio educativo a un cambio estructural compromete al
marxismo en un frente que la critica siempre ha insistido en sefialar, su tendencia al
determinismo. Igualmente, la historia politica de la educacion nos ensefia que hay un amplio
margen de mejora respecto a unos y otros paises del mundo que, a pesar de reproducir el mismo
modelo econémico, muestran significativas diferencias (por ejemplo, entre EEUU y los paises
nordicos).

4.2. Estado, llustracién y Capitalismo

Al retomar la problemética marxista sobre la relacion que la base econdmica mantiene
con la superestructura, Althusser consigue reconducir el debate politico y educativo a uno de los
topicos que se ha insistidoen sefialar en este trabajo: no aceptar como dato permanente la
sociedad capitalista contemporanea. Ello supone, entre otras cuestiones, posicionar en el centro
del debate la actitud liberal acritica que ve en la educacion la posibilidad de recomponer la
fragmentada vida moral de los individuos de la sociedad capitalista, sin atender que hay un
problemamas elemental. EI cambio, la transformacidn, pasa por la recomposicion de la unidad®,
por la subversion de los drdenes jerarquicos de dominio, elementos fundamentales de toda
organicidad social.

A poco més de medio siglo de distancia del articulo, una parte nada insignificante de
tedricos de la sociologia y la educacion trabajaron a partir de las tesis que Althusser expuso.
Muchos de ellos, ante el eventual fracaso de socialismo, reafirmaron el diagndstico pesimista y
subrayaron la potencialidad de la educacion para convertirse en un aparato de represion
ideologica®.Dependiente  econdmica y administrativamente de otras instituciones
gubernamentales,con un poder de ejecucion politica mucho mas amplio y mucho mas efectivo,
la escuelay la universidad parecen ser 6rganos mas vulnerables a las presiones externas

Fernandez Liria atribuye el éxito de este articulo no solo a su polémica propuesta, sino
también a que se inscribe en la 6rbita de otro filésofo de gran popularidad dentro los estudios
sobre el poder y la represion, Michel Foucault (cuyas aportaciones son especialmente valoradas
dentro de las teorias anti-estatalistas). Tal conexion habria enturbiado, segun sostiene el fil6sofo
espafiol, la posibilidad de consolidar un pensamiento republicano anticapitalista, para él, de
importancia fundamental para valorar adecuadamente la influencia de las instituciones
republicanas del estado moderno, el sistema capitalista y la educacion(Fernandez Liria, 2016).

No es facil, en efecto, emprender esta tarea si se comienza diciendo, por ejemplo, que
“la distincion entre lo publico y lo privado es una distincion inherente al derecho
burgués y valida en los dominios (subordinados) en los que el derecho burgués ejerce
sus “poderes” (Fernandez Liria, 2016, pag. 133).

La nocion de aparato ideolégico que introduce Althusser en la filosofia
contemporanea no tiene en cuenta que la arquitectura del Estado Moderno fue constituida, en
esencia, para oponerse al control arbitrario (incluido el control ideolégico).En su opinion, la

%0EI restablecimiento de la unidad entre la forma y el contenido, entre la teoria y la practica
politica, entre lo abstracto y lo concreto, o entre la sociedad politica y la sociedad civil, etc., forma parte
central de toda la obra marxiana. La exposicion de esta idea, que por su extension no tiene aqui cabida, es
desarrollada con mayor detalle en (Diez Arauz, 2017)

S1Esta idea se popularizé hasta tal punto que en 1982 la conocida banda Pink Floyd estrend el
videoclip “Another brick on the wall”, cuya produccion constituye la pieza musical y audiovisual que
mejor expone el impacto de esta representacion del sistema educativo en la cultura de masas.
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sociedad moderna se constituyd sobre el relato de una revolucion en la que “los filosofos
habrian resultado vencedores” (Fernandez Liria, 2016), en el sentido de que sus aspiraciones
politicas de edificar la realidad conforme a principios que la razén se impone a si misma se
materializaron en una sociedad en “estado de derecho”. Esta victoria es la victoria de la
llustracién y la Revolucion Francesa: el proyecto de hacer a la sociedad encajar con las
exigencias del Derecho y de la Raz6n (Fernandez Liria, 2016), de averiguar cuales son las
condiciones en las que las personas producen razdn, de generar las instituciones que aseguren a
sus ciudadanos el mejor proceso de deliberacién.

A pesar de que algunas lecturas como la marxista hagan de la Revolucion Francesa y
de la llustracion dos periodos historicos dirigidos por la burguesia y sus intereses de clase,
Fernandez Liria reitera su descontento con la reduccion de un proyecto politico que configura,
todavia hoy, nuestra manera de entender la ciudadania. Una extensa cita de Ana Martinez
Arancon ejemplifica la posicion de Liria. Vale la pena reproducir la extensa cita por su claridad
y sencillez:

Hay cosas que nos parecen tan necesarias como el aire, tan naturales como la
aurora.Olvidamos asi que tuvieron un principio, que millones de hombres nacieron y
murieron sin conocerlas,y que otros hombres, con su deseo y con su sangre, las
adquirieron para nosotros. Esto sucede con lasconquistas de la Revolucion francesa,
cuyo bicentenario celebramos. Y sin embargo, son tantas y tanvaliosas. Enumeraré al
azar algunas de ellas: La libertad civil, la democracia, el sufragio universal.La libertad
de pensamiento, la de prensa, la de religion. EI derecho de los ciudadanos a intervenir
enlos asuntos publicos, a elegir a sus representantes y a ser elegidos; a ocupar
cualquier puesto en laadministracion del Estado; a pedir cuentas de su actuacion al
gobierno. La separacion entra la Iglesia yel Estado y la constitucion civil del clero; la
distincion entre los bienes privados de los gobernantes yel patrimonio nacional; la
desvinculacion entre la soberania y quienes la ejercen; la independencia delos poderes
legislativo, ejecutivo y judicial. La igualdad de todos los ciudadanos ante la ley,tanto
para apelar a su proteccion como para someterse a su castigo. La igualdad a la hora de
pagar los impuestos, o de cumplir con la obligacion de servir a la patria y de
defenderla de sus enemigos. El libre acceso a cualquier cargo, segun las capacidades,
y no segun el nacimiento. El derecho a vivir en el lugar que se elija, a ganarse la vida
con el trabajo que se desee, a no ser detenido salvo en el caso de cometer un delito
tipificado por la ley, a tener un juicio justo y recibir durante la detencién un trato
humanitario. El derecho de todos los ciudadanos a la asistencia publica, en lugar de
depender de la caridad privada. ElI derecho que tiene cada uno a que el Estado
garantice su seguridad personal y la de sus bienes. El cuidado, por parte del Estado, de
los pobres, enfermos y ancianos desvalidos. La equiparacion de los derechos de los
hijos ilegitimos. El derecho a una educacion publica gratuita, al menos en los niveles
elementales. El derecho a disfrutar del tesoro artistico y monumental de la nacion,
mediante la creacion de bibliotecas y museos nacionales abiertos al publico. El
matrimonio civil. El divorcio. La conquista, por parte de los ciudadanos, del papel de
sujeto de la historia; la definicion de la nacion como el conjunto de sus ciudadanos; el
reconocimiento de la soberania popular; la concepcion de los cargos y empleos como
servicio publico y no como prebenda personal; el cumplimiento de la voluntad
popular, encaminada a alcanzar el bien comun y la felicidad de todos, como objetivo
reconocido del Estado. El deseo expreso de que todos los pueblos vivan en paz y
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armonia, dentro de la libertad y el respeto mutuo, y la conciencia de que, alli donde se
viola la libertad y la justicia en la persona de un solo hombre, se lesiona el derecho de
la humanidad entera, y cada cual ha de sentirse personalmente vulnerado apelar a su
proteccion como para someterse a su castigo. La igualdad a la hora de pagar los
impuestos, o de cumplir con la obligacion de servir a la patria y de defenderla de sus
enemigos. El libre acceso a cualquier cargo, segin las capacidades, y no segin el
nacimiento. El derecho a vivir en el lugar que se elija, a ganarse la vida con el trabajo
que se desee, a no ser detenido salvo en el caso de cometer un delito tipificado por la
ley, a tener un juicio justo y recibir durante la detencién un trato humanitario. El
derecho de todos los ciudadanos a la asistencia publica, en lugar de depender de la
caridad privada. El derecho que tiene cada uno a que el Estado garantice su seguridad
personal y la de sus bienes. El cuidado, por parte del Estado, de los pobres, enfermos y
ancianos desvalidos. La equiparacion de los derechos de los hijos ilegitimos. El
derecho a una educacién publica gratuita, al menos en los niveles elementales. El
derecho a disfrutar del tesoro artistico y monumental de la nacion, mediante la
creacion de bibliotecas y museos nacionales abiertos al publico. EI matrimonio civil.
El divorcio. La conquista, por parte de los ciudadanos, del papel de sujeto de la
historia; la definicion de la nacion como el conjunto de sus ciudadanos; el
reconocimiento de la soberania popular; la concepcion de los cargos y empleos como
servicio publico y no como prebenda personal; el cumplimiento de la voluntad
popular, encaminada a alcanzar el bien comun y la felicidad de todos, como objetivo
reconocido del Estado. El deseo expreso de que todos los pueblos vivan en paz y
armonia, dentro de la libertad y el respeto mutuo, y la conciencia de que, alli donde se
viola la libertad y la justicia en la persona de un solo hombre, se lesiona el derecho de
la humanidad entera, y cada cual ha de sentirse personalmente vulnerado ante el
despotismo, los intelectuales ilustrados se esforzaron por averiguar cuéles eran las
condiciones mas idoneas...(Martinez Arancon, 1989, pag. 13)

Parece justificada la relevancia que Fernandez Liria le da al proceso revolucionario
francés y a la llustracion, pero ¢qué queda de las acusaciones marxistas de la ausencia real de
universalizacion de los derechos “burgueses” a todas las capas de la sociedad? ¢Cabe considerar
las libertades burguesas mas que una abstraccion formal o pueden pensarse como libertades que
por su origen y naturaleza responden también, histéricamente, a los intereses reales del
pueblo?®

El marxismo habria cometido el error de atribuir a la burguesia “todo el patrimonio
conceptual de la llustracion, convirtiendo el Derecho en una superestructura del dominio
burgués, cuando, en realidad, este dominio burgués era, mas bien, su verdugo historico”
(Fernandez Liria, 2016). El errado diagnoéstico marxista, del que Althusser forma parte,
deslegitimo las instituciones modernas, dejandolas a la suerte del histérico enemigo de clase,
fomentando el “antiestatalismo de izquierdas”.

En vez de distinguir con precision donde acaba la llustracion y donde empezaba el
capitalismo, el marxismo habria dejado a la ciudadania huérfana de las instituciones y valores
consolidados con el estado moderno.

%2Esta pregunta constituye la tesis que gufa el escrito polémico Sobre la cuestion judia de K.
Marx.
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La nocién deaparatos ideologicos del estado resulta igualmente confusa como
categoria porque no sefiala al tipo de estado al que refiere

Pensemos, por ejemplo, en la escuela espafiola durante el franquismo. Las clases
comenzaban con el himno nacional y los alumnos de pie, firmes, saludando a la
bandera. Los libros de texto, los profesores, las misas, el futbol en los recreos, las
tablas de gimnasia, la censura, el crucifijo y la foto de Franco en la pared, todo estaba
montado como una inmensa maquinaria para el control ideoldgico y la sumision. El
par escuela-familia, mencionado por Althusser, era en efecto, un engranaje
fundamental de este inmenso “aparato” gubernamental. En la medida en la que se lo
podian permitir, los padres elegian, incluso, la secta ideoldgica que iba a ocuparse del
control de sus hijos. La autoridad patriarcal se continuaba asi en el orden disciplinario
e ideologico de la escuela (Fernandez Liria, 2016, pag. 139).

Sin embargo, alli donde existe un orden republicano, donde hay division de poderes,
parece un sinsentido, insiste Liria, extrapolar el diagnostico sin considerar el armazon
institucional que configura la escuela publica moderna.

Incluso en “condiciones tan precarias como las actuales, incluso funcionando de
manera muy defectuosa (...) lo publico-estatal es, en realidad, el Unico antidoto que se ha
inventado por ahora contra el control ideologico” (Fernandez Liria, 2016, pag. 139).

Las acusaciones de control ideoldgico estatal tienen como presupuesto la ausencia de
la division de poderes y, generalmente, solo se refieren a la posibilidad de que un gobierno
pueda influir y/o condicionar algunos aspectos de la educacion, cuestion, esta Ultima, que sin ser
ingenua no resulta para nada facil de estimar. Algunos gobiernos pueden presionar a las
administraciones educativas recortando presupuesto o modificando leyes educativas, y ello sin
duda deteriora y dificulta su labor como institucion al servicio de la ciudadania, pero se debe
reparar en que la ensefianza estatal cuenta, gracias al estado de derecho, con mecanismos que
resisten esos intentos arbitrariedad. Uno de ellos es el funcionariado®:

Si lo que se quiere es blindar la independencia de los ensefiantes frente al control
ideoldgico gubernamental, la respuesta es que los ensefiantes deben ser funcionarios
(...) no trabajadores asalariados que (...) dependan de otro para existir (como ocurre
siempre, precisamente, en la ensefianza privada). Los profesores deben ser

*La posicion sobre el funcionariado de Fernandez Liria debe mucho a la influencia de Hegel,
quien ve en la burocracia, “una organizacion en la que todos los intereses particulares se subordinan, por
un lado, a un sistema de jerarquia, especializacidn, pericia y coordinacion, y por otro, a presiones internas
y externas para que sea competente ¢ imparcial” (Held, 2007, pag. 157). Hegel esperaba que la
burocracia, de la que forma parte el funcionariado, fuera capaz de reconciliar los intereses particulares-
egoistas que articulan la sociedad civil y los intereses universales que encarna el Estado. El joven Marx se
muestra muy critico con la posibilidad real de este proceso en la Critica a la Filosofia del Estado de
Hegel, a pesar de que David Held afirme que una de las posiciones de Marx respecto al papel que juega
finalmente el estado en la sociedad coincida en parte importante con la vision hegeliana. Asi, Held afirma
que para Marx: “el estado en general, las instituciones burocraticas en particular, pueden adoptar una
variedad de formas y constituir una fuente de poder que, a corto plazo, no tiene por qué estar unida a los
intereses, 0 bajo el inequivoco control de una clase dominante. De acuerdo con esta postura, el estado
retiene un margen de poder independiente de la clase dominante: sus formas institucionales y su dindmica
operacional no pueden inferirse directamente de la configuracion de las fuerzas de clase: son
relativamente autonomas” (Held, 2007, pag. 156). Tras la defensa republicana del funcionariado Liria
parece obviar importantes criticas marxianas al respecto.

34



propietarios y no asalariados. Propietarios, obviamente, de su funcion y del puesto
para ejercerla(Fernandez Liria, 2016, pag. 141).

Ser funcionario es

La condicion que permite que ciertas funciones demasiados vitales desde el punto de
vista civil, queden a salvo de la l6gica laboral, a salvo de cualquier chantaje o presion
gubernamental (Fernandez Liria, 2016, pag. 141).

Asegurando sus condiciones laborales, es decir, garantizando que los docentes no
puedan ser perjudicados por un cambio de legislatura o por alteraciones en el inestable mercado
de trabajo, se consigue blindar la libertad de catedra, la libertad de que el profesorado pueda
ejercer su trabajo, ensefiar, con la maxima libertad posible dentro de este sistema econémico.

Como bien sefiala Fernandez Liria,

Se podra debatir cuanto se quiera sobre los propios vicios que conlleva el caracter
vitalicio del funcionariado, sobre su baja eficiencia, sus posibilidades de corrupcion,
su proclividad al absentismo y cosas asi. Pero sabiendo muy bien que ese es otro tema
que nada tiene que ver con lo que estamos discutiendo (Fernandez Liria, 2016, pag.
141).

Toda queja y resistencia al funcionariado no puede esconder que, hasta ahora, parece
la Unica posibilidad de independencia escolar frente a la arbitrariedad, y que la solucién de sus
deficiencias jamas pasara por su eliminacion®. Especialmente en este momento de la historia
cuando se puede comprobar cuéles son las alternativas que el modelo econémico ensaya para la
seleccion de los docentes, agencias de evaluacion de calidad. Instituciones privadas que
vinculan la calidad de un articulo, una investigacion o un método de ensefianzaal impacto que
tienen dentro del mercado de conocimiento. En la universidad espafiola esta evaluacion se
produce por medio de la ANECA, una institucion que mide la adecuacion de la universidad a las
“demandas sociales”.

34 para alguien ajeno a los procesos publicos de seleccion docente la defensa del funcionariado
pueda quizas parecer una garantia de independencia educacional poco justificada, pero el proceso de
seleccion, las oposiciones publicas, se estructuran de tal modo que los postulantes deben ganar su plaza
ante un tribunal que obra pablicamente (abierto a la ciudadania), elegido por sorteo, y que juzgan la
competencia del postulante para el ejercicio de su labor como futuro profesor y nada mas. Ello, entre
otras cuestiones, asegura que la ensefianza puablica cuente, en apariencia, con una amplia diversidad
ideoldgica entre los profesores, mucha més de la que cabra ver en cualquier institucién educativa privada.
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5. Conclusién: el futuro de la filosofia

A pesar de las dificultades para delimitar claramente su campo de estudio y su
contenido la Filosofia ha conseguido mantener un lugar propio en los estudios académicos. Se
ha sefialado que en la actualidad se encuentran claros indicios que hacen dudar sobre su
pervivenciacomo expresion autonoma de conocimiento a medio y largo plazo. Uno de estos—el
mas relevante para nosotros— es que el modelo econémico no es imparcial respecto a la
organizacion de la ensefianza y que es imposible, dada las razones que dan sentido a una y otra
esfera de lo social, que el mercado y la universidad logren una integracion armoniosa sin caer en
flagrantes contradicciones.

Mientras el mercado busca individuos susceptibles de comerciar con su fuerza de
trabajo, la educacion se centra en el estudio desinteresado de los saberes, aun a sabiendas de que
no se perciban inmediatos beneficios de su estudio®.

La pregunta por el sentido de la educacion en la sociedad y por el papel particular que
la filosofia debe jugar en la misma constitucion de esa razén de ser es una pregunta de vital
importancia para la humanidad. EI mundo actual se enfrenta con dos grandes desafios que la
reflexion estd condenada a juzgar: por un lado, contandocon el potencial técnico para palear las
miserias de la poblacién, no se ha logrado erradicar las desigualdades materiales (mas bien se
han consolidado); por otro lado, la crisis ecologica sefiala un horizonte temporal antes
inexistente para la reflexion. Si no se piensa lo suficientemente bien y se actia lo
suficientemente pronto, puede que no exista humanidad a la que educar.

A medio y largo plazo cabe confiar en que las ideas de justicia, igualdad y verdad que
conforman las maximas histéricas de la Filosofia seguiran arrojando luz sobre estos problemas
como ya lo ha hecho en otros tantos momentos histéricos. A corto plazo, la pregunta para la
filosofia no ha de plantearse en términos de desaparicién/conservacion sino de desarrollo. Aun
marginada de todo plan académico, tan solo sea como cuerpo tedrico para doctos que reposa en
anaqueles, la Filosofia tiene asegurada su existencia, pues los seres humanos

Sea como ciudadanos, sea agentes econdmicos, sea como individuos a cargo de su
existencia, seguiran haciendo preguntas, criticas, produciendo conexiones entre las
cosas, justificando el orden existente o intentando transformarlo. Y para eso se
necesitan conceptos y pensamientos, igual que necesitan respirar y comer (Goémez
Ramos, 2015, pag. 166).

La pregunta mas inmediata es como vamos a permitir que exista la filosofia en el
modelo econémico actual. Alli parece haber un meditado plan para que el paradigma utilitarista
acabe por hacerla irrelevante en el conjunto de los estudios secundariosy universitarios. Ante
esto no cabe mas que

% Cierto es que una economia sostenible debe poder ser capaz de establecer algunos criterios
de preferencia para discriminar razonadamente entre unas y otras investigaciones, pero en ningln caso ese
criterio debe estar motivado por su rentabilidad mercantil. Esta realidad la comparten otras ramas del
conocimiento mas productivas en términos de mercado, como por ejemplo, las ciencias. En ellas se
reconoce la necesidad vital de que una parte de su gremio se dedique a la “ciencia basica”, un tipo de
estudio sobre principios generales, sin aparentes beneficios sociales 0 econdmicos a corto y medio plazo.
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Una reivindicacion firma del derecho de todo ciudadano a tener, al menos una vez en
la vida, contacto con la filosofia, como lo tiene con la masica, el dibujo, la gimnasia y
las ciencias: en la conviccion, sostenida histéricamente, de que una sociedad cuyos
miembros tienen cierta familiaridad con los conceptos del pensamiento humano, su
historia y sus relaciones es una sociedad que respira mejor (Gémez Ramos, 2015, pag.
164).

Para la Ensefianza Media esto resulta suficiente para reclamar su pervivencia mas no
necesario para asegurar la calidad de ensefianza filosdfica que se imparte en los centros de
estudio. Entre los imperativos del sistema y la voluntad de verdad y cuestionamiento critico, la
Filosofia, los filésofos y la ciudadania debe luchar por imponer la idea de que existen realidades
irreductibles al calculo instrumental de costes y beneficios que ha impuesto la l6gica neoliberal.
Hay asuntos en la vida que se resisten a ser cuantificados y reducidos. La filosofia es uno, pero
también lo son la amistad y el amor.

Para esto, quienes se hacen llamar fildsofos deben repensar su préactica filos6fica como
miembros de la polis y no solo como integrantes de la comunidad académica. Las Gltimas
contrarreformas educativas agitaron a un gremio propenso a olvidar, perdido en las
ensofiaciones de la razon, el importante lugar que ocupan dentro de la sociedad. La deformada
percepcion que en la actualidad tiene la filosofia debe un gran porcentaje de su culpa a la
incapacidad de la filosofia para mostrase como un elemento crucial de la vida comunitaria, pues
perdida en la cotidianidad, la ciudadolvida que sin re-flexionar el destino que se impone a si
misma en todas las épocas acaba abandonando peligrosamente la senda del progreso moral.

Por todo ello, la Filosofia debe mostrar su mas firme rechazo a:

1. La estandarizacion internacional del conocimiento en términos economicistas y
tecnocraticos destinados a facilitar la mercantilizacion y privatizacion de los
saberes y de las instituciones destinadas a su trasmision.

2. La imposicion de nuevas formas de jerarquizacion social e intelectual. En la
universidad (entre facultades), entre académicos (asegurando la equidad dentro de
la propia institucidn), entre paises (potencias intelectuales y periferia), etc.

3. La subordinacién de la educacion a poderes externos que atentan contra su
independencia (bancos, empresas, gobiernos estatales y autondmicos, iglesias,
etc.)

4. La industrializacion de la universidad. La educacion no es una fabrica de
profesionales especializados.

Mientras afronta criticamente la reflexién sobre:

1. ¢Cudl el vinculo adecuado que la universidad debe establecer entre formacion
cultural, cualificacion profesional e investigacion académica?

2. ¢Cuéles son los criterios (no mercantilistas, ni tecnocréticos) de evaluacion del
conocimiento que faciliten la comunicacion interuniversitaria?

3. ¢Como consolidar la educacién como un bien publico y como un elemento que
contribuye a la igualdad social?

4. ¢Como preservar la autonomia de la educacion frente a los poderes politicos,
econdmicos, mediaticos y religiosos?
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