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RESUMEN

A dieciséis aflos de que se concediera a la ciudad de Valparaiso el
calificativo de “Patrimonio de la Humanidad”, y que se relevase en ella su valor
anico y excepcional, resulta necesario identificar como a través de la educacién
se ha potenciado el reconocimiento de los elementos que le dieron tal distincion
para asi promover en la ciudadania su valoracion y proteccion. Es por ello que
la siguiente investigacion buscar reconocer de qué manera las caracteristicas
histéricas y patrimoniales han sido consideradas objeto de ensefianza y
aprendizaje en las aulas escolares. En la voz de 14 agentes educativos y 450
estudiantes de sexto basico de centros escolares privados, subvencionados y
publicos de la ciudad de Valparaiso, se da a conocer cémo entienden el
patrimonio, qué conocen y valoran de la historia y el patrimonio de Valparaiso,
cémo dialoga el curriculum oficial con el potencial didactico del patrimonio local
y cuan responsables se sienten en la tarea de su promocion, valoracion y
conservacion.

De esta investigacion de corte mixto se deduce que existe una amplia y
variada forma de comprender qué es el patrimonio, coexistiendo visiones
eclécticas en la muestra de estudio. Las conceptualizaciones de docentes y
directivos de escuelas son estéticas respecto del concepto, diferenciandose de
las visiones mas amplias que poseen los gestores culturales. Esta situacion
repercute de forma directa en la comprension del estudiantado y constituye la
evidencia de que es un tema no definido ni abordado suficientemente en las
aulas escolares.

En cuanto al conocimiento de la historia y el patrimonio de la ciudad de
Valparaiso, es posible determinar que tanto profesores, como directivos de
escuelas y agentes culturales, desconocen los elementos de la historia local y
de los bienes presentes en la ciudad. Este hecho reafirma la idea de la escasa
presencialidad del tema en el trabajo escolar regular, lo que dificulta su
introduccién en las programaciones habituales de clase, siendo considerado,
en ocasiones, un tema extra- curricular y no medular para la ensefianza de la
Historia.

Respecto de la interpretacion curricular que realizan los agentes
educativos sobre los documentos oficiales nacionales vy las posibilidades que
este ofrece para utilizar el patrimonio como recurso educativo, es posible
identificar que los docentes y directivos de escuelas no conocen en profundidad
las directrices oficiales y existen en ellos carencias formativas que les dificultan
tomar decisiones curriculares que favorezcan trabajos sinérgicos entre la
ensefianza de la historia y la utilizacién del patrimonio circundante como fuente



de aprendizaje. Esta circunstancia se ve amplificada porque los agentes
culturales cumplen su rol educativo, de manera desvinculada de las
necesidades curriculares de la Escuela, por tanto el vinculo museo- escuela
apenas se desarrolla.

Finalmente respecto de la vision que poseen los agentes educativos sobre
su responsabilidad de educar en la valoracion del patrimonio, no solo en una
ciudad nominada, sino con caracter general, a través de los elementos
histérico-culturales de toda localidad, se deduce que tienen interiorizada esta
responsabilidad, pero se ven superados en esta tarea por la intensificacion de
su trabajo en el aula y las exigencias ministeriales.

De las conclusiones referidas es posible establecer que existe una
ausencia de politicas estatales respecto de la educacién patrimonial y que, por
tanto, los resultados obtenidos en la ciudad de Valparaiso nos permiten
vislumbrar panoramas desalentadores en otras ciudades, pueblos y villas del
pais que aun teniendo Historia y Patrimonio, mas no denominacion UNESCO,
las potencialidades de educar a la ciudadania a través de su propia historia y
bienes patrimoniales quedan invisibilizadas. Es importante, por tanto, formar
profesores que reconozcan en el patrimonio potencial educativo, con el fin de
que a través de sus practicas pedagodgicas estos puedan repensar el
curriculum y replantear su hacer dentro de las culturas y comunidades locales.

Palabras clave

Valparaiso, Historia local, Patrimonio, Didactica del Patrimonio, Didactica
de la Historia, Educacion Primaria.

ABSTRACT

Sixteen years after the designation of "World Heritage" was granted to the
city of Valparaiso, and its unique and exceptional value was revealed, it is
necessary to identify how, through education, the recognition of elements that
gave it such a distinction in order to promote his appreciation and protection in
the citizenship. That is why the following research seeks to recognize how
historical and heritage characteristics have been considered the object of
teaching and learning in school classrooms. In the voice of 14 educational
agents and 450 sixth-grade students from private, subsidized and public
schools of the city of Valparaiso, it is known how they understand the heritage,
what they know and value about the history and heritage of Valparaiso, how
dialogues the official curriculum with the didactic potential of local heritage and
how responsible they feel in the task of its promotion, assessment and
conservation.

It follows from this mixed-cut research that there is a wide and varied way
of understanding what heritage is, coexisting eclectic visions in the study
sample. The conceptualizations of teachers and school managers are static



with respect to the concept, differing of the broader visions on the same one of
the cultural managers. This situation has a direct impact on the student's
understanding and assumes that it is an undefined issue or sufficiently
addressed in school classrooms.

As for the knowledge of the history and heritage of Valparaiso,, it is
possible to determine that both professors, as managers of schools and cultural
agents, do not know in depth the local history and the patrimonial assets of the
city. This fact reaffirms the idea of the scarce presence of the subject in regular
school work, and precludes its introduction in the usual schedules of class,
being considered an extra-curricular and not medullary topic for the teaching of
the history.

Regarding the curricular interpretation carried out by educational agents on
national official documents and the possibilities that this offers to use heritage
as an educational resource it is possible to identify that the teachers and
managers of schools do not know in depth the official guidelines and there are
training deficiencies that preclude them from making curricular decisions that
favor synergistic work between the teaching of history and the use of the
surrounding heritage as source of learning. This circumstance is amplified
because the cultural agents fulfill their educational role, in a way that is
disconnected from the curricular needs of the School, so the museum-school
link is hardly developed.

Finally, regarding the vision that educational agents have of their
responsibility to educate in the valuation of heritage, not only in a nominated
city, but with a general character, through the historical-cultural elements of any
locality, it is deduced that they have internalized this responsibility, but are
overcome in this task by the intensification of their work in the classroom and
ministerial demands.

From the conclusions referred it is possible to establish, that there is an
absence of State policies with respect to patrimonial education, and that
therefore the results obtained in the city of Valparaiso allow us to glimpse
discouraging scenarios in other Cities, towns and villages in the country that still
have history and heritage, plus no UNESCO denomination, are invisible even
more the potential to educate citizens through their own local history and
heritage. It is important therefore to train teachers who recognize in the potential
educational heritage, in order that through their pedagogical practices they can
rethink the curriculum and reconsider their doing within the local cultures and
communities.

Keywords

Valparaiso, Local History, Heritage, Heritage didactics, History Didactics,
Primary Education.
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INTRODUCCION

A patrtir de las relaciones del hombre con la
realidad, resultantes de estar con ella y en ella, por
los actos de creacion, recreacion y decision, éste
va dinamizando su mundo. Va dominando su
realidad, humanizandola, acrecentandola con algo
gue él mismo crea; va temporalizando los espacios
geograficos, hace cultura.

Paolo Freire (1969, p.32)

La cultura y la identidad estan intimamente relacionadas y con clara
interdependencia, ya que en la configuracion de nuestra identidad participan
ciertos repertorios culturales que son asimilados y resignificados para
establecer fronteras entre nos-otros y los otros. Ese repertorio, tal como sefala
Geertz (1992) es esa urdimbre que el mismo hombre ha creado y forma parte
de expresiones sociales, publicas y por tanto simbdlicas.

Auln a pesar de que en la seleccion de los repertorios culturales, desde el
ambito politico, se intenta homogenizar, es sabido que dicho repertorio no es
estéatico y ni mucho menos homogéneo, ya que dependera de las experiencias
y entornos individuales el como estos, finalmente, sean comprendidos. Es por
ello que en la identidad hay elementos de diferenciacion y similitud, coexisten
aspectos que nos hacen distintos y que también aportan sentido de pertenencia
a un grupo determinado, pues una de sus cualidades es que es relacional y nos
entrega claves para la vida en sociedad.

El patrimonio en su acepcidon moderna “implica apropiacion colectiva, en
forma de legado o bien comun” (Giménez, 2005, p. 178), esto quiere decir que
el patrimonio es parte de esa “urdimbre” creada por el ser humano y que hoy se
muestra como resultado de una seleccion a la que se le atribuye valor de
pertenencia, tanto personal, como local y global. Por tanto, es posible afirmar
que el patrimonio esta unido a la memoria personal y colectiva de los pueblos y
en consecuencia a la construccion de identidad. Ahora bien, es necesario
sefalar que el patrimonio no es estatico, se resignifica constantemente en la
medida que el ser humano le asigna valor o lo activa, por tanto, es versatil.

Consideramos que el término patrimonio como el de cultura no son
sinbnimos, aunque presentan caracteristicas comunes pues estan imbricados.
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Ambos plantean conflictos debido a su ambigiedad y polisemia, ya que son
creaciones sociales que se significan y cambian dependiendo de los tiempos y
las sociedades que los emplean y dan uso. Es por ello por lo que existen
simbolos, tradiciones que mutan dependiendo de las generaciones, asignando
capacidad de cambio y adaptacion a la cultura y por ende al patrimonio (que es
una parte de ella). Estas caracteristicas se materializan en la identidad
colectiva de los pueblos, la que presenta aspectos de herencia pasada y
también re-significaciones (cambios) del presente.

Ahora bien, desde el ambito educativo el patrimonio permite un
acercamiento a parte de la cultura y contribuye en la conformacién de la
identidad personal y social, ya que este es el “resultado de una seleccion de
bienes y valores culturales que se vuelven propiedad simbdlica y real de
determinados grupos” (Pinto, 2016, p. 18). También nos permite conocer el
pasado, pues estas manifestaciones, tanto materiales como inmateriales, dan
cuenta del legado, de aquella herencia que las generaciones pasadas han
dejado y que perviven en el presente.

Ese pasado, que visibilizamos a partir del patrimonio material e inmaterial,
es esencial en la configuracion de nuestra identidad, porque comprendemos el
presente, el quiénes somos, a través del conocimiento de pasado. Por tanto, el
patrimonio enlaza el presente con el ayer y se nos muestra como un repertorio
de recursos que nos permite acceder a épocas diversas y reconstruir nuestra
historia para comprender el presente.

Las ciudades, los pueblos y cualquier lugar habitado por seres humanos
posee patrimonio, ya que este es creacion humana, expresion de identidad, de
cohesién social. Posee la capacidad de representatividad y, tal como se ha
seflalado, en él hay continuidad generacional ya que las generaciones
presentes le significan y asignan valor y utilidad, conservando aquellos
elementos de representacién. Por tanto se convierte en vinculo entre
generaciones, es el significado, es decir aquellos objetos, lugares vy
manifestaciones patrimoniales o no, que se relacionan intensamente con la
biografia de los individuos y con sus interacciones (Prat, 2005, p.25)

Pero todo el patrimonio presente en las ciudades, pueblos o lugares
diversos, corre el riesgo de perderse sino es dado a conocer a la sociedad que
lo alberga. Asi que, para darle significado o atribuirle valor, es necesario
establecer un vinculo de conocimiento personal y colectivo. Si no es dado a
conocer y no se realizan acciones para su significacion, puede quedar oculto y
perder todo el potencial educador que posee.

Por tanto, las acciones intencionadas y sistematicas que pueden
desarrollarse desde la escuela en pro de la apropiacion simbalico identitaria del
entorno, cobran sentido y valor en la gestion que de ellas se hace (Cuenca,
2014). Aunque no solo las escuelas deben cumplir este rol, ya que existen
otras instituciones (Estado, museos, agrupaciones sociales, entre otras) que
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también tienen responsabilidad social y educativa en funcion de la transmision
del patrimonio cultural material e inmaterial que poseen para configurar
procesos identitarios. Por tanto, la tarea mancomunada es significativa y
necesaria para la puesta en valor del patrimonio cultural.

Reconocer aquellos elementos presentes en nuestra cultura, aquellos
simbolos y costumbres presentes en los espacios urbanos que habitamos,
influird directamente en la valoraciéon y cuidado de dicho patrimonio (Calaf,
2003b). Pero esta valorizacion e identificacion solo es posible si la ciudad
trabaja de forma conjunta con la escuela y agentes culturales promoviendo
actividades, situaciones de aprendizaje, espacios de encuentro, que
enriquezcan la educacién de su ciudadania.

Y esta es precisamente la finalidad fundamental del presente trabajo, que
aborda el estudio y analisis sobre la puesta en valor desde el mundo escolar,
del reconocimiento cultural de caracter universal que ostenta la ciudad historica
de Valparaiso, para lo cual hemos divido en dos grandes partes el documento
que lo recoge.

La primera responde al planteamiento y disefio del estudio. En ella se
explica como surge esta investigacion, evidenciando con ello las preguntas
iniciales que la guian, las que aluden principalmente a develar cudl es la visién
educativa que posee la Municipalidad de la ciudad de Valparaiso en relacién
con la transmision de la valorizacion del patrimonio; el nivel de responsabilidad
que los directores de colegio y profesores ven en relacién con la formacion de
sus estudiantes en este tema; si existe un trabajo conjunto municipio-escuela
en la tarea de preservacion del patrimonio; el grado de identificacion de los
estudiantes con su propia ciudad, la historia y patrimonio presente en ella, entre
otras.

Ademés, en esta primera parte del trabajo se revisan las valiosas
aportaciones realizadas por la Didactica de las Ciencias Sociales y la Didactica
del Patrimonio en temas referidos al estudio del patrimonio y el potencial
educador que éste tiene. A la luz de aquellas experiencias y principios se
analiza la historia de la ciudad, con el fin de reconocer aquellos elementos y
procesos que la distinguen y dan particularidad. Este apartado responde al
capitulo dos: Marco tedrico.

Tras revisar la bibliografia se plantea un tercer capitulo denominado
propoésito y disefio de la investigacion. En él se presenta el problema de
estudio, a partir del cual se genera el objetivo general y los especificos que
operacionalizan el trabajo, dado que vinculadas a ellos se expresan las
hipotesis que guian la indagacion. A continuacion se explica el caracter de la
investigacion y se establece el disefio de busqueda y analisis de los datos. Se
define la muestra, que es intencionada y por cuota, correspondiente a 450
estudiantes de segundo ciclo de educacion basica de la ciudad de Valparaiso,
distribuidos segun las tres tipologias de dependencia que posee el pais
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(estudiantes de colegios publicos, subvencionados y privados). La muestra
incluye, también, seis profesores del sistema escolar y seis directores de
colegio, un encargado de museo de la ciudad y el encargado del Consejo de la
Cultura de Valparaiso.

En coherencia con el método escogido, se realizan doce entrevistas a
docentes (seis profesores de educacion basica y seis directores) y dos a
gestores culturales (un encargado del museo de Historia de la Ciudad, y el
encargado del Consejo de la Cultura de Valparaiso) y se obtienen 450
respuestas para la encuesta realizada a los estudiantes de segundo ciclo
basico (quinto y sexto) de la ciudad de Valparaiso. Para el trabajo de analisis
cualitativo de las entrevistas, se utiliza el programa ATLAS. Ti y para los datos
cuantitativos el programa SPSS version 15. En este capitulo se expresan,
también, las categorias establecidas para la interpretacion de las entrevistas y
se da cuenta del procedimiento estadistico utilizado para los datos de las
encuestas.

La segunda parte del trabajo de investigacién doctoral responde al andlisis
e interpretacion de los resultados. Con el fin de organizar los datos para su
interpretacion se han establecido tres grandes capitulos, respondiendo con ello
a los objetivos especificos establecidos y las hipétesis planteadas. En
consecuencia, estos capitulos han quedado sistematizados en funcién de tres
ambitos de estudio: concepto de patrimonio existente, conocimiento y
valoracion de la historia y patrimonio de Valparaiso, e interpretacion del
curriculum oficial que realizan los agentes educadores de Valparaiso en
relacion con el patrimonio, junto con la percepcidon de su responsabilidad
educativa en esta cuestion.

El primero de ellos, la identificacion del concepto de patrimonio imperante,
se aborda desde la voz de todos los protagonistas de este estudio. Se analizan
las ideas que, segun la polisemia del concepto, pueden estar presentes y a las
que tanto estudiantes, como profesores, directivos de escuelas y gestores
culturales pueden adscribirse. Identificar sus visiones nos permite establecer un
diagnoéstico sobre la asignacion de valor que se atribuye al patrimonio de la
ciudad de Valparaiso, sea éste material o inmaterial.

En el capitulo siguiente se trabaja sobre la relevancia histérica de la ciudad
de Valparaiso y como dicha historia almacena innumerables recursos
educativos que pueden ser abordados en las escuelas para reafirmar el
desarrollo de competencias sociales, histéricas, y geograficas, asi como
procesos de identizacidon. Revisamos en este apartado, también, cuanto y qué
conocen los estudiantes sobre la historia de su ciudad y qué valoracion le
atribuyen a ella los docentes, directores de escuelas y gestores culturales.
Unido a lo anterior, se indaga sobre qué elementos reconocen los diversos
actores de este estudio, con referencia a la excepcionalidad del patrimonio de
Valparaiso y qué elementos consideran fueron destacados para ser reconocida
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como ciudad Patrimonio mundial. Todo ello para identificar si este tema es
trabajado en las aulas escolares o bien es un tema poco visibilizado en el plano
educativo.

El capitulo VI hace mencién a la interpretacion curricular que realizan los
diversos agentes educativos sobre las propuestas ministeriales y el patrimonio,
asi como la percepcion que tienen sobre su responsabilidad en esta cuestion.
Desde los documentos oficiales actuales hay una clara disposicion normativa
que explicita, de forma particular en la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales para la Ensefianza Basica chilena, el necesario trabajo de
promocion y valorizacién del patrimonio cultural material e inmaterial para el
refuerzo de los procesos identitarios de los estudiantes. Bajo esta idea, se
analizan las distintas interpretaciones que realizan profesores y directivos de
escuelas sobre estos documentos, para establecer con ello como las
disposiciones curriculares son comprendidas, y traducidas en acciones y
decisiones pedagogicas en el aula. Algunos de los datos se contrastan con las
declaraciones de los propios estudiantes.

Por altimo, este capitulo finaliza con el analisis de la responsabilidad de los
agentes educativos de la ciudad con el patrimonio de Valparaiso. En estas
paginas se interpretan las diversas percepciones de los profesores, directivos
de escuelas y agentes culturales sobre el rol, responsabilidad y trabajo
sinérgico ciudad—escuela que se ha desarrollado para dar a conocer la historia
de la ciudad y el patrimonio material e inmaterial presente en ella.

Tras realizar el analisis y las interpretaciones de todos los datos aportados
en las entrevistas y cuestionarios, se establecen las conclusiones considerando
para ello los objetivos expresados y las hipétesis que inicialmente fueron
propuestas. En estas lineas finales se establecen las relaciones, diferencias y
similitudes entre lo que se hace, dice y piensa respecto al patrimonio cultural e
historia de la ciudad de Valparaiso como objeto de ensefianza, develando con
ello el tipo de educacion patrimonial que subyace en esta ciudad Patrimonio
Mundial.

Finalmente, se afiade un espacio para reflejar la bibliografia utilizada para
construir este estudio. Principalmente se relaciona con seis grandes espacios
tematicos vinculados a: Patrimonio y su Didactica, Historia de Valparaiso,
Didactica de las Ciencias Sociales, Formacion Ciudadana, Ciudades
Educadoras, y Curriculum y normativas curriculares vigentes en Chile. Junto
con ello se afaden textos utilizados para configurar la metodologia de esta
investigacion. Se adjuntan, ademas, los Anexos que permiten comprender todo
el proceso desarrollado, considerados en cuatro apartados: instrumentos de
recoleccion de datos, protocolos de confidencialidad, codificaciones de las
entrevistas y datos sistematizados de las encuestas.

Asi pues, en las paginas que siguen se da cuenta de todo este proceso de
indagaciéon tedrico y metodoldgico, proceso que sustenta la busqueda de
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respuestas sobre la utilizacion del patrimonio como recurso educador para la
formacion de una ciudadania responsable y critica de su entorno. Identificar de
forma empirica como se lleva a cabo este compromiso de la educacién y
conocer sus repercusiones en la puesta en valor del patrimonio portefio,
permitira tomar decisiones constructivas para su mejora.
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CAPITULO |
JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

1. De como surge la investigacion

Conocer la realidad que se desea estudiar es la mayor garantia en todo
proceso investigativo; es la fuente de orientacion que posee el investigador y la
base sobre la que éste trabaja. Del conocimiento de dicha realidad y de la
observacién acuciosa de la misma, es de donde surgen aquellas interrogantes y
problemas que todo investigador desea develar.

En nuestro caso, el interés por investigar sobre el uso educativo del
patrimonio de Valparaiso se generé a raiz de una estancia de estudios en
Espafia, que nos permitio conocer diversos trabajos didacticos relacionados con
el patrimonio existente en variadas ciudades de la Peninsula. Dichas actividades,
en términos generales, buscaban promover el reconocimiento, la identificacion y
la valoracion de aquellos vestigios historicos, potenciando asi la busqueda de un
compromiso de todos los actores ciudadanos para su salvaguarda.

Todos aquellos trabajos despertaron la curiosidad por conocer de qué manera
los profesores de la ciudad de Valparaiso habian desarrollado acciones para
promover en su alumnado el cuidado y valoracién de su ciudad, junto con indagar
también en el valor que se les habia otorgado como herramientas didacticas del
aprendizaje de la historia y la conformacion de la identidad nacional. Como es
sabido, la ciudad de Valparaiso fue declarada en el afio 2003 “Patrimonio de la
Humanidad”, circunstancia que marcaria aun mas la necesidad de reconocer la
trascendencia que este hecho ha tenido en la formacién de sus estudiantes.

Estas inquietudes se concretaron en el afilo 2011, cuando realizamos una
investigacion enfocada hacia la utilizacion del patrimonio cultural de la ciudad de
Valparaiso como recurso de aprendizaje. Para este estudio exploratorio se
consider6 una muestra de 40 profesores a los que se les entrevistd y ademas se
les aplicd un cuestionario para analizar sus concepciones sobre la importancia del
patrimonio como recurso educativo y su conocimiento de la historia local como
fuente potenciadora de formacion ciudadana. También se analizaron las
propuestas de utilizaciéon del patrimonio como recurso educativo, que el Ministerio
de Educacién promovia a través de los programas de la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.
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El analisis de los cuestionarios y entrevistas confirmd, entre otras cosas, que
los profesores de Valparaiso no poseian un conocimiento profundo sobre la
historia de la ciudad y su patrimonio y, por lo tanto, desconocian su vinculacion
con la historia nacional de Chile. Como consecuencia, no integraban en sus
planificaciones y programaciones la educacion patrimonial, desconociendo el
valor educador que el patrimonio y la historia de Valparaiso posee para el
desarrollo de competencias en sus estudiantes (Collao, 2011).

Tomando en cuenta estos antecedentes, se ha visto la necesidad de
profundizar ain mas en aquellos primeros datos recogidos, con el interés de
conocer una visibn educativa mas completa sobre la valoracion del uso del
patrimonio como recurso educativo. En esta oportunidad serd necesario, tener en
cuenta la mirada de todos los actores involucrados en el proceso de ensefianza
aprendizaje, es decir, del Municipio (ayuntamiento, encargado hasta hoy en dia de
velar por el proceso educativo de los estudiantes chilenos), de los gestores
patrimoniales (Consejo de cultura de Chile), de los colegios (equipos directivos),
de los alumnos y alumnas (de distintos niveles educativos) y, por supuesto, de los
profesores y profesoras.

2. Identificacion del problema de estudio

Para evitar que el patrimonio cultural se pierda y quede oculto e inaccesible a
la ciudadania, debe existir un compromiso de todos los actores involucrados en la
educaciéon (Rodriguez y Ortega, 2003). En este sentido, el patrimonio ofrece una
multiplicidad de valores educativos que deben ser utilizados para desarrollar mas
conciencia, mas respeto, y mayor valoracion en los ciudadanos sobre la historia
local y aquellos vestigios, testimonios de ella, que estan presentes en el entorno.

Actualmente se interpreta que es en el espacio urbano donde se encuentra el
lugar en el que confluyen con mas potencia las relaciones humanas, y, por tanto,
donde mas claramente se aprecia como participan sus ciudadanos. Es el espacio
de produccion, donde la cultura y el ocio se dan cabida, es un aula abierta donde
sus ciudadanos aprenden a vivir. Es el escenario de los suefios, de los simbolos,
es el lugar donde se llevan a cabo los servicios, donde suceden la gran mayoria
de las cosas que tienen gque ver con el ser humano y las comunidades. Sobre este
aspecto, Borghi (2010) nos sefala que “la ciudad es un cofre precioso y
misterioso, que recoge los tesoros de nuestra historia y los expone a nuestra
mirada” (p. 97). Es en ella, en la ciudad, donde encontramos fuentes,
documentos, objetos y gestos que nos permitirAn reconstruir nuestro pasado,
comprender el presente y proyectar el futuro.

Sin duda la ciudad nos entrega buenas e innumerables oportunidades
pedagogicas para educar a la ciudadania, para trabajar la historia, y para enfatizar
la memoria, ya que es en ella donde se alberga gran parte de nuestro patrimonio
y es donde se configura la identidad de cada pueblo (L6pez Arroyo, 2013; Soler
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2009). Es a partir de ella como es posible articular trabajos integrados entre
diversas disciplinas escolares con el fin de propiciar aprendizajes significativos.

El patrimonio presente en la ciudad, ya sea histérico, cultural, artistico,
inmaterial o de cualquier otra indole, se presenta como un fragmento del pasado
que forma parte de nuestro presente siendo, en si mismo, uno de los pocos
puentes que nos une y nos liga con la herencia historica y con los valores
estéticos, artisticos, tecnolégicos e historicos que han tipificado nuestras
sociedades. En este sentido, es una de las claves que puede permitir conocer
mejor las “partes sumergidas del iceberg” de nuestra cultura y ello,
evidentemente, es lo que mas claramente nos permitira conocer mejor la realidad
de nuestras sociedades (Santacana y Hernandez Cardona, 2006).

Conocer y reconocer aquellos elementos presentes en nuestra cultura,
aguellos simbolos y costumbres presentes en los espacios urbanos que
habitamos, influird directamente en la valoracion y cuidado de dichos espacios.
Pero esta valorizacion e identificacion solo es posible si la ciudad trabaja en
funcidn del valor patrimonial que posee, de forma conjunta con la escuela y los
agentes culturales, promoviendo actividades, potenciando situaciones de
aprendizaje, creando espacios de encuentro que enriquezcan la educacion de su
ciudadania.

Para poner en valor esta idea de ciudades contenedoras de patrimonio, la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO), en el afio 1972, a través de la Convencion para la proteccion del
patrimonio cultural y natural, presento6 el desafio de concienciar a la ciudadania
mundial sobre la proteccion de aquellos lugares del planeta que presentan
valor universal excepcional. Con ello lo que se esperaba era salvaguardar
aquel patrimonio que por todos era reconocido como obra sin igual del hombre
y que debia por ello ser considerado no solo patrimonio representativo de un
lugar, sino que, ademas, debia ser puesto en valor por su singularidad y
representacion de la genialidad humana universal. No obstante, la Unesco
diferencid los lugares patrimonio de la humanidad que debian serlo por su
singularidad natural y fisica, de aquellos otros creados por el ser humano, es
decir, los sitios culturales.

La ciudad de Valparaiso, especificamente su casco histérico, fue
condecorada en el afilo 2003 por este organismo internacional como un bien
con valor universal excepcional, como sitio cultural “patrimonio de la
humanidad”. Se reconocié que la singularidad de su asentamiento, la
adaptabilidad urbana ante una geografia desafiante y su riqgueza histérica como
ciudad puerto principal de Chile y paso maritimo obligado del Pacifico hasta el
siglo XIX a nivel mundial, constituian excepcionalidad. La riqueza patrimonial
material e inmaterial de la ciudad fue galardonada, en ese afio, con el titulo de
Ciudad Patrimonio Mundial y de esta manera ingresé en la lista de 167 paises
ratificados por la convencion de UNESCO.
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Antes de esa fecha, Chile contaba ya con dos sitios “patrimonio de la
humanidad”. Rapa Nui (declarada en 1995) y las Iglesias de Chiloé
(reconocidas en el afio 2000). Después de esa fecha, fueron reconocidas tres
mas: las Salinas de Humberstone y Santa Laura (2005), la Ciudad minera de
Sewell (2006) y el Sistema viario andino (compartido, en el 2014, con
Argentina, Bolivia, Colombia, Ecuador y Peru). Dejando aparte la América
nortefia -en donde México dispone nada menos que de 35 lugares patrimonio
de la humanidad-, en la América del Sur, casi todos los paises disponen de
sitios culturales registrados como Patrimonio de la Humanidad. Y, tras Brasil
(14) y Peru (10), nuestro pais ocupa el tercer lugar, junto con Argentina, Bolivia
y Colombia, disponiendo, como hemos visto, de seis espacios patrimonio
cultural de la humanidad. Pero de los seis, solo el gran conjunto de Valparaiso
puede considerarse que alcanza la categoria de gran espacio monumental
urbano, no arqueoldgico, sino habitado, a nivel comparable con los mas
sefieros de América y del mundo, como Cuzco, Arequipa, Lima, La Habana,
Potosi o Cartagena de Indias. Ello convierte a Valparaiso en la gran joya
patrimonial de Chile.

Esta alta cualificacion de Valparaiso, con valor universal, nos haria
suponer, sin duda, que como Ciudad Patrimonio, durante estos 16 afios, habria
desarrollado acciones a partir de los gobiernos locales o, incluso, a nivel
estatal, para transmitir el valor universal excepcional que posee. Pero, al ver
como dia a dia gran parte de los edificios emblematicos de la ciudad se pierden
por incendios o por ausencia de politicas e incentivos a la restauracion
(Sanchez Agusti y Collao, 2013) nos preguntamos qué es lo que realmente se
esta haciendo en esta materia.

Principalmente desconocemos como la ciudad de Valparaiso a través de sus
diversos agentes educativos (Municipio, gestores culturales, directores de
escuelas y profesores) han trabajado en la promocion de competencias
ciudadanas y culturales en los estudiantes, utilizando para ello el potencial
educador del patrimonio presente en la ciudad, a través de trabajos sinérgicos
que permitan formar a una ciudadania que valore, proteja y cuide la historia
presente a su alrededor. La escasa visibilidad de propuestas educativas
patrimoniales, desde la ciudad a la escuela y desde la escuela para la ciudad,
marca poderosamente el desarrollo de esta investigacion, cuyo fin principal es
poner en evidencia la educacién patrimonial de la ciudad, en pro de su
fortalecimiento y mejora.

3. Implicaciones practicas

En consonancia con lo anterior, explorar las propuestas educativas
patrimoniales en la ciudad de Valparaiso es de sumo interés didactico,
pedagogico y social, pues si bien la tematica esta centrada en la didactica del
patrimonio y el aprovechamiento de dicho recurso para promover habilidades y
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conocimiento histérico en los estudiantes de la ciudad, también es posible analizar
coémo todo ello repercute en la educacién de una ciudadania democratica, que
posea las herramientas para reconocer los elementos que configuran los
problemas del presente y, ademas, participe activamente en la mejora y
transformacién de su sociedad

La eleccion de la historia local de la ciudad de Valparaiso y de su patrimonio
como contenido, se justifica (como hemos sefialado ya), a partir de la intuida
invisibilidad de su tratamiento en el &mbito escolar, tanto curricular como
didactico. También se explica por la escasez de trabajos relacionados con la
valoracion del patrimonio desde la ciudad hacia la escuela y viceversa, trabajos
gue potencien el desarrollo de competencias ciudadanas y culturales en los
estudiantes portefios, aun cuando ministerialmente el curriculum nos plantee su
necesario trabajo ya desde los niveles iniciales de ensefianza.

En relacion con lo anterior, en el curriculum de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales de educacion basica chileno existen dos énfasis que hemos considerado
propicio revisar. El primero de ellos apunta a promover en los estudiantes la
“conciencia del entorno” en el que viven, con el propoésito de desarrollar en ellos la
“identidad” y “pertenencia” (Ministerio de Educacién, 2012). Sobre estos aspectos,
cabe sefialar que el rol que juega tanto la escuela como la ciudad en la promocién
de dicha identidad en el estudiantado, toma especial relevancia y sentido si
entendemos que “la ciudad es vehiculo y destino de educacion” (Hernandez
Cutillas, Barandica y Quintela, 2009, p. 52); por lo que analizar y comprender
como opera la ciudad sobre la promocion de la valoracion de su patrimonio y, por
Su parte, qué trabajo realizan las escuelas sobre el conocimiento y valoracion del
entorno proximo de los estudiantes, es significativo de estudiar.

El segundo énfasis esta ligado al desarrollo de competencias ciudadanas y se
presenta ademas con tal relevancia que se incorpora dentro de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales como un eje vertebrador de aprendizajes
en la ensefanza primaria obligatoria. Dicho eje, antes del cambio curricular en el
afio 2012, aparecia de forma muy difusa en los programas de estudio, razon por
la que muchos docentes no consideraban necesario trabajar el desarrollo de
competencias ciudadanas a partir del conocimiento de la historia local y del
patrimonio (Collao, 2011). Por lo mismo, resulta interesante revisar las
percepciones del profesorado en este nuevo escenario.

Un dltimo elemento en el que es menester orientar la investigacion, guarda
relacion con explorar la tarea de los agentes culturales, es decir de los museos,
entre otros organismos encargados de mantener viva la memoria de los pueblos.
Porque desconocemos, ciertamente, la sinergia que ha existido hasta ahora entre
la ciudad, la escuela y los museos en la tarea de educar a la ciudadania.
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4. Ambito de la investigacion e interrogantes iniciales

Considerando que el problema de estudio se centra en el uso didactico del
patrimonio cultural de la ciudad de Valparaiso, este trabajo se enmarca dentro de
una linea de investigacion en didactica de las ciencias sociales, que pretende
entre otras cosas, investigar el efecto educativo del uso didactico y el trabajo con
el patrimonio (Prats, 2003).

La didactica del patrimonio se ha ido conformando como una linea de
investigacidon emergente de amplio crecimiento dentro de las ciencias sociales.
Durante este proceso se ha comprendido que el patrimonio cultural es un recurso
movilizador de aprendizaje, y una herramienta que permite descubrir quiénes
somaos, pues tiene en él, impresas, las claves de nuestra historia.

Con respecto a la finalidad basica de la didactica del patrimonio, Estepa
(2001) sefiala que ésta ha de facilitar la comprension del alumnado sobre las
sociedades historicas y sobre el presente. Este legado material permite, entre
otras cosas, la comprension del pasado y el desarrollo de habilidades de
pensamiento historico, pues potencia la interpretacion de la sociedad a partir del
trabajo con fuentes.

Cabe sefalar, ademas, que las experiencias desarrolladas -principalmente en
Espafa- en relacion con la utilizacion del patrimonio como recurso de aprendizaje,
han demostrado que un trabajo conjunto entre las escuelas, la ciudad (Municipio)
y el patrimonio, potencia la formacion de una ciudadania critica, responsable y
participativa (Fernandez Salinas, 2003).

En relacion con el problema que planteamos, a propdsito del desconocimiento
sobre la vision y la actuacion de los distintos actores del proceso educativo de la
ciudad de Valparaiso, en torno al reconocimiento del valor educativo que posee el
patrimonio en presencia, hemos formulado diversos interrogantes que guiaran la
organizacion en la busqueda de la informacion, esbozando aquellos recorridos
metodoldgicos que permitiran avanzar en el entendimiento del problema sefialado
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

Para este estudio en cuestion, las preguntas iniciales apuntan a explorar qué
conocimiento y vision sobre el patrimonio de Valparaiso, como recurso de
aprendizaje, poseen tanto alumnos, profesores, directores de escuela, gestores
patrimoniales y Ministerio de Educacion, a través de su secretaria regional.

Por tanto, los interrogantes que dan origen a la macro pregunta de
investigacion son los siguientes:

1.¢;Reconocen los distintos actores del proceso educativo, la
importancia histérica que posee la ciudad de Valparaiso para ser
considerada Patrimonio de la Humanidad?

2. ¢;Consideran relevante el posible uso didactico del trabajo, desde la
historia local, para acercar a los alumnos al conocimiento de su ciudad,
tanto los profesores, como escuelas y Municipio?
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3.¢Comprenden los diversos actores del proceso de ensefanza-
aprendizaje, que el uso del patrimonio cultural de la ciudad de Valparaiso
permitiria guiar de manera muy adecuada el aprendizaje de la historia local
de la ciudad y, por ende, generar competencias ciudadanas y culturales en
los alumnos?

4. ¢:De qué forma entienden el Municipio y las escuelas (profesores y
directores), el planteamiento del curriculo de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales sobre el trabajo con el patrimonio cultural?

5.¢Conocen y valoran los alumnos de la ciudad, la historia de
Valparaiso y su influencia en la formacion del Estado?

6.¢.En qué se fundamenta el valor que el estudiantado otorga a su
ciudad?

7. ¢ Aprecian los alumnos la existencia de mecanismos, tanto del
municipio como de las escuelas, que les permitan conocer, apreciar y
apropiarse del valor historico y patrimonial de su ciudad?

Estas preguntas orientan el proceso de investigacion de este estudio. Algunas
de ellas plantean respuestas menos complejas, otras necesitan de un soporte
tedrico que permita su resolucién y, ciertamente, hay otras que son muy
profundas y que requieren de la utilizacion de metodologias y técnicas de
investigacion, que nos acerguen a esa realidad que se desea conocer. Bajo dicha
mirada, la macro pregunta que guiara este estudio se puede concretar de la forma
siguiente:

¢, Cual es la valoracion que los distintos actores del proceso educativo
asignan a la historia local de Valparaiso, y al potencial educador de su
patrimonio cultural, material e inmaterial, para formar ciudadanos que
valoren, protejan, conserven y se identifiquen con su ciudad?
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO DEL ESTUDIO

La revision de la bibliografia, como es natural, ha sido una tarea primordial en
el momento de realizar la investigacion, puesto que una parte de la comprension
del problema yace en aquellos estudios ya realizados. Sera de importancia,
entonces, revisar los principales planteamientos sobre el trabajo en didactica del
patrimonio, considerando el patrimonio como objeto de ensefianza pero también
como objeto de investigacion. Ademas de la revision realizada, analizamos la
relevancia que ha tomado hoy en dia, a través de las investigaciones, el didlogo
escuela, patrimonio y ciudad, donde estos tres Ambitos se unen para formar a sus
ciudadanos. Por ultimo, hemos puesto especial atencién sobre la historia de la
ciudad de Valparaiso, su relaciéon con la historia nacional chilena y su valor
patrimonial educativo, con el fin de situarnos con caracter previo en el estudio
educativo que se desea realizar.

1. El Patrimonio, fuente de ensefianza e investigacion

1.1. Sobre el concepto de patrimonio

Es necesario, antes de continuar, plantearnos qué entendemos por
patrimonio y a qué llamamos patrimonio cultural, ya que este concepto es
polisémico y en ocasiones dificil de delimitar. La vieja sociedad latina llamaba
patrimonio al legado del padre que se recibia por herencia y que se transmitia a
favor de continuar el linaje. Aun a pesar de que esta definicion es antigua, bien
vale para destacar uno de los significados de este concepto. Bajo esta idea,
Lloreng Prats (1997), sostiene que el patrimonio es el “legado que una generacion
deja a sus sucesores para que la vida continde” (p. 7). Faublée (1992) precisa
ademas que, “le patrimoine fait référence a ce qui est hérité du passé” (p. 13). Es
decir, una primera aproximacién al concepto, hace referencia a que éste es el
legado que heredamos.

Una segunda acepcion guarda relacion con ser entendido “como todo aquello
que socialmente se considera digno de conservacion, independiente de su interés
utilitario” (Llorencg Prats, 1997, p. 63). Hay un sentido social, por tanto, presente en
el patrimonio y ello quiere decir que denominar patrimonio a algo (material o
inmaterial), esta determinado por lo que una sociedad supone que tiene algin
valor. La activaciéon de un bien patrimonial requiere, para lograr situarse con
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importancia dentro de una determinada sociedad, no solo ser apreciado, sino que
debe ser considerado y legitimado socialmente. Tal como sefialaron Joaquin
Prats y Antonia Herndndez (1999), esta legitimacion pasa por una triada de
aspectos que lo posiciona en la sociedad y que potencia, ademas, la posibilidad
de que este bien patrimonial sea “patrimonializable” (Figura 1).

Naturaleza

Historia Bien Genialidad

Figura 1. Triada de activacion.

Esta triada procede del romanticismo nacionalista, donde los héroes, las
batallas, los objetos, tomaban importancia en el deseo de generar identificacion
con la patria. Hoy en dia, si bien estos fundamentos se han matizado, siguen
estando presentes y bien valen para promover dicha activacion; ademas son la
guia basica que establece la UNESCO para considerar un bien patrimonio de la
humanidad.

La UNESCO clasifica el patrimonio en natural y cultural, concibiendo
entonces que el patrimonio cultural corresponde a monumentos, grupos de
edificios y sitios que tienen valor histérico, estético, arqueoldgicos, cientifico,
etnoldgico, o antropoldgico. A su vez, este patrimonio cultural puede dividirse en
material e inmaterial y, segun su naturaleza, también es posible subdividirlo en
monumental, arquitectonico, vernaculo, historico, industrial, tecnologico,
etnoldgico, bibliogréfico, artistico. Pero todas estas variedades, en definitiva, no
son sino la herencia recibida y el testimonio de la existencia de sociedades
anteriores que trascienden en el tiempo y que seran recordadas en el futuro.

Tras la convencion sobre la proteccion del patrimonio mundial, cultural y
natural celebrada en el afio 1972 en Paris, en la que se declar6 la necesidad de
su salvaguarda ante su deterioro, destruccion o desaparicion (UNESCO, 1972);
se establecié un comité intergubernamental de proteccidn del patrimonio mundial,
quién determind las caracteristicas que debia poseer un bien patrimonial para ser
considerado patrimonio de la humanidad.

Estos criterios, aceptados hoy en dia mundialmente, hacen mencion a
cuestiones relacionadas con el genio creativo, con el ser un testimonio de una
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tradicion cultural, con su singularidad y excepcionalidad y el estar asociados
directa o tangiblemente con acontecimientos y tradiciones vivas, con ideas o
creencias o con obras artisticas y literarias (UNESCO 1976). Todos estos criterios
nos sefialan que un bien patrimonial requiere de una sociedad que lo considere
obra sin igual, que lo valore, en otras palabras, que lo active. Para ello es
importante que este tenga la capacidad de emocionar, evocar, recordar y agradar,
tal como sefialan Prats y Santacana (2009a) cuando afirman que el valor del
patrimonio es decididamente plural, pero sin duda alguna se relaciona
eminentemente con la capacidad de emocionar.

Auln a pesar de que originalmente el patrimonio cultural era el emblema de las
naciones, y los bienes patrimoniales constituian la manera de mostrar un Estado
unificado, hoy en dia, en la era de la globalizacién esa identidad nacional se ha
visto superada. Se ha construido una identidad que va mas alla de los margenes
nacionales, extendiéndose a la transterritorialidad pero, aun asi, no se ha perdido
la idea inicial de reafirmar identidades locales a través del patrimonio. La labor
formativa del patrimonio para ello es importante pues, como sefiala Ortega (2001),
“es esencial, porque acerca al individuo a la comprensién de sus raices culturales
asi como al medio social que le rodea, es decir, su entorno natural” (p. 508).

Bajo la idea de reafirmar identidades locales, durante estos ultimos afios la
activacion del patrimonio presente en las ciudades ha sido promovida por las
autoridades, comprendiendo que “el patrimonio cultural es una opcion mas dentro
de la oferta del consumo cultural” (Garcia, 2009, p. 272). Esta es una razon por la
que, actualmente, gran parte de los paises del mundo legislan y promueven el
cuidado de los monumentos u obras de arte de valor universal y el rescate de su
cultura, ya que esto permite la activacion del turismo y por ende de las economias
locales.

Considerando lo anterior, se entiende que no existe en si mismo patrimonio,
sino que lo que existen son politicas, instituciones, personas que lo ponen en
valor. Es decir, el patrimonio cultural no es un fendmeno natural o espontaneo. Es
un proceso gestado entre la interaccion del ser humano, la sociedad y su entorno,
ya que éste no es sino “una construccion viva del ser humano y que, por tanto, es
concebida y tratada de diversas formas en distintos momentos y espacios, y en
ocasiones simplemente ignorada”(Garcia, 2009, p. 2). En definitiva, dependera de
los contextos sociales, politicos y econdmicos, definir qué es patrimonio y qué no
lo es. Por eso consideramos tan importante, desde muchos puntos de vista, el
trabajo que estamos realizando y que presentamos en estas paginas.

Como fue mencionado ya, los recursos patrimoniales son promocionados por
las instituciones, las cuales estan formadas por personas. Esta situacion también
nos ayuda a comprender desde donde surgen las contradicciones respecto del
reconocimiento y la distincion entre lo que podria ser patrimonio cultural y aquello
otro que todavia (0 quizad nunca) no lo puede ser, debido a que se constituiria
como un campo de confrontacion simbdlica, en donde no solo el poder constituido
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legalmente activa y promociona estos simbolos, sino que también lo hace la
oposicion. Esta confrontacién, negociacién o imposicién entre lo que un Estado
sefiala como patrimonio o lo que la ciudadania reconoce como tal, se cuestionaba
Richard Kurin al sefnalar “Identifying who speaks for the cultural tradition being
safeguarded is no easy task” (2004, p. 72)

En este sentido, es importante destacar que, en el afio 2005, se desarrollé en
Europa el convenio marco sobre el valor del patrimonio cultural para la sociedad,
relevandose la necesidad de trabajar de forma compartida entre la ciudadania y
los gobiernos para promover la responsabilidad publica ante el patrimonio cultural
(Consejo de Europa, 2005). Se destaca con ello que la sociedad civil cumple un
rol transcendental en la activacion, preservacion y, por tanto, puesta en valor del
patrimonio.

Lo anteriormente sefialado implicaria que pueden ser activados unos u otros
bienes patrimoniales desde la misma sociedad civil, por diversos agentes
sociales, aunque con cierta relacion al poder. De esta manera, en relacion con la
activacion del Patrimonio cultural se entiende que “ninguna invencion adquiere
autoridad hasta que no se legitima como construccion social y que ninguna
construccion social se produce espontdneamente sin un discurso previo
inventado” (Lloren¢ Prats, 1997, p. 64). Esto quiere decir que las instituciones
politicas pueden tener intencion de promover la valoracion de los bienes
patrimoniales, pero sera la sociedad civil quien legitimara dicha activacion.

Se comprende, pues, que la valoracion de los bienes patrimoniales (sean
estos materiales o inmateriales) no es una accion inherente y atribuible a los
mismos como entes u objetos independientes. En este sentido “el valor es una
cualidad afiadida que los individuos atribuyen a ciertos objetos que los hacen
merecedores de aprecio” (Ballart, Fullola y Petit, 1996, p. 215). Esta valoracién
puede crecer o disminuir, dependiendo de los cambios de comportamiento y
percepcion de los seres humanos, cambios que obedecen a “los marcos de
referencia intelectual, historico, cultural y psicoldgica, que varian en funcién de las
personas y los grupos que atribuyen valor” (Cuenca, 2014, p. 78).

El patrimonio cultural es, por lo tanto, “una construccion social que se da en
una determinada situacion histérica, y en un determinado contexto social” (Prats y
Hernandez, 1999, s/p) donde, en la medida que es “activado” resulta ser
legitimado por la sociedad.

Frente a esta idea, Fontal (2003a) complementa el concepto sefalando que el
patrimonio cultural es “una seleccién de bienes y valores de una cultura, que
forman parte de la propiedad simbdlica o real de determinados grupos que,
ademas, permiten procesos de identidad individual y colectiva, y contribuyen a la
caracterizacion de un contexto” (p. 20). Esta funcion identitaria forma parte de la
polisemia del concepto.
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Hablar de un proceso de activacion cultural o de una intencionada seleccion,
supone un proceso que atafie a diversas dimensiones. En ese sentido, debemos
reconocer la existencia de tres enfoques respecto de la denominacion del
patrimonio cultural que hacen referencia a procesos que incluyen actores y usos
particulares, que se presentan con intereses distintos, aunque en ocasiones
convergentes, y que han transformado, y contindan transformando, este concepto.

En este sentido, Garcia (2009) y Lloren¢ Prats (1997), estan de acuerdo en la
existencia de tres procesos de activacion diferentes: uno de caracter politico, uno
econdémico Yy otro cientifico. Lo que nos alerta sobre los prismas con los cuales se
observa aquello que consideramos como patrimonio cultural. El enfoque socio
politico conlleva una funcion social, ya que considera el patrimonio como
elemento de cohesién; el enfoque comercial y turistico, contempla una funcién
econdémica, ya que considera el patrimonio como bien de consumo; y el enfoque
para el conocimiento cientifico implica una funcién cognitiva, que demanda la
preservacion del conocimiento patrimonial. Sobre estas ideas volveremos mas
adelante.

Hasta aqui, es posible reconocer que en el concepto de patrimonio coexisten,
al menos, dos aspectos claves: a) que el patrimonio es creacion y b) que, por
tanto, es invencién y construccion social. Algunos tedricos otorgan prioridad a uno
de estos aspectos sobre el otro; y otros, como Lloreng Prats (1997), precisan que
“ambas serian complementarias, ya que forman parte de un mismo proceso,
manteniendo una relacidn necesaria, aunque se den también entre ellas
situaciones de tension” (p. 63). Bajo esta Optica nos situamos, y entendemos que
el patrimonio es creacion del hombre, heredado, portador de historia, testigo de la
accion del ser humano en el tiempo y en el espacio y que, por tanto, es una
invencién. Y asumimos ademas, que es una construccién social identitaria, es
decir que requiere de un proceso de seleccion y activacién para ser puesto en
valor y asi configurar cultura (Geertz, 1973).

Para que se produzca esta activacion cabe mencionar que “only a heritage
ever reanimated stays relevant” (Lowenthal, 1998, p. 124), o sea, solo aquel
patrimonio que es legitimado por la poblacién es el que se mantiene vivo. Por
ende, insistimos, es extraordinariamente importante dar a conocer a la sociedad el
patrimonio que esta posee, con el fin de potenciar su pervivencia, su disfrute y su
identificacion.

Tal como sefiala Carman (2009), la identificacion con el patrimonio esta dada
por el valor que se le atribuye, el cual esta ligado principalmente a cualidades
intangibles valoradas por una sociedad, por tanto solo sera considerado
patrimonio algo que tenga vinculo sentimental con las personas. Existen por tanto,
factores intangibles que son determinantes para considerar algo patrimonio. Por
ello los procesos de significacion y resignificacion que deben ser promovidos para
la valoracion del patrimonio son de clara relevancia para su pervivencia.
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1.2 El potencial educador del patrimonio

Sobre esta idea del patrimonio como construccion social, es posible sefalar
qgue en el ambito educativo se ha promovido desde distintas maneras y bajo
diversos propositos su activacion, aunque la relacion entre ensefianza y
patrimonio no siempre ha sido clara.

Tradicionalmente su presencia en el curriculum ha estado exclusivamente
representada por la historia del arte y, efectivamente, tal como sefiala Hernandez
Cardona (2003), “el uso didactico de fuentes textuales, que ha gozado de una
cierta tradicion, se ha planteado usualmente descontextualizando su caracter
patrimonial” (p. 455) es decir, en la mayoria de los casos la utilizacion del
patrimonio ha sido trabajada de forma subsidiaria a la educacion y nunca de
manera medular.

Si bien esto es cierto, la situacibn mencionada ha ido en creciente cambio
como producto de las investigaciones recientes en Didactica de las Ciencias
Sociales, que han relevado la importancia del patrimonio como recurso, no
contextual, sino directo, para la enseflanza de la Historia, la Geografia, el Arte y
las Ciencias Sociales. Por ejemplo, se ha potenciado su insercién ya concreta
entre los contenidos, tanto en el curriculo de primaria como de secundaria,
aunque de forma incipiente y no del todo explicita.

Sobre lo anterior es importante sefialar que Gonzalez Gallego, en el afio
2002, hacia referencia a los “contenidos del saber” que debian estar presentes en
la ensefianza de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales, siendo enfatico en
sefalar que desde la escuela era importante trabajar en aquellos contenidos que
permitieran “la comprension de los hechos culturales y artisticos, considerados en
su integracién social, como expresion colectiva, y considerados en sus formas de
expresion individualizada” (Gonzalez Gallego, 2002, p. 88). A casi dos décadas de
aguella declaracién, el patrimonio y su ensefianza continlda siendo un terreno
poco definido en el curriculo escolar.

Alun a pesar de ello, no se puede negar que el patrimonio puede ser un
instrumento eficaz para ensefiar y para aprender Ciencias Sociales. Esto se debe
a que el patrimonio, entre varias acepciones, es intrinsecamente historia, es la
huella de lo ocurrido, es lo observable de la Historia, por lo que constituye una
herramienta fundamental de acercamiento al pasado, siendo esencial en la propia
ensefianza de esta disciplina. Bajo esta Optica “el patrimonio, como historia
identificada y observable, nos permite una aproximacion cientifica al pasado”
(Prats y Santacana, 2009a, p. 49), ya que favorece esa proximidad vy
entendimiento de los procesos vividos y, mas que un recurso auxiliar es, en si
mismo, un producto de investigacion historica. Es importante agregar, que si bien
el patrimonio nos permite ese acercamiento al pasado a partir de los vestigios,
también nos permite reconocer las caracteristicas culturales de los pueblos y por
tanto profundizar en la comprension de las sociedades actuales.
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Se entiende, entonces, que el patrimonio es una fuente primaria significativa,
porque brinda la posibilidad del aprendizaje de la ciencia histérica, permite la
observacién objetiva y sirve para desarrollar métodos de andlisis y, por ende,
procedimientos cientificos, importantes de introducir en el ambiente escolar.

Acercar a los estudiantes al uso de este tipo de fuentes, desde los niveles
iniciales de educacion basica, permite potenciar aprendizajes de comprension
profunda de la Historia. Es decir, el trabajo con fuentes desde edades tempranas,
posibilita la comprensién de que la Historia no es una ciencia estatica, sino que
tiene un caracter interpretativo y que las evidencias (en este caso, el Patrimonio),
les permite reconstruir la Historia, explicar el pasado y mirar este presente. Tal
como sefiala Sanchez Agusti, el valor educativo que tiene el trabajar con fuentes
radica principalmente en que estas permiten “desarrollar en los alumnos el
pensamiento critico, fundamental para desenvolverse en las sociedades
participativas y abiertas” (Sanchez Agusti, 2011).

Estudios como el desarrollado por Llobet y Valls (2003), nos sefialan la
importancia de generar situaciones y experiencias donde los alumnos puedan
interactuar con el patrimonio, confirmando o invalidando suposiciones,
preguntando y compartiendo las respuestas con sus compaferos, con el fin de
generar conocimientos significativos, que ademas fomenten la creatividad y
sensibilidad del alumnado frente al patrimonio. De esta manera, sefialan los
autores, los alumnos pueden realizar trabajo cientifico, aplicando técnicas e
instrumentos propios de la investigacion en Historia. A través de la observacion
directa, la recogida de informacion y su posterior tratamiento e interpretacion los
alumnos pueden llegar a la formulacion de conclusiones, a su comunicacién y a la
formulacién de nuevas preguntas (Llobet y Valls, 2003, p. 470).

Por otro lado, el trabajo con patrimonio precisa de enfoques interdisciplinares
entre las diversas materias que conforman las Ciencias Sociales, configurando
una construccion mucho mas acabada del significado del Patrimonio y por otra
parte un disfrute estético razonado pues de esta manera se genera una
interpretacion correcta del mismo (Fernandez, 2003, p. 287).

Podemos sefialar, entonces, que utilizar el patrimonio como recurso de
aprendizaje ubica a los estudiantes en su mundo con conocimiento de causa y
ademas permite enseflar a los alumnos a situarse en el tiempo. Ensefar
sirviendose de estos materiales tiene ventajas indiscutibles. Todo ello, permite
formar desde las escuelas ciudadanos conocedores de su presente y del pasado
propio, capaces de implicarse de forma activa y constructiva en el medio donde
viven en todas sus esferas, ya sean politicas, sociales o culturales.

Es decir, la utilizacion del patrimonio como vehiculo de ensefianza y
aprendizaje permite:

e Trabajar habilidades y procedimientos propios de las Ciencias
Sociales (Estepa, Dominguez y Cuenca, 1998).
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e Descubrir la rigueza del entorno, los testigos histéricos, las
caracteristicas que han configurado el presente (Gonzalez Monfort, 2008).

e Fortalecer el proceso de construccion de identidad personal y
colectiva (Fontal, 2007).

e Valorar y respetar el patrimonio comun (Grappin, 2000) y por tanto la
identidad cultural, y la de los otros grupos culturales en su diversidad
(Hernandez y Santacana, 1995).

e Potenciar el desarrollo de valores de una ciudadania democrética,
capaz de involucrarse en el quehacer social y sus problematicas (Borghi,
2008).

e Potenciar la construccion de conocimiento histérico y social
(Gonzéalez Monfort y Pages, 2005).

Y en todas estas tareas la escuela tiene una principal participacion y, en
conjunto con otras instituciones de la ciudad (museos, entre otros), debe ser la
encargada de promover la valoracion, el cuidado y la conservacion del patrimonio.
En las escuelas estan las estructuras y medios para propiciar un trabajo profundo
y articulado en esta materia; es en ella donde los alumnos pueden
comprometerse y generar una actitud critica sobre esta cuestion.

Por su parte, la ciudad también cumple este rol educador; en ella la
ciudadania comprende y reconstruye su pasado, generando vinculos entre el
territorio que habita, con su historia y la cultura presente. Por tanto la ciudad
también ensefia. Sobre este aspecto es interesante la vision presente en el
programa “Aprender y vivir el patrimonio en Getafe”, que tiene por objetivo llevar
el municipio a la escuela con el fin de que los nifios y jovenes, puedan conocer y
asi valorar su ciudad. Sobre esto, Maria del Carmen Martin sefala:

Se parte del convencimiento de que la ciudad habla y ha de tener su lugar
en el aula y viceversa, que el aula y todo lo que el proceso de ensefianza-
aprendizaje supone ha de salir a la ciudad y ocuparla para “sacarle todo su
jugo”. Porque sOlo cuando nuestro alumnado se relaciona de un modo
afectivo y cognitivo con el entorno aprende a conocerlo y a comprenderlo y,
en consecuencia, a participar de modo libre, critico, creativo y responsable
en su transformacion y mejora (2009, p. 57)

Bajo la idea de accesibilidad del patrimonio esta presente la consigna de
democratizacion del conocimiento, es decir, permitir que todos los sectores
sociales presentes en la poblacion de la ciudad puedan apreciar, conocer,
valorar e identificarse con aquellos elementos que configuran las
caracteristicas comunes y propias de un lugar. Amparados en este lema de
“accesibilidad” la ciudad encuentra en la escuela el medio para democratizar
este conocimiento y permitir de esta forma la cohesion social, reafirmando o
afirmando una forma de ser individual y colectiva (Fontal, 2007).

En esta linea, la principal funcidén de la escuela es formar a los ciudadanos
mas jovenes, no solo para que estos comprendan el medio sociocultural donde
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se desenvuelven, sino también para que desarrollen una actitud critica y
solidaria con los problemas que hoy se plantean en su sociedad como son,
efectivamente, la difusion y la conservacién del patrimonio (Bergés, 1996). Por
lo tanto, la escuela debe propiciar actividades que promuevan dicha valoracion,
con el objetivo de que nifios y jovenes “creen y ejerciten recursos que propicien
no solo conocer, sino también proteger lo que es el legado de nuestros
antepasados y que debemos entregar a las siguientes generaciones” (Lavado,
2003, p. 20), democratizando este conocimiento.

Sin embargo, las investigaciones sefialan que esta tarea no ha sido cumplida
por las escuelas. Rico y Avila (2003) indican que, pese a que en el sistema
educativo siempre se ha declarado la importancia del patrimonio para el desarrollo
de una educacion integral, la mayoria de las veces esto solo se “ha quedado en
dicho sistema como una declaracion de intenciones que aunque aparecian de
forma explicita en sus finalidades y objetivos, después no tenian correspondencia,
sobre contenidos, metodologias, etc” (p. 32). En resumen, no se materializan en
la ensefianza real como deberia ser. Botey (1991), siguiendo esta apreciacion,
también critica al sistema escolar por considerarlo burocratizado y
deshumanizado, provocando una despreocupacion por la ensefianza de valores y
una falta de atencién sobre el cuidado del patrimonio. Quizas esto se deba a la
continua percepcion de que la educacién patrimonial es un elemento
extracurricular, lo que “ha llevado a las mas absoluta cristalizacion de los
contenidos afines y a un intercambio de informacion restringida a algunas
experiencias extra-escolares (Candreva y Susacasa, 2003, p. 43).

En consecuencia, debe existir una mayor utilizacion del patrimonio como
herramienta de aprendizaje en la escuela, pero tal y como nos sefiala Avila
(2001), “la educacion formal tiene una gran oportunidad de contribuir en la
difusién del patrimonio, pero no se aprovecha por el desfase de la teoria y la
practica escolar” (p. 22); es decir, la formacion de los docentes no ha sido del
todo asertiva en este aspecto y por tanto la practica escolar que se promociona
esta distante de potenciar acciones orientadas a la democratizacion de dicho
conocimiento.

1.3 La Didactica del Patrimonio, un campo de controversia

El proceso de ensefianza - aprendizaje del patrimonio cultural se ha
constituido como un campo complejo de discusion tedrica, que no se ha librado
de las probleméticas propias del concepto de patrimonio.

La didactica, vale decir, los métodos, recursos y estrategias a ejecutar para
llevar a cabo de manera efectiva la real preservacion del patrimonio cultural, es
considerada en el ambito de la investigacion universitaria como “una disciplina
emergente, que tiene una doble via de crecimiento” (Fontal, 2010, p. 2). Por
una parte se presenta como una disciplina especifica, que tiene la capacidad
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de inclinarse por O6pticas interdisciplinarias, como la Literatura, el Arte o la
Historia. Y, por otra via, es considerada una disciplina autbnoma, propia en su
objeto de conocimiento, formas de acercarse al mismo, con métodos y
estrategias de ensefianza, de tal forma que se insta como un nuevo campo
investigativo con propia creacion bibliografica, distanciandose por ejemplo, de
disciplinas como las Ciencias Sociales de las que, por otro lado, forma parte.

Pero, tal como sefala la misma autora, sea como didactica especifica o
sea como disciplina autonoma, la didactica del patrimonio debe propender a
una “visibn mas completa y, sin duda, compleja de la Didactica, ya que su
objeto de estudio no son bienes, sino relaciones entre bienes e individuos”
(Fontal, 2010, p. 2). Y complementa diciendo que “los objetivos de ensefianza y
aprendizaje deben girar en torno a esas relaciones: la propiedad, la identidad y
la pertenencia” (p. 2). Por tanto, esta vision pretende no solo acercar al
conocimiento conceptual del patrimonio, sino ademas propiciar el desarrollo de
pensamiento critico en los individuos, con el fin de que estos puedan
apropiarse conceptualmente de los bienes y modificar sus contextos. Y tal
como plantea Lobovikov — Katz (2009) también esta area de conocimiento debe
generar y garantizar procesos de sensibilizacién hacia el patrimonio cultural.

Desde nuestro punto de vista, lo central en esta cuestion es definir hacia
donde debiésemos orientar nuestros esfuerzos en el alcance de la valoraciéon
efectiva del patrimonio cultural presente en las ciudades. Dicho esto, y tomando
en cuenta la existencia de ambas posturas, consideramos que no es un
problema la convergencia de ambas visiones, ya que pueden ser integradas en
un complejo multidisciplinar que implique un conjunto de procesos de
ensefianza-aprendizaje, estructuras, técnicas, recursos e instrumentos, en
donde su centralidad sea el hacer efectivo el aprendizaje del mismo.

Lo anterior se fundamenta en la consideracién de que los contextos y los
usuarios de los elementos de un proceso de ensefianza-aprendizaje sobre el
patrimonio cultural varian en gran medida, por lo que no es necesario
comprometerse dogmaticamente con una Unica forma de aproximacion a su
mediacion. Por ende, reconocemos que las variables de los contextos de
ensefianza son diversos, de manera que no es la misma aproximacion plantear
un proceso educativo para ciudadanos de la tercera edad a través de contextos
educativos no formales, que la aproximacién que puede y/o debe tener un
docente que debe adscribirse a los objetivos de aprendizaje que plantee el
curriculo nacional ante estudiantes de ensefianza basica o media, y que
necesita partir, ademas, de la consideracion de sus diferentes caracteristicas
particulares, entre las cuales se encuentran niveles de habilidades,
conocimientos conceptuales, competencias por asignatura y gustos e intereses,
entre otras.

En relacion con lo mencionado hasta aqui, nos adscribimos a lo planteado
por Valdera (2011), al sefalar que el éxito en la difusién del patrimonio debe
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orientarse hacia el logro de que sea comprendido por el publico,
independientemente de su nivel y capacidades cognitivas, por lo que una labor
del didacta consiste en implementar mecanismos que se adapten a los
destinatarios. Por tanto, para dichos mecanismos, se vuelve irrelevante si estos
provienen de las ciencias sociales, son propios de una disciplina de ensefianza
patrimonial, o representan una mezcla de ambas.

Lo importante es que resulta innegable la importancia y valor del
patrimonio como herencia democratica y social, lo cual debiese situarlo como
un elemento central en los procesos de ensefianza, ya sean de caracter formal
o de caracter no formal. Sin embargo, las caracteristicas particulares de este
concepto y su estudio, como hemos sido testigos, admiten no solo una serie de
posibilidades, sino también desafios. Estos, mas que entrampar la labor
educativa, pueden y deben ser asumidos como su gran potencial, que
dependera en ultima instancia de la valoracion profunda que hagamos sobre
Sus rasgos Yy procesos, reflexionando sobre sus usos, y asignandole objetivos
claros que se encuentren en constante adaptacion a las necesidades propias
de cada contexto, dejando atrds una vision tradicionalista del concepto
patrimonio, que cuenta con objetivos eruditos y coleccionistas.

1.4 La Didactica del Patrimonio en el campo investigador de la
Didactica de las Ciencias Sociales y su relacion con la Educacion
Patrimonial

En consecuencia con lo anterior, la mirada del patrimonio y su didactica se
Nnos presenta como un puente que permite interactuar con la historia (Didactica
del Patrimonio) pero que, a la vez, despierta la sensibilidad en otras esferas,
como el arte o la educacion ciudadana (Educacion Patrimonial). En este
sentido, consideramos que la didactica del patrimonio presenta un enfoque
principalmente dirigido a hacer mas facil la comprensién de las sociedades
pasadas en el presente, donde los elementos patrimoniales son testigos y
fuentes, que permiten el analisis de ese pasado, para asi comprender el
presente y proyectar el futuro (Estepa y Cuenca, 2006). Pero, tal como sefala
Calaf (2009), “no se trata de revivir lo que otros vivieron, sino leer con ellos el
tiempo y el mundo actual” (p. 40).

Segun lo sefalado, la didactica del patrimonio no solo estaria ligada a la
contemplacion de los objetos, solo por el hecho de ser obras extraordinarias,
sino que pretende también la formacién de futuros ciudadanos criticos y
comprometidos con la transformacion de su mundo. Bajo esta idea, tal como
sefialan Avila y Matozzi (2009), la funcion educativa del patrimonio no puede
marginarse de la obra de arte como tal,

“ya que tiene una responsabilidad trascendental en el conocimiento y
entendimiento del patrimonio para que su dimension simbdlica e
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intangible no sea postergada o minusvalorada en favor de otras
dimensiones mas economicistas, ligadas a discursos politicos y técnicos
gue buscan un nuevo modelo de desarrollo, vinculado a comportamientos
y actitudes pasiva y acriticas” (p. 331).

Es decir, el uso del patrimonio en el ambito educativo no puede ser
restringido a su aspecto estético, sino que debe trascender hacia su dimension
social pluricultural, una dimensién que permite que los individuos valoren su
pasado y el pasado comun compartido.

Esta nueva didactica, en definitiva, plantea una forma integradora de abordar
las ciencias sociales, donde el arte, la arquitectura, la historia, la sociologia, la
geografia, entre otras muchas disciplinas, se relacionan para dar una visién nueva
del patrimonio, en el cual, éste no solo sea admirado por su belleza, sino que sea
entendido en su contexto y valorado por su funcién en el pasado de tal manera
que se traspasa hasta el presente.

Es por ello que una de las vias de crecimiento de la didactica del patrimonio
se encuentra dentro de la Didactica de las Ciencias Sociales, donde es
considerada una linea de investigacion. Se habla de ella por primera vez, en el
afo 1997 (Prats, 1997), no obstante tiempo antes se habian comenzado a realizar
tesis sobre el tema en Espafia. Podemos considerar la primera tesis doctoral
dedicada especificamente a didactica del patrimonio la realizada por Joan
Santacana i Mestre, en la Universidad de Valladolid, sobre el uso didactico de la
ciudad ibérica de Calafell (1995). En esta tesis se estudia como una ciudad
ibérica, reconstruida y musealizada, es utilizada para la ensefianza en la
educacion reglada y no reglada. Este trabajo, que es un estudio de campo, es
mas explicito sobre esta area de conocimiento que el considerado por Gonzalez
Monfort en su trabajo doctoral (2007, p. 45) como la primera investigacion, que
sitla dos afios antes, realizada por M. |. Lépez sobre “L’Us i el tractament didactic
de les fonts historiques a les aules de BUP. Reconstruir i ensenyar la historia.
Universitat de Barcelona” pues se trata de un estudio mas dedicado a la didactica
de la historia en el aula que al patrimonio como objeto especial.

En cualquier caso, desde esos afios comienza a crecer y a desarrollarse este
nuevo campo de trabajo en Didactica de las Ciencias Sociales en el que Prats
(2003) sefiala seis areas potencialmente investigables en la didactica del
Patrimonio:

1. Los recursos para la explicacion e interpretacion del Patrimonio.

2. Las adecuaciones (restauracion, reconstruccion, musealizacion, etc.)
de los bienes patrimoniales.

3. Estudios de publico o usuarios de los bienes patrimoniales y sus
posibilidades didacticas.

4.Elaboracion y evaluacion de propuestas didacticas relativas a
Patrimonio.
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5.Andlisis de la funcién social, las

actividades de ocio cultura.

educativa e ideoldgica de

6. Estudios sobre la funcion del patrimonio en la Educacion.

Aun a pesar de no haberse configurado en un comienzo esta linea de
investigacion con total claridad, es interesante analizar como durante estas
tltimas dos décadas esta tematica se ha posicionado desde distintas Opticas. Es
a partir de la tesis doctoral de Olaia Fontal en el afio 2003, que se explicita la
distincién entre didactica del patrimonio y educacién patrimonial, siendo este
altimo el término que aglutina en mayor medida la relacion entre patrimonio y
educaciéon (Fontal, 2003c). Desde este enfoque lo patrimonial adquiere nuevas
dimensiones enfocadas hacia el fomento de procesos de identizacion y formacion
ciudadana, dirigido a amplias capas de la sociedad y con particular atencién a
cuestiones de inclusién social.

En el texto “La educacion Patrimonial en la Escuela y el Museo: Investigacion
y Experiencias”, Jesus Estepa y José Maria Cuenca (2013), plantean como se
han configurado nuevas perspectivas de investigacion en este ambito,
sistematizando diversas experiencias sobre ello. Algunas experiencias e
investigaciones realizadas en los ultimos afios en este campo quedan recogidas
en la tabla 1.

Tabla 1. Muestra de investigaciones cientificas y tesis doctorales en
Didactica del Patrimonio y Educacion Patrimonial, en Espafa.

Tesis doctorales realizadas en
Educacion Patrimonial

Lineas de investigacién en
el ambito de la educacion
formal, no formal e informal

Investigaciones realizadas en Educacion
Patrimonial.

“L*0s didactic i el valor educatiu del
patrimoni cultural” (Gonzélez Monfort,
2007).

Concepciones y
conocimiento del
profesorado y alumnado
sobre Patrimonio

“Historia del arte, ensefianza y profesores”
(Avila, 2001).

Andlisis de concepciones de maestros en
formacién inicial sobre el Patrimonio y su
ensefianza” (Cuenca, 2006)

“Andlisis de concepciones sobre la ensefianza
del patrimonio en la educacion obligatoria”
(Cuenca, 2003).

“La educacion patrimonial: definicion

El papel del patrimonio
como contenido y recurso
en los procesos de
Ensefianza- Aprendizaje

“El patrimonio arquitecténico, una fuente para la
ensefianza de la Historia y las Ciencias
Sociales” (Lleida, 2010).

“Actividades educativas y didactica del
patrimonio en las ciudades espafiolas. Andlisis,
estado de la cuestién y valoracion para una
propuesta de modelizacién (Coma, 2011).

de un modelo integral y disefio de
sensibilizacion” (Fontal, 2003c)

“El Patrimonio como contenido de
ensefianza. Analisis de concepciones
y de recursos didacticos (Ferreras,
2015).

“Ensefiar y aprender historia con el
patrimonio. Evaluacién cualitativa en
museos de Asturias” (Suarez, 2017).

Disefio y puesta en
practicas de materiales
curriculares y recursos

centrados en el uso
didéactico del Patrimonio

“La arqueologia virtual como fuente de
materiales para el aula” (Rivero, 2011).

“La difusion del Patrimonio en los
materiales curriculares: el caso de los
gabinetes pedagdgicos de Bellas
Artes” (Rico, 2009).

“Cartografia auto-etnografica de una
genealogia de programas de
Educacion Patrimonial desde la
perspectiva del aprendizaje basado
en proyectos y la investigacion-accion
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(Castro, 2016).

El patrimonio y las ciudades
educadoras

“Ciudad, educacion y valores patrimoniales. La
ciudad educadora, un espacio para aprender a
ser ciudadanos” (Prats y Santacana, 2009b).
“Ciudades educadoras y Patrimonio” (Coma y
Santacana, 2010).

“Actividades educativas y didacticas
del patrimonio en las ciudades
espafiolas. Andlisis, estado de la
cuestion y valoraciébn para una
propuesta de modernizacion” (Coma,
2011)

El patrimonio y los museos

“Museologia critica” (Santacana y Hernandez,
2006).

“Museus, educacao e cidadania” (Semedo,
2007).

“La educacion y la comunicacién patrimonial:
una mirada desde el Museo de Huelva (Martin-
Céceres, 2012).

“La educacion y la comunicacion
patrimonial: una mirada desde el
Museo de Huelva (Martin- Caceres,
2012).

“Educacion patrimonial, museos y
ferrocarril: un estudio de caso sobre
el Museo del Ferrocarril de Madrid”
(Méndez, 2016).

“Relacién entre escuela y museos:
aspectos emocionales relacionados
con la motivacién. Relationship
betwenn school and museums:
emotional  aspects  related to
motivation” (Seidita, 2017)

Patrimonio y Arte

“La mediacion educativa como condicion sine
gua non para la supervivencia del patrimonio y
los museo” (Llonch, 2016)

“Procesos de patrimonializacién en el
arte contemporaneo. Disefio de un
Artefacto educativo para la
identizacion(Gomez - Redondo,
2013)

Las nuevas tecnologias y la
educacién patrimonial

“Museos, redes sociales y tecnologia” (Ibafiez,
2011).

“Evaluacién de un programa de
Educacion Patrimonial basado en
tecnologia movil” (Vicent, 2013).

“La cultura digital para la puesta en
valor del patrimonio: generacion de
productos patrimoniales con alcance
educativo” (Fernandez Garcia, 2014)
“Educacion  patrimonial 'y redes
sociales. Andlisis y evaluacion de
acciones en los medios de
comunicacion social para la definicion
de una cartografia  educativa’
(Maldonado, 2016)

Larelacién entre los
ambitos formales, no
formales e informales en la
educacién patrimonial

“La comunicacion del Patrimonio desde
propuestas de educacién no formal e informal”
(Cuenca y Martin 2009).

“Programas de educacion patrimonial
en contextos informales: andlisis y
valoracion de su influencia en el
alumnado de ESO de la zona minero-
industrial de Bizkaia” (Gillate,2014).
“Memoria, identidad y comunidad:
evaluacion de  programas de
educacion patrimonial en la
comunidad de Madrid” (Sanchez
Ferri, 2016)

Evaluacién de programas

“Evaluaciéon de programas educativos en
museos: una nueva perspectiva” (Calaf, San
Fabian, Gutiérrez, 2017)

“Educacion patrimonial y diversidad:
evaluacion de programas y definicién
de un modelo basado en los procesos
de patrimonializacién (Marin, 2014)

“Educacién artistica y patrimonial
para la percepciéon, comprensiéon y
reflexién del colectivo sordo en el
ambito museal. Estudio de casos
evaluativo (Pérez-Lopez, 2014)

“Memoria, identidad y comunidad:
evaluacion de  programas de
educacion patrimonial en la
comunidad de Madrid” (Séanchez,
2016)

“Ensefiar y aprender historia con el
patrimonio. Evaluacién cualitativa en
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museos de Asturias” (Suéarez, 2017)

Formacién permanente de
los gestores patrimoniales

“Estudio sobre las concepciones que poseen
los gestores patrimoniales de Huelva, Cadiz y
Sevilla acerca del Patrimonio y del papel que
juegan en su ensefianza y difusién” (Martin y
Cuenca, 2011).

“El patrimonio como contenido de
ensefianza: andlisis de concepciones
y de recursos didacticos” (Ferrreras,
2015)

Ensefianza y difusién del
Patrimonio

“Difusion del Patrimonio y Educacion. El papel
de los materiales curriculares” (Rico y Avila,
2003).

“Concepciones sobre la ensefianza y difusién
del Patrimonio en las instituciones educativas y
los centros de interpretacion” (Estepa, Avila y
Ruiz, 2007).

“Educacion, territorio y patrimonio:
Construyendo ciudadania a través de
la educacién sobre el patrimonio
territorial agrario  en algunas
experiencias educativas. El caso de
vegaeduca en la vega de Granada”
(Alonso Magaz, 2016)

“La ensefianza del patrimonio y de la
ciudadania en las clases de ciencias
sociales un estudio de caso en ESO”.
(Lucas, 2018)

Patrimonio y libros de texto

“El Patrimonio en las Ciencias Sociales.
Concepciones transmitidas en los libros de
texto de ESO” (Cuenca y Estepa, 2003).
“Andlisis y evaluacién de libros de texto de
conocimiento del medio desde la didactica de
Patrimonio” (Ferreras y Estepa, 2011).

“La educacion patrimonial. Andlisis de
tratamiento didactico del patrimonio
en los libros de texto de CCSS en la
ensefianza secundaria” (L6pez Cruz,
2014)

“¢Qué aporta la educacion
patrimonial a la ensefianza de las
ciencias experimentales?: Un andlisis
del patrimonio en los libros de texto
de ciencias de la naturaleza de la
ESO” (Morén, 2015)

Patrimonio y formacién
ciudadana

“Educacion para la participacion ciudadana a
través del patrimonio: Experiencias en el museo
de Huelva” (Martin, Cuenca y Bedia, 2012).

“La ensefianza del patrimonio y de la
ciudadania en las clases de ciencias
sociales un estudio de caso en ESO".
(Lucas, 2018)

Inclusién, museos y
patrimonio

“Manual de accesibilidad e inclusiéon en museos
y lugares del patrimonio cultural y natural”
(Espinosa y Bonmati, 2013).

“Heritage education in museums: an inclusion-
focused model” (Fontal y Marin-Cepeda, 2016).

“Educacion patrimonial y diversidad:
evaluacion de programas y definicion
de un modelo basado en los procesos
de patrimonializaci6n” (Marin-
Cepeda, 2014)

Fuente: Elaboracién propia a partir de ““La educacién Patrimonial en la Escuela y el Museo: Investigacion y

Experiencias” por J. Estepa, J. (ed.), 2013, Huelva, Universidad de Huelva; y Evaluacion de programas en
educacién patrimonial. Indicadores de calidad a través del método SAEPEP-OEPE y su instrumento basado en
estandares EBEB-OEPE, por S. Garcia Ceballos, 2018, Tesis doctoral. Universidad de Valladolid.

Queda claro que hoy dia existe una clara reivindicacion de los bienes
patrimoniales y su utilizacién en el aula de ciencias sociales, considerando su
relevancia e intentando, dia a dia, posicionar la ensefianza del patrimonio en el
curriculum. Pero sigue siendo un ambito pendiente, pleno de grandes deseos y
escasas realidades, que requiere de esfuerzo por superar las visiones
restringidas y anquilosadas en su ensefianza. Por ello la investigacion sobre
esta area es de gran importancia y por ello nos hemos decidido a abordar el
presente estudio.

1.5 La Didactica del Patrimonio, objeto de investigacion en Chile

En Chile las investigaciones realizadas en torno a esta teméatica no son tan
fértiles como durante estas décadas lo han sido en Espafia. A pesar de ello, es
posible sefalar que diversos grupos han reivindicado su importancia,
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contribuyendo a que hoy en dia la tematica, poco a poco, se posicione como un
ambito incipiente de indagacién y trabajo.

Entre los grupos que han incursionado sobre este &mbito destacamos a
quienes han contribuido desde diversas miradas a su posicionamiento. Entre
estos ponemos de relieve en primer lugar a la Direccion Nacional de
Bibliotecas, Archivos y Museos (DIBAM), que surge en el afio 1929, con la
mision de preservar, conservar y difundir el patrimonio de Chile. Durante sus 87
afos ha trabajado en cumplir su misién. Gracias a su trabajo en el ambito de la
museografia didactica, hoy este campo se ha desarrollado, aunque no siempre
se relaciona con el mundo escolar y solo se mantiene en el mundo de los
museos Yy sus especialistas. Desde 2005 celebran cada dos afios el Congreso
de Educacion, Museo y Patrimonio junto a la CECA—Icom Chile (Comité de
Educacion y Accion Cultural), comité que asesora a los museos.

Un equipo que trabaja a nivel local en la region de Valparaiso,
especificamente en la ciudad de Vifia del Mar, ha desarrollado el Programa de
Educacion Patrimonial PASOS. Este tiene como mision el rescate,
recuperacion y mantencion del patrimonio cultural y natural de la ciudad. Este
grupo se forja al alero del municipio en el afio 2005 vy, junto con él, el Archivo
Histérico Patrimonial de la ciudad trabaja en la divulgacion cientifica de
investigaciones histéricas y patrimoniales a través de la revista ARQUIVUM.
Importante es sefialar que su primer numero aparecié en diciembre de 1999,
manteniéndose desde entonces y constituye un claro ejemplo del trabajo
sinérgico que es posible establecer para el cuidado y puesta en valor del
patrimonio.

Desde diversas universidades, a nivel nacional, hay propuestas para la
recuperacion de la memoria y el patrimonio. Bajo esta mision es posible situar a
la Universidad de Talca, con el Centro de Documentacion Patrimonial,
constituido el afio 2015*, donde se han realizado diversas iniciativas en la
recuperacion de la documentacion historica de la region del Libertador
Bernardo O’Higgins. También es importante mencionar a la Pontificia
Universidad Catolica de Valparaiso, que a través de ARPA, una red de archivos
patrimoniales de Valparaiso, ha recuperado parte importante de la historia de la
ciudad?, cuyos archivos son utilizados por los historiadores nacionales en la
reconstruccién y comprension de la historia de esta ciudad-puerto.

Destacamos, ademas, el trabajo que desde el afio 2012 realiza la Red de
educadores patrimoniales de la regiébn de Los Rios, quienes unidos a la
Universidad Austral (Valdivia), la Direccion de Museos y diversas agrupaciones,
han generado un trabajo recuperativo de la memoria cultural del sur de Chile.
Gracias a esta iniciativa, hoy hay muchas mas redes de educadores que, afio a

! Consultar: http://www.portaldelpatrimonio.cl
2 Consultar: http://arpa.ucv.cl
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afio, se concentran para mostrar los trabajos que en sus comunidades realizan
para educar a la ciudadania en la proteccién y valoracion del patrimonio (por
ejemplo, el afio 2014 se constituyé la red de educadores patrimoniales de
Llanquihue)?®.

Si bien, como se ve, las iniciativas todavia no pueden calificarse de
abundantes, es importante sefialar que poco a poco se posicionan los trabajos
en esta area desde distintas miradas, no solo museograficas, sino también
desde los procesos de ensefianza-aprendizaje, las concepciones de los
alumnos, profesores y gestores patrimoniales, los recursos en las escuelas y
ambitos no formales de educacion. Y, aun a pesar de que los trabajos
realizados por estos grupos se suelen enfocar todavia solo hacia el diagndstico
y la exploracion del area en Chile, poco a poco comienzan a observarse
propuestas didacticas e investigaciones cada vez mas profundas y complejas.

En este sentido, es de destacar la labor realizada desde la Pontificia
Universidad Catdlica de Valparaiso. En el mismo afio 2018, en el que se
escriben estas paginas, acogio el VIl Simposio Internacional de Didactica de
las Ciencias Sociales, reunién cientifica peridédica que se celebra
indistintamente en la peninsula Ibérica y en la América de habla luso-espafiola
y en el que tiene un lugar la didactica del Patrimonio. Y, desde luego, es
obligado poner de relieve la importancia que, organizados por esta misma
universidad tienen sus anuales Seminarios de Didactica de la Historia, la
Geografia y las Ciencias Sociales. Se han celebrado vya, casi
ininterrumpidamente, dieciséis seminarios, siendo el primero el que tuvo lugar
en 1999. Los destinatarios son investigadores y docentes, en ejercicio o en
formacion, y objetivos de las reuniones se cifran en dar a conocer las ultimas
investigaciones en los diferentes campos de la Didactica de las Ciencias
Sociales vy, especificamente, en la Didactica del Patrimonio; no son pocos,
ciertamente, los presentados en el ambito especifico de la educacién
patrimonial. Y, siguiendo con la labor desarrollada en la PUCV, no es
inadecuado citar, dentro de la labor de la Revista “Andamio”, publicada por el
Instituto de Historia, la frecuencia con la que aparecen en ella diferentes
trabajos de investigacion sobre Didactica del Patrimonio, aun cuando la revista
esté enfocada fundamentalmente a la Didactica de la Historia.

2. Patrimonio, ciudad y educacién

Las ciudades han evolucionado constantemente en sus formas vy
propuestas, desde la polis griega a las ciudades contemporaneas y han tenido
cambios vertiginosos a lo largo del tiempo. La ultima transformacion que la
ciudad ha sufrido, segun Jurado (2003), se relaciona con el cambio en el

® Revisado mayo 2017 http://gacetademelipulli.cl/red-de-educadores-por-el-patrimonio-de-
la-provincia-de-llanquihue/
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caracter disciplinario y normalizado, desde la época en la que las identidades
politicas y la moral catolica eran quienes regian el orden social en la ciudad
hasta, posteriormente, pasar a una progresiva mayor autonomia de los sujetos
y de las agrupaciones asociadas con su diversidad cultural.

Estos procesos de evolucion, cambio y dinamismo que tiene la ciudad,
vienen dados porque en ella los seres humanos crean y recrean cultura, que a
su vez los produce y reproduce. La ciudad estd, por tanto, “constituida por las
sinergias que se producen entre las instituciones y los espacios culturales”
(Rodriguez, 2007, p. 30). Es decir, la ciudad, desde el ambito en el que la
estamos estudiando, es un espacio que permite el aprendizaje, el
entendimiento de mensajes y significados comunes y propios, siendo por tanto
bastante mas que un simple fendmeno urbanistico, pues su dinamismo, cambio
y evolucion nos permite aprender y conformar identidad comun.

2.1. Las ciudades educadoras

Dentro de este vertiginoso proceso de transformacion nace recientemente la
idea de ciudades educadoras, intentando recuperar y fomentar la conciencia del
poder educativo que poseen y pueden desplegar las ciudades. Este proyecto
intenta reivindicar lo publico y lo colectivo y entiende que los comportamientos y la
conducta de los ciudadanos pueden ser modificados a través de su educacion,
porque en lo colectivo y en lo publico hay una co-construccion que permite
generar una sociedad comprometida con la democracia y un proyecto comun.

En 1972 la UNESCO difunde el documento Aprender a ser, la educacion del
futuro, elaborado por Faure en colaboracion con otros autores. En este trabajo se
hace una mencion temprana al concepto de Ciudad educadora. Sin embargo, el
punto de inflexion para profundizar en dicho concepto se sitla varios afios
después, cuando se realiza el primer Congreso Internacional de Ciudades
Educadoras de 1990 en la ciudad de Barcelona, bajo el mandato del alcalde
Pasqual Maragall.

En este Congreso se elabora la denominada Carta de Barcelona con veinte
principios que la fundamentan y que dirigen las acciones para mejorar y promover
los segmentos educativos de las ciudades, sefialando entre sus lineas de accion
que,

“la ciudad sera educadora, cuando reconozca, ejercite y desarrolle, ademas
de sus funciones tradicionales (econémica, social, politica y de prestacion de
servicios), una funcién educativa;, cuando asuma la intencionalidad y
responsabilidad cuyo objetivo sea la formacién, promocion y desarrollo de
todos sus habitantes” (Carta Ciudades Educadoras, 1990, p. 14).

A partir de los principios que establece esta carta, destacamos dos aspectos
tedricos esenciales vinculados al patrimonio, la educacién y la ciudad.
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El primero de estos aspectos es la busqueda de la respuesta al
cuestionamiento de ¢qué elementos o consideraciones hacen a una ciudad
“educadora’?. Existen algunos principios que debemos tener presente para
reconocer cuando una ciudad responde a dicho concepto, que ademas de ser
reconocidos por la Carta de Barcelona, son abordados por diferentes teoricos.
Entre los veinte principios a los que hemos aludido, nos parece que se podrian
destacar, de manera muy relevante, y siguiendo a la profesora Patricia Pérez, de
la Universidad de Sao Paulo, cinco de ellos (Pérez Morales, 2005, p. 141):

1.Personalidad.- Una Ciudad educadora, es wuna ciudad con
personalidad propia, integrada en el pais donde se ubica.

2.Espacio abierto con relaciones internas y externas.- A pesar de
reconocer y desarrollar planes para fortalecer su personalidad y patrimonio
propio, debe ser un espacio abierto que no se encierra en si mismo, sino
que se relaciona con su entorno: el medio rural, otros nucleos urbanos de
su propio territorio y ciudades de otros paises. Lo mismo cuenta con la
relacion entre las instituciones que se encuentran al interior de esta. En
donde los procesos y funciones de ellas, deben ser acogidos en la légica
de la comprension de la ciudad.

3. Aprender para enriquecer.- Su objetivo constante sera aprender,
intercambiar, compartir y, por tanto, enriquecer la vida de sus habitantes.

4. Multiplicidad de posibilidades.- Debe disponer de innumerables
posibilidades educadoras. El vivir en la ciudad se constituye en un espacio
cultural de aprendizaje permanente por si solo.

5.Formacibn 'y promocion permanente.- Dicho aprendizaje
permanente, implica que “mas alld de sus funciones tradicionales —
econdémica, social, politica y de prestacion de servicios — ella ejerce una
nueva funcién cuyo objetivo es la formacién para y por la ciudadania”
(Gadotti, 2002, p. 507). Dicha formacion debe desplegarse en el marco de
promocién de todos sus habitantes, con voluntad decidida de incorporacién
de personas de todas las edades a la formacion a lo largo de la vida.

En segundo lugar, no solo basta con distinguir a una ciudad educadora segun
posea 0 no algunos de estos principios. Ademas de tenerlos, la ciudad debe
asumirlos en la forma de un proyecto consciente que amalgame estos elementos.
Como explica Pérez Morales (2005):

“La ciudad puede educar, siempre y cuando se construya y consolide un
didlogo multicultural, donde la palabra pedagogia sea una actitud, y no un
recurso discursivo y politico; la ciudad nos puede educar al permitirnos ver
una vida rica en historias y experiencias de vida, por eso la participacion, la
vida activa y la organizacion son procesos que toman sentido en una ciudad
gue se asume COMO UN espacio rico en vivencias y conocimientos, es decir,
un espacio que educa, y que pueda ser enunciado como tal” (p. 141).
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Lo anterior implica el reconocimiento de un esfuerzo constante en el
establecimiento de las relaciones colaborativas para el aprendizaje, de una
concientizacién progresiva, que haga presente y expanda dicha presencia al resto
de los elementos, instituciones y actores de la sociedad

A partir de estas caracteristicas, se pueden deducir algunos temas que deben
ser resueltos, y que surgen al plantarse frente al proyecto de la actividad
educadora de las ciudades. En primer lugar, se hace necesario distinguir los
conceptos de educacion y escolarizacion, como procesos que apuntan a objetivos
de diferente caracter. Ademas la ciudad-educadora y los elementos constitutivos
de esta, evidencian de manera explicita que la escuela no es una institucién
monopolizadora de la educacion, Segun Moncada (2005), “como resultado de la
diversificacion y ampliacion de los procesos educativos, la escuela es solo uno
mas de los ambitos existentes” (p. 44). Apoyado por Moll (2000), advierte que “lo
educativo de la escuela no empieza en ella ni acaba en ella. Lo educativo
comienza en la complejidad de las acciones humanas, en el mundo de la vida y
en la produccion de sus vidas totales y, por eso van mas alla de la escuela” (p.
10), Y, finalmente, se necesita avanzar en la instauracién de una nueva manera
de pensar las relaciones entre la escuela como institucion de aprendizaje y el
resto de los ambitos de la sociedad, considerando el entramado de instituciones y
actores que en ella operan, en donde organismos tanto politicos como civiles,
deben hacerse cargo de la sistematizacion de este cambio.

Una vez establecidos los criterios y la idea base sobre la apertura e
interaccion asumida por la ciudad y sus actores, se hace necesario abordar el
segundo enfoque tedrico, que hace referencia a la consideracion de que la Ciudad
Educadora incorpore dimensiones mas proximas a la educacion como ambito
cientifico-pedagdgico. Esta propuesta profundiza en la calidad de la ciudad como
agente educador y nos lleva a preguntarnos: ¢de qué manera la ciudad y las
instituciones educativas, tanto formales como informales, asumen esta tarea bajo
directrices practico-pedagogicas?

Dentro de este ultimo eje, Jaume Trilla (1997), uno de los investigadores que
mas ha indagado en la relacion entre educacién y ciudad, tanto desde el punto de
vista de la pedagogia formal como de la informal, propone tres dimensiones
pedagogicas de forma simultanea: la ciudad como entorno, como vehiculo, y
como contenido de educacién. Antoni Colom (1996), ademas, sefiala que lo
pedagogico debiese estar orientado en la ciudad, y para la ciudad. Estas
consideraciones implican que es posible aprender la ciudad, en la ciudad y con la
ciudad, ya que “cuando alguien aprende en la ciudad y de la ciudad, aprende
simultdneamente la ciudad” (Trilla, 1997, p. 9). Todo ello es posible,
evidentemente, en la medida de la existencia de un trabajo sinérgico y dialdgico
entre ciudad y escuela.

Profundizando sobre los planteamientos de ambos autores, se podria indicar
que la primera dimension practico-educativa de la ciudad-educadora, dice relacion
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con la idea de la ciudad como contenido, es decir, aprender “de” la ciudad supone
comprender el concepto de esta como objeto de aprendizaje en si. Como tal, nos
puede ofrecer una gran cantidad de escenarios, actores, roles y dinamicas que se
desarrollan en ella, entremezclando experiencias historicas que nos entregan
informacion sobre su pasado y su presente, y asi repensar el futuro.

Algunos de esos escenarios son los de tipo material, entre los que
encontramos las escuelas, las universidades, las organizaciones de la sociedad,
los museos, las bibliotecas, y todos aquellos elementos que se reconozcan como
patrimonio cultural material. Ahora bien, esta concepcién por si sola no responde
a la nocion de ciudad educadora a la cual apuntamos ya que debe existir un
proceso de planificacibn que se encargue de ello. Al respecto, sefiala Pérez
Morales (2005) que "generalmente la aprehension que hacemos de esos espacios
es momentanea, superficial, parcial, desordenada y estatica. Estas caracteristicas
constituyen un nivel descriptivo pobre que no corresponde a las exigencias de una
Ciudad educadora” (p. 133).

Considerando que la ciudad entendida solo como un objeto no basta para
entender su complejidad educadora, se hace necesario la elaboracion de
materiales para su conocimiento, construccién y habilitacion de centros de
informacion y la realizacion, también, de exposiciones usando la infraestructura
cultural que posee. Sefialando esto, es como planteamos una segunda
dimensién: la ciudad como vehiculo. Esto implica la concepcion de la ciudad como
un recurso didactico, vale decir, una dimensién que significa educar “con” la
ciudad. Sin embargo, el hacerse cargo de proponer y poner en marcha
experiencias de caracter educativo, supone un contacto mas directo con la ciudad
misma, lo cual significa que esta segunda dimensién implica también un aprender
“en” la ciudad.

En este sentido, la ciudad y sus elementos pueden ser utilizados mas alla de
un aspecto simplemente descriptivo. La ciudad es poseedora como sefalamos,
de dindmicas propias y de una infraestructura en si misma con grandes
posibilidades pedagogicas, que implican una red de equipos y recursos, de
medios e instituciones, pero que no ejercen una tarea expresamente educativa; y
ello, ademas de un conjunto de acontecimientos y vivencias educativas
temporales, y no planeadas. Por tanto, bastaria que desde los diversos sectores
surja la motivacion para ocuparse y servirse de estos elementos, con objetivos
claros y planificados en pos de un proceso educativo in situ y concienciando,
abriendo y relacionando realidades que hoy se asumen pasivamente como
aisladas e incomunicadas.

Finalmente, el conocimiento y utilizaciéon de la ciudad como recurso, debe
estar al servicio de ciertos objetivos claros sobre los cuales guiarse. De esa
manera, la tercera dimensién a la que haremos referencia es una educacién
“para” la ciudad. Es cierto que, en la experiencia cotidiana, ya sea dentro o fuera
de las instituciones educativas, como dice Jurado

59



“Aprendemos muchas cosas que nos resultan Gtiles para la vida ciudadana.
Y aunque valioso, este aprendizaje de la ciudad, es en cierto grado
superficial, por no dar cuenta de la estructura de la ciudad y dejar ver a sus
pobladores sélo su obviedad; y de otro lado, es un conocimiento parcial,
dado que la vivencia que se tiene de ella es también limitada, pues apenas
se habitan algunos de sus espacios en itinerarios especificos y selectivos”
(Jurado, 2003, s/p).

Es decir, conocemos parte de la ciudad, de sus caracteristicas y por ende,
comunmente, no se propicia la reciprocidad en el aprendizaje para que, tanto los
habitantes como la ciudad, se beneficien de la relacién entre ciudadanos-urbes.

Algunas de las perspectivas pedagodgicas, desde J. Dewey y la Nueva
Escuela, se inscriben dentro de los postulados que cuestionan el sentido que
tienen los procesos educativos escolares, concluyendo que seria necesario una
educacién en la vida y para la vida. En este sentido, Freinet es pionero de la des-
escolarizacion de los saberes, preocupado por llevar la escuela a su entorno, al
barrio, a la ciudad, desarrollando de esta manera un encuentro y vinculo entre
conocimiento y realidad social (Chourio y Segundo, 2008).

Es por ello por lo que, si bien la ciudad -al igual que la escuela-, debe facilitar
el aprendizaje sobre ella y su entorno, debe proponer simultdneamente objetivos
claros. Algunos de estos fines que se inscriben dentro de la educacion para la
ciudad, son los siguientes:

- Para guiar las acciones en funcion del desarrollo del sentido de
pertenencia e identidad local.

- Para fomentar la participacion ciudadana desde una perspectiva
critica y corresponsable.

- Y para involucrarse activamente en la sociedad.

Todos ellos apuntan a lo que Colom (1996) considera uno de los elementos
sintesis de lo que le es propio a la educacion que es la formaciéon, en donde lo
formativo se asocia con la educacion civica, la moral, la convivencia, la
solidaridad y la participacion.

Otro aspecto importante a destacar de la ciudad educadora, como hemos
visto, es que esta debe atestiguar una personalidad propia, que se encuentre
integrada en el pais donde se ubica. Bajo este reconocimiento, la Carta de
Barcelona sefiala que se deben desarrollar planes para fortalecer su personalidad
y patrimonio propio, los cuales deben constituirse en espacios abiertos, que no se
encierren en si mismos, sino que se relacionen con su entorno. Esto cuenta para
los medios rurales y los espacios urbanos, asi como también para la relacién
dialégica que se instaure entre las instituciones a su interior, de tal manera que
los procesos y funciones que desempefian, deben ser acogidos en la légica de la
ciudad.
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El objetivo que se plantea en la I6gica anteriormente sefalada, es el de
aprender constantemente, intercambiando experiencias educativas para el
enriquecimiento de la vida de sus habitantes... que también son ciudadanos. Para
lograr esto, se indica que debera disponerse y hacerse uso de las posibilidades
educadoras que la ciudad posea, potencialmente innumerables, constituyéndose
asi la ciudad en un espacio cultural de aprendizaje permanente por si solo. Este
proceso educativo, implicaria ir mas alla de sus funciones tradicionales,
desplegandose en un marco de promocién que, con una voluntad decidida,
incorpore a personas de todas las edades en un proceso de formacion.

En definitiva, como argumenta Pérez Morales (2005), “la ciudad (podra)
educar, siempre y cuando, se construya y consolide un didlogo multicultural,
donde la palabra pedagogia sea una actitud, y no un discurso politico” (p. 134).
Se trata, pues, de una tarea mancomunada donde todos los interlocutores,
simultaneamente, potencien el desarrollo educativo de la ciudad, tal como sefiala
Pilar Figueras, secretaria de la AICE (Asociacion Internacional de Ciudades
Educadoras, 2007, p. 26).

En consideracion a lo anterior, comprendemos que la Ciudad Educadora
debe ser abordada desde tres directrices tematicas (Alvarez Rodriguez, 2005):

- Desde la relacién educacion, ciudad y comunicacion.

- Desde la relacién entre lo gubernamental, la cultura politica, y la
formacion ciudadana

- Desde la relacion pedagogia, ciudad y escuela.

Es decir, desde estas tres miradas, es posible apoyar este tipo de proyecto y
con ello lograr su objetivo generando una ciudadania comprometida y con sentido
comunitario.

Desde la relacion educacional con la ciudad y la comunicacion, el papel de la
mediatizacion tiene implicancias que debemos tener presentes en todo momento.
La relacién de los sujetos con el conocimiento y las intencionalidades, ya sean
para la homogeneizacion o fragmentacion de las subjetividades, resulta un
aspecto que nos invita a pensar la ciudad como “una opcién que permite agudizar
la mirada sobre las mediaciones implicitas en la accion educativa y la oportunidad
de asumir la ciudad como texto a interpretar desde multiples actores” (Castro,
2005, p. 67), asi como también para asumir las transacciones y apropiaciones que
hacen los mdultiples sujetos que intervienen en los procesos educativos, lo cual
debiese tener por resuelta una invitacion a comprender y analizar las relaciones
entre ciudad, educacién y los medios de comunicacién de masas, que tanta
injerencia tienen hoy en los procesos de formacién, repensando asi el papel
educativo de nuestras instituciones escolares.

En el caso patrticular de la relacién entre lo gubernamental, la cultura politica y
la formacion ciudadana, debemos considerar el replanteamiento de esta ultima,
desde la mirada de una afirmacion de su funcion social, desplegando estrategias
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y mecanismos que permitan ligar la educacion civica y la escuela, desde una
pedagogia critica. Es decir, generar una ciudadania social critica requiere que
estos asuman sus responsabilidades, siendo protagonistas de la construccién de
una sociedad justa. Sin la participacion de la sociedad civil es totalmente dificil
generar una sociedad de justicia. Compartimos por ello, el pensamiento de Adela
Cortina (1998) quien sefala que “si rehusamos ser los protagonistas de nuestra
historia podremos tener la certeza de que nadie la hara por nosotros, porque
nadie puede hacerla” (p. 28). Es decir para forjar una ciudadania democratica,
social y critica, se requiere trabajar sobre la autonomia de los individuos que
componen la sociedad, potenciando que estos tengan experiencias multiples, en
las que se favorezca el dialogo, la promocién de acuerdos y el ejercicio de
diversas practicas sociales (Rodriguez, 2007).

Finalmente, desde la relacion pedagogia, ciudad y escuela, la relacidon
imbricada entre estas tres se da a partir del propio territorio en el que se
encuentran, siendo este tipo territorial de trabajo conjunto “una oportunidad para
afectar el papel de maestros, estudiantes y de la escuela, re-pensando la ciudad
no solo como un tema del plan de estudios o de ejercicio ludico” (Castro, 2005, p.
72) y siendo un reto para maestros, padres y personal administrativo, en tanto
constituye una propuesta para abordar los saberes que circulan por la escuela, y
asi permitirles a los ciudadanos en formacién hacerse cargo de su realidad
proxima.

En la misma linea relacional educativa que se establece entre ciudad y
escuela, una de las mayores criticas que hacen diversos autores, es la
superficialidad de su contenido educativo. Al respecto, tanto Morin (1998) como
Rodriguez (2007), destacan la dimensién “compleja” que presenta la ciudad. A
partir de ello, es posible inferir que el segmento pedagdgico intencional de la
ciudad, y también la relacion escuela-ciudad, debe responder al pensamiento
complejo, entendido este como un tipo de pensamiento que “no hace analisis
superficial, sino en profundidad y en red... y propone estudiar interacciones e
interdependencias” (Rodriguez, 2007. p.33), siendo la complejidad el resultado de
las reciprocidades observables en el entramado que es la ciudad, lo que
enriquece el aprendizaje de la misma.

A pesar de que reconocemos la importancia de la escuela en el proceso de
aprehension de la ciudad, autores como Padilla (2002) y Salcedo (2008) destacan
que es necesario hacer una distincion entre los roles educativos de la ciudad y la
escuela, de manera que ninguno quede supeditado por completo al otro. Esto
guiere decir que “la Ciudad educadora no resuelve el problema de la escuela, ni la
escuela puede asumir sola la responsabilidad de los designios de la Ciudad
educadora” (Castro, 2005, p. 67).

Segun Padilla (2002), este proceso de “educacion desescolarizada”, debe
tener como base la concurrencia de dos ambitos fundamentales. En primer lugar,
el dmbito territorial, integrado por las familias, entes locales, asociaciones y
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estructuras productivas, “con el compromiso de favorecer en los jévenes una base
experiencial rica, integra, auténtica, diferenciada y sanamente constructiva” (, p.
84). Y en segundo lugar, dentro del ambito escolar, la integracién entre la
institucion escolar y otros agentes educativos.

Por su parte Salcedo (2008), desde una conceptualizacion distinta, también
sefala la importancia de diferenciar los roles educadores que le conciernen a
cada actor de las instituciones ciudadanas y educacionales. Segun este autor, la
distincion radica en *“diferenciar las Ciudades Educadoras de las Ciudades
Educativas” (p. 96), en el sentido de que una ciudad educadora no es la simple
relacion entre ciudad y educacion. Para él, ciudad educadora, seria la propuesta
urbana que proporciona una serie de estrategias y recursos organizados en torno
a un eje fundamental, que representa el ciudadano. Mientras que la ciudad
educativa, se refiere a todas las ciudades, ya que todas son educativas por el
hecho de encerrar una amplia gama de elementos y estructuras que reflejan la
identidad de una ciudad.

Con esto, no se busca diferenciar que la ciudad educadora y la escuela son
dos polos aislados de un mismo fenbmeno, sino sefialar que la ciudad, por su
parte, debe adquirir dimensiones mas profundas y propias en cuanto estrategias
educativas como ambito no formal, mientras que la escuela, desde el ambito
formal, debe conectar la ciudad a través de la adquisicion de una conciencia de
las dimensiones urbanas.

Estas dualidades sobre la dimension educativa de la ciudad, son defendidas
por Rios y Brarda (2004) quienes se preguntan como hacer para que la ciudad
sea educadora. Respuesta que utiliza una conceptualizacion similar a la de
Salcedo (2008), al sefialar que lo fundamental

(...) “es el desarrollo de planes estratégicos, sosteniendo que toda ciudad es
educativa, pero no educadora. Esto implica un transito que involucra
voluntad politica y participacion ciudadana en la construccibn de una
estrategia colectiva (...) Debemos percibir las diferentes formas de
educacion y aprendizaje como independientes las unas de las otras, y
considerar la complementariedad de los ambitos y momentos de la
educacion (...) Sistematizar y organizar la profundidad al conocimiento
informal en adquisicion de la vida cotidiana. Asi mismo, debe ayudarse a
descubrir las relaciones y las estructuras que a menudo no aparecen
directamente perceptibles” ( Rios y Brarda, 2004, p. 10).

A través de nuestra indagacion bibliografica, por tanto, es valido decir que la
opinion comun de los expertos de diversos lugares es que el concepto de ciudad
educadora es un campo que aun se encuentra en fases de despegue. Esto, a
pesar de que existen varias propuestas y proyectos realizados en varios lugares
de Europa e incluso América Latina (Brasil, Colombia, Peru, entre otros), siendo
principalmente Espafia la promotora principal, en donde se ha desarrollado con
mayor preocupacion y profundidad. Este concepto, consideraria aspectos que se
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alejan de las visiones tradicionales de valoracion de los espacios de la ciudad
como espacios estaticos o de la preocupacion por su patrimonio solo por la
preservacion en si, de tal manera que no considerarian el entramado de
relaciones complejas que se desarrollan en el devenir de su dia a dia.

2.2. Unatriada necesaria: “ciudad-patrimonio-escuela”

Hasta aqui hemos sefialado que la ciudad es hoy en dia el lugar donde
confluyen las relaciones humanas, donde participan sus ciudadanos. Es un lugar
de produccién, con seguridad, donde la cultura y el ocio se dan cabida, un aula
abierta donde sus ciudadanos aprenden a vivir. Es en este escenario de
ensefianza-aprendizaje no reglado, donde la historia y los valores patrimoniales
toman un especial lugar. En este sentido, las urbes son unidades vivas en las que
se establecen sentimientos y compromisos. Estos compromisos pueden estar o
no en funcién del cuidado y valoracién de la ciudad, segun sea el sentimiento de
pertenencia e identidad que se haya forjado, es decir, “conocer y reconocer los
simbolos o las costumbres, nos permiten comprender, entender la ciudad (...) y
con el conocimiento la podemos valorar y estimar” (Soler, 2009, p. 47).

La ciudad como paisaje histérico, dispone de elementos que hablan de un
pasado, de una historia, que a veces no es visible porque aquellos elementos
(patrimonio) han desaparecido total o parcialmente, siendo esa historia oculta en
las ruinas o bajo el suelo de un determinado edificio, compleja de interpretar. Por
ello, la vinculacidbn con la escuela permitiria visibilizar aquellos elementos
sumergidos de la historia que, a simple vista, no es posible identificar y que, por lo
demas, poseen gran valor en la reconstruccion de la memoria histérica de las
urbes y en la generacién de una ciudadania consciente de su pasado, que se
identifica con aquellos elementos que constituyen la particularidad de su ciudad y
constituyen significados de ella (Santacana y Llonch, 2008, p. 214).

En consideracion con lo anterior, el vinculo educativo entre la escuela, el
patrimonio y la ciudad, es el motor que permite la generacion de ciudadanos
comprometidos y capaces de vivir en sociedad de forma activa y participativa. En
este sentido, el patrimonio es la unidén que permitiria a la ciudad acercarse a la
escuela en la tarea de educar a sus ciudadanos. Y el patrimonio, por su parte,
como sefala Soler (2009), constituiria “un magnifico recurso educativo para que
los alumnos puedan conocer la ciudad, su historia, su desarrollo econémico,
urbano y sus tradiciones” (p. 47). Es decir, es un elemento que permite educar
desde, con y para la ciudad, pues sus habitantes se identifican con sus bienes
patrimoniales y con su patrimonio intangible (canciones, formas de vida,
festividades, etc.), permitiendo la valorizacion de las urbes por el significado que
estas evocan, por el exotismo que poseen y por el conocimiento que aportan.

En este trinomio, Ciudad-Patrimonio-Escuela, estimamos que seria la ciudad
la primera responsable de educar a las personas que habitan en ella (tal como
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mencionamos en el apartado anterior). Sobre ello, Prats y Santacana (2009b) son
certeros en sefalar que “es siempre la propia ciudad la que educa y sus
ciudadanos son el resultado de su poder educador. La escuela es tan solo un
socio importante en la tarea de educar” (p. 20). Ahora bien, si la ciudad asume su
rol educador, esta sera capaz de promover valores patrimoniales de cuidado,
respeto, conservacion y apropiacion de los mismos y, ademas, motivara en
valores de respeto mutuo, tolerancia y justicia, haciendo de sus ciudadanos
hombres y mujeres que se identifican con los espacios territoriales que habitan,
con su historia local y con el bien coman.

Esta identificacién solo sera posible si la ciudad trabaja en funcion del valor
patrimonial que posee, promoviendo actividades y situaciones que enriquezcan la
educacién de su ciudadania. Dichas actividades deben estar adaptadas a cada
etapa de la vida y a los diferentes escenarios. También es necesario contar en las
ciudades, con guias o monitores, que estén formados para interactuar con la
poblaciéon mostrando estos bienes (ya sea en un museo, ya sea al aire libre) o
bien a través de una iconografia didactica (paneles, modulos de intermediacion)
que permitan que la ciudadania pueda conocer su ciudad (Prats y Santacana,
2009Db).

Esta idea de la ciudad como motor de la educacion de sus ciudadanos no es
nueva, sino que se extiende por toda la historia de las ciudades y del hombre,
pasando desde las polis griegas y las ciudades romanas, hasta las urbes de hoy
(Martinez Shaw, 1995). Esto se entiende porque la ciudad no es un fenomeno
urbanistico solamente, presenta complejidades en el entramado social,
institucional y cultural que la conforma, elementos que la enriquecen y que
permiten el aprendizaje en ella. La ciudad es, por tanto, el espacio que reivindica
lo colectivo y lo publico, porque permite la construccién conjunta del presente a
partir del pasado.

En este sentido de la ciudad que se construye, se entiende que la apropiacion
del patrimonio se inicie a partir de una verdadera “construccion social”; es por ello
por lo que las acciones educativas, a través de la escuela, podran potenciar el
acercamiento a los futuros ciudadanos (alumnos) hacia el conocimiento,
valoracion y apropiacion del patrimonio (Candreva y Susacasa, 2001),
estableciéndose en este trinomio también la importancia de la escuela. De esta
manera el vinculo ineludible entre la ciudad, el patrimonio y la escuela, sustenta la
vision de que es posible disfrutar la ciudad que habitamos cuando reconocemos
en ella los valores que posee.

La escuela tiene como intencion propia generar los espacios y organizar los
tiempos donde los individuos aprenden y adquieren las virtudes imprescindibles
de la vida. Es ademas el resultado de un proceso social complejo, en el cual ella
es la encargada de reforzar y transmitir los valores que una determinada sociedad
posee en un momento especifico. Dichos valores estan regidos por las politicas
imperantes y la coyuntura cultural que vive la sociedad, por lo que la escuela seria
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en suma el espejo de la sociedad. Kemmis (1993), hablando sobre la teoria critica
del curriculum y cual ha sido en estos ultimos afios la tarea de la escuela, ya
sefald que “la escolarizacion sirve a los intereses del estado y el curriculum activa
determinados valores educativos especificos (y no otros valores posibles)” (p .78),
es decir, la escuela, marcada por su utilidad (o utilitarismo) en la transmision de
valores (cambiantes, segun las ideologias de turno), es el nicho en el que se
gestan los ciudadanos que un determinado Estado requiere.

Aun cuando la escuela cumple mayores tareas que la materializacion del
curriculum, su funcion educadora le hace ser el espacio natural para promover el
desarrollo integral de ciudadanos participativos, comprometidos e identificados
con su ciudad, historia y patrimonio. La escuela por tanto, “necesita a la ciudad
como contexto sociocultural donde se produce la interacciéon con el entorno, a
partir de la reflexion y la generalizacion de experiencias particulares” (Figueras,
Tomas y Vilarrasa, 1995, p. 61). Esto es debido a que, una vez que los alumnos
llegan a la escuela, se separan de su contexto natural de experiencias y
aprendizajes, para formalizar un aprendizaje con codigos muy distintivos y
particulares al interior de ella. Esta separacion entre el saber dentro de la escuela
y el saber fuera de ella, generalmente no permite la consecucion del aprendizaje
significativo en los estudiantes, razén por la que la escuela debe comprender que
los aprendizajes en el vacio no existen, sino que deben estar conectados con este
contexto sociocultural.

Es por ello por lo que la relacion entre la escuela, la ciudad, y el patrimonio
cultural se debe concebir como una relacion dialéctica, es decir, desde la accion
reciproca y la interdependencia para certificar la cooperacion, la colaboracion y la
integracion, donde cada uno cumple un rol que beneficia de forma igualitaria y
gue permite la mejora de la vida en sociedad.

Actualmente, haciendo referencia a Espafia, este trabajo en unidad entre
escuela, patrimonio y ciudad, ha tomado gran protagonismo y son variadas las
propuestas realizadas desde los ayuntamientos para acercar el patrimonio a las
escuelas y, de esta manera, promover su valoracion y su integracion en el ambito
escolar. Y destaguemos que también es posible encontrar facilmente en las
acciones municipales propuestas dirigidas a la educacion no formal (tercera edad,
turistas, etc.).

Ya que la poblacibn de una ciudad es variada, las actividades que los
ayuntamientos en Espafia han realizado, en colaboracién con las universidades,
han tenido en cuenta esta realidad. No se puede presentar la misma actividad a
un anciano, que a un nifio de infantil, primaria o secundaria, es decir debe
adaptarse para el que lo disfruta. Esta es la intencién, por ejemplo, de los
cuadernos de trabajo “La Juderia de Segovia”, “Acueducto”, “La Calle Real”
(Gonzalez Gallego, et al., 2006), que permiten que los adolescentes puedan
conocer la estructura urbana, el funcionamiento social y los sucesos historicos
que singularizaron Segovia. Esta iniciativa fue financiada por el Ayuntamiento de
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la ciudad, con el fin de que los nifios y jévenes pudieran conocer la historia
presente en ella a través de sus bienes patrimoniales y tomaran conciencia de su
valor y necesidad de conservacion.

Ejemplos como el anterior hay muchos en el resto de Espafa, los que se
crearon en su momento para poner en valor y dar conocer a los nifios y nifias el
patrimonio presente en sus ciudades, algunos de los pioneros son: Peperratén y
sus amigos en Granada y Cérdoba (Figuerola y Alonso, 2006), dos cuadernos
didacticos para nifios en los que pueden conocer la historia de su ciudad a través
del patrimonio presente. La ciudad de la Alhambra (Diaz, 2004), cuaderno de
trabajo editado por el Ayuntamiento de la ciudad. Un archivo para todos
(Fernandez y Moratinos, 1998) programa didactico del Ayuntamiento de Burgos.
Arquitectura del renacimiento en las ciudades de Ubeda y Baeza (Guerrero, 2002)
creados por la junta de Andalucia, entre otros.

Hoy en dia la UNESCO y UNESCO Espafia han desarrollado nuevas
iniciativas para poner en valor el patrimonio de las ciudades, generando material
didactico para nifios y nifias de entre 6 a 12 afos. Algunos de ellos son por
ejemplo las guias didacticas para dar a conocer las ciudades patrimonio de la
humanidad. Un set de materiales didacticos que buscan dar a conocer a los mas
pequefios 15 ciudades declaradas patrimonio de la humanidad en Espafia.*

Todos estos trabajos funcionan bajo el principio de que la educacion es una
tarea de todos, por lo que la ciudad es la primera encargada de ello, y debe guiar
y promover sus acciones hacia tal fin utilizando el patrimonio, acercandolo a la
poblacidon que vive en ella. En esta tarea, las escuelas son un “nicho cautivo” con
el cual la ciudad debe trabajar en constante colaboracion, tal como lo sefalan
Figueras, Tomas y Vilarrasa (1995), “la ciudad debe dirigirse a la escuela para
solicitar que el aprendizaje escolar esté al servicio de la educacion del ciudadano
y contribuya a su proceso de socializacion” (p. 66). Es evidente, pues, que los
Ayuntamientos o Municipios (en el caso chileno) juegan un papel fundamental.
Rosario Jiménez (2009) indica, haciendo mencion a la ciudad de Alcala, que es
prioritario “incluir actividades especificas sobre patrimonio dentro de la oferta
educativa a la ciudadania, que favorezcan el disfrute” (p. 54) y el conocimiento de
los bienes patrimoniales que la ciudad posee.

Como hemos mencionado, este proceso de formacion de identidad,
personalidad, y de los imaginarios colectivos utilizando el patrimonio requiere de
una sociedad que los reconozca con valor (los active), y este reconocimiento pasa
por iniciativas de instituciones que promuevan la valoracion y el conocimiento de
los mismos, como lo son el Ayuntamiento de la ciudad que los acoge, y las
escuelas. Todo ello porque el patrimonio “debe tener un protagonismo

* para mayor informacion revisar:
http://www.ciudadespatrimonio.org/mpublicaciones/materialdidactico.php
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instruccional alto, ya que suministra conocimientos objetivables” (Hernandez
Cardona, 2003, p. 458).

En definitiva, esta simbiosis entre escuela-patrimonio-ciudad permitiria, segin
los expertos mencionados, educar a ciudadanos que se relacionen de forma
afectiva y cognitiva con su entorno, aprendiendo asi a conocerlo, comprenderlo y,
en consecuencia, a ser participe de él, de un modo critico, responsable y con la
capacidad de influir positivamente.

2.3 Escuelas ciudadanas y Educacion patrimonial

Una vez reconocidas las caracteristicas educativas de la ciudad y su
patrimonio, y glosada la necesidad de una formacion ciudadana para su
valoracion, es importante preguntarse quién se hace cargo de ello y de qué
manera. El quién ya lo hemos delimitado, indicando la relevancia de los gobiernos
locales, tales como las alcaldias y los municipios. Ademas hemos sefialado que
las escuelas y sus docentes, también tienen un responsabilidad en dicha tarea.
Pero no podemos dejar de mencionar que existen aprendizajes que se dan de
manera independiente a los dos espacios (municipios y escuelas), porque el
aprendizaje autodidacta de estudiantes, padres, visitantes y cualquiera que desee
aprehender la ciudad es un elemento que también existe. Por ello es posible
distinguir en el ¢quién? dos dimensiones: una escolar “formal” y otra fuera de los
ambitos escolares o “no formal”. Ahora bien, es importante identificar bajo qué
modelos, estrategias, recursos y objetivos, es posible llevar cabo esta tarea, que
en palabras de Gadotti (2002) supone “el gran desafio de la escuela en una
ciudad educativa, traducir esos principios en experiencias practicas e
innovadoras, en proyectos para la capacitacion ciudadana de la poblacién” (p.2).

Al apreciar nuestra lectura de la ciudad como entidad educadora, podemos
darnos cuenta de que tanto ella como las instituciones educativas, deben apuntar
a objetivos planificados en conjunto, de manera que una Ciudad educadora,
necesitade una Escuela ciudadana, y en ese mismo ambito, de una Educacion
patrimonial. Bajo esa idea sefiala, de nuevo Gadotti (2002), que tanto la Escuela
ciudadana como la Ciudad educativa, no solo tienen la misma identidad desde el
punto de vista etimologico, sino que apuntan para el mismo proyecto de futuro.

Paulo Freire, por su parte (Freire, 2004, p. 66)., define la escuela ciudadana
como aquella que se asume como un centro de derechos y deberes, y que se
adscribe a los siguientes principios :

1. Parte de las necesidades de los alumnos y las comunidades.
2. Instituye una relacion dialdgica profesor-alumno.

3. Considera la educacion como produccion y no como transmision y
acumulacion de conocimientos.

4. Educa para la libertad y la autonomia.
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5. Respeta la diversidad cultural.

6. Defiende la educacion como un acto de dialogo en el descubrimiento
riguroso, no obstante, a su vez, imaginativo, de la razén de ser de las
cosas, y realiza un planeamiento comunitario y participativo.

Todas estas caracteristicas nos hacen suponer que la articulacion de la
escuela y la ciudad es el motor de trabajo en pro de la formacion de ciudadanos
comprometidos, con pensamiento critico y valores que les permiten
comprometerse identitariamente con su entorno y con una sociedad mas justa.

Las anteriores consideraciones de la escuela ciudadana, entroncan con los
planteamientos de una educacién patrimonial, como disciplina propia, en donde
esta es concebida como

(...) “la accién educativa consciente, organizada y sistematizada dirigia a la
formacion de sujetos, a partir del reconocimiento y la apropiacion de su
sustnto cultural historico, politico y ético-espiritual. Es decir, a partir del
reconocimiento de su particularidad y de la apropiacidon plena, subjetiva y
emancipadora de su cultura, entendida ésta como un complejo sistema de
valores, creencias, tradiciones, costumbres y horizontes utopicos constitutivo
y constituyente de bienes materiales y espirituales unicos, irrepetibles e
histéricamente determinados” (Canton, 2009, p. 36).

Dicha accion educativa, debe considerar como central la atencion a la
diversidad de los individuos, de manera que debe preocuparse de las distintas
formas de mediacion entre el patrimonio y las personas (Marin, 2014).

Para poder analizar la Educacién Patrimonial, Fontal y Marin (2011) plantean
la necesidad de establecer ciertos criterios o variables que intervienen en el
proceso de ensefianza-aprendizaje; estos se refieren a: docente, discente,
contenido y contexto, ademas de a objetivos y finalidades. Estos seis criterios
permiten reconocer el proceso de planificacion didactico que se lleva a cabo al
disefiar las actividades dentro del marco de la educacion patrimonial y permiten,
por tanto, considerar los paradigmas educativos que sustentan dichos procesos
educativos y comprender, por ende, la vision educativa patrimonial que se
presenta tanto en la escuela como en la ciudad.

Los criterios sefialados son muy indicativos. Permiten, por ejemplo, distinguir
los modelos didacticos presentes en la Educacion Patrimonial.

En este sentido, estas autoras plantean sobre ello cuatro modelos con
diversas caracteristicas:

- El primer modelo didactico centrado en el docente, que se presenta
como experto conocedor de la materia. Sus estrategias se basan en la
transmision de los conocimientos a los educandos, con especial atencion
en los métodos que implican el cémo explicar y qué evaluar.
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- El segundo modelo estd centrado en el estudiante, que se
caracteriza por enfocarse en el sujeto que aprende. La tarea del docente
en este sentido es solo la de facilitar el aprendizaje, lo cual implica una
conexion entre los contenidos y el bagaje previo del alumno. Este enfoque
se aproxima a una concepcion constructivista del aprendizaje patrimonial, y
tiene como fin lograr un aprendizaje significativo, el aprender a aprender y
generar conexiones con su propia realidad, para que aprendan a apreciar
su patrimonio y su herencia histérica.

- El tercer modelo esta centrado en el contenido, que se centra en
aspectos conceptuales y elementos patrimoniales considerados
especificos, cambiantes en funcion del nivel educativo y del ambito. La
metodologia varia para cada caso y sus necesidades, ya sea para
educacion formal o no formal, estableciendo una metodologia de caracter
participativo. Sus objetivos son los de conocer, apreciar, respetar y
proteger el patrimonio de todo tipo.

- El cuarto modelo esta centrado en el contexto, donde lo importante
agui es donde tienen lugar los procesos de ensefianza aprendizaje, asi
como los elementos y factores que intervienen en dichos procesos, los
niveles y capacidades del receptor, su situacion y necesidades sociales, y
los recursos que el entorno nos ofrece.

Respecto a estas clasificaciones, debemos realizar dos aclaraciones. En
primer lugar, estos cuatro modelos didacticos son susceptibles de ser combinados
segun la priorizacion de necesidades propias de cada proceso de ensefianza-
aprendizaje; y en segundo lugar, recordar que a pesar de que hoy en dia parece
existir esa concepcion, el ambito educativo no se restringe exclusivamente al
interior de la escuela, de manera que dichos modelos pueden ser utilizados no
solo en situaciones educativas formales, que incluyen la educacion escolar
(sistematica e intencional), sino también en la educacion no formal (la educacion
social, a veces sistematica), y la educacion informal (educacion familiar,
intencional y sistematica a veces). De tal manera que “la diversidad como criterio
de la educacion patrimonial y como aspecto transversal que orienta la educacion
hacia la inclusion de todos en la realidad, sitla el interés en el sujeto que aprende
y que genera patrimonio” (Marin, 2003, p. 113), es decir, cuando nos referimos a
educacion patrimonial esta no se limita a la educacion formal, sino que alcanza
diversos espacios educativos.

En apartados anteriores hemos analizado que la Didactica del Patrimonio es
un campo de controversia y, por ende, el paradigma didactico en el que los
modelos se sitlan puede variar, si es que éste se sustenta en la idea de que
estamos ante una disciplina propia o bien si pensamos que esta inmersa en otras
didacticas especificas (Historia, Artes, Lenguaje y Literatura, entre otras).

Ante estas dos vias, ante estas dos concepciones del campo de estudio,
Fontal (2010) sefala que tanto una visiébn como otra no son incompatibles. Pero si
consideremos el ambito patrimonial no como propio, sino incardinado en otra
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didactica especifica, debemos tomar precaucién con aquellos valores que iran
variando en funcion de la disciplina de referencia. Es decir, no son los mismos
valores a los que se puede acceder observando un monumento desde la
perspectiva artistica, que los que se deriven desde las ciencias sociales. Aun asi
“ambas disciplinas deben converger, sumar, integrarse en ese complejo
multidisciplinar que denominamos Didactica del Patrimonio Cultural” (Fontal,
2010, p. 2). Esto significa que la visidbn general, sea una u otra de las sefialadas,
debe movilizar una educacién patrimonial que busque desarrollar una relacion
entre los bienes patrimoniales y las personas, aportando con ello sus propios
valores a la identificacion y el sentido de pertenencia.

Frente a esta idea, no nos detendremos en analizar las visiones de
contraposicion de los paradigmas dominantes de la didactica del patrimonio, pero
si analizaremos las caracteristicas de esta didactica en cuanto a la configuracion
de sus recursos y la adecuacion que hacen de los elementos patrimoniales para
promover la democratizacién de los mismos.

Hoy en dia, como sefiala Gonzalez Monfort (2006), “nadie cuestiona que la
utilizacién de elementos patrimoniales permite el aprendizaje de unas pautas que
facilitan al estudiante interrogarse sobre el entorno que lo rodea, acercarse,
reflexionar y después llegar a conclusiones sobre como se construye el
conocimiento social” (p. 26). Sin embargo, en la practica, debemos tener en
cuenta la existencia de diferentes aportes o enfoques, porque segun lo que
consideremos cambiara el sentido que se le puede otorgar a lo que consideramos
como patrimonio cultural, y por tanto, sobre el tratamiento que a éste se le da en
la realidad, ya sea de la educacion formal-reglada o no formal-no reglada.

Lo anterior implica que el aprendizaje sobre el patrimonio no es un
aprendizaje espontaneo ni mecanico. Se realiza siguiendo pautas, que ayudan a
los estudiantes para que estos puedan construir el conocimiento histérico y social.
En este sentido, tanto el estudio del medio, como el de la Historia local han
aportado mucho, desde la disciplina de las ciencias sociales, a la configuracion de
la didactica del patrimonio.

Un ejemplo de contacto con el medio y el entorno nos lo ofreceria la Escola
nova en Catalufia, que tenia como un papel central el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes, a través de una metodologia activa, que
consideraba la historia local como punto de partida en la iniciacion en
investigacion y construccion del conocimiento historico-social.

Del estudio del medio, se desprenden dos tipos de escuelas: la Escuela
activa, aquella que prepara para la vida a través de la observacion directa del
medio, en donde este ultimo se considera como el ambito de la experiencia; y la
Escuela critica, que se basa en principios constructivistas, en donde estudiar el
medio tiene como primera finalidad ayudar al alumnado a reflexionar sobre los
conocimientos, vivencias y experiencias que ya tiene, para asi trabajar sobre ellos
reestructurandolos segun las visiones que aporta la ciencia.
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Por otra parte, la Historia local se puede utilizar como punto de partida de una
indagacion histérica, ya que es una historia cercana al alumnado, que permite que
comprenda que su presente se configuré a través del tiempo, segun las
decisiones que personas como €l han tomado en diversos momentos dentro del
propio espacio en el que esta situada la escuela o el alumno. De esta manera, se
puede plantear como objetivo, el explicar cobmo y por qué han sucedido
determinados procesos historicos dentro del ambito local y su sentido, en donde
es posible conectar lo local con lo general.

Todas estas caracteristicas debiesen permitir que a través del analisis del
patrimonio, los alumnos puedan darse cuenta que su entorno se conforma
progresivamente a través del tiempo, identificando la intervenciéon humana en tal
proceso. En este sentido, la configuracion de recursos didacticos y la adecuacion
de los objetos patrimoniales, deben tener presente que los procesos de
ensefianza-aprendizaje que involucran el patrimonio cultural, deben tener como
objetivo mas que la simple “comunicacion” de éste a las personas, para su
conocimiento y comprension, el estar puestos en la interpretacion, entendida
como el “despertar en el lector u oyente un deseo de ampliar sus conocimientos,
alcanzando un todo en lugar de una parte” (Marin, 2003, p. 100).

Bajo estas consideraciones tedricas, es como resulta posible encontrarnos
con diversos criterios, tanto para la seleccidn de los contenidos en la didactica del
patrimonio, como también para su introduccion y secuenciacion en el proceso de
ensefianza aprendizaje.

Para el caso de la seleccion de contenidos tomamos la propuesta de Tutiaux-
Guillon (2003), que recoge aportaciones de historiadores, sociologos, filésofos y
geografos, y en la cual establece que el patrimonio cultural debe ser caracterizado
por cuatro criterios:

- Su Transmision, en donde el patrimonio debe ser percibido como un
elemento del pasado en el presente y que se proyecta al futuro. Y, por
tanto, constituye el simbolo de aquello que quiere ser conservado por la
sociedad.

- Su Transcendencia, al considerarlo como portador de una carga
simbdlica que va mas alla de su propio significado. Y, por tanto, es
contenedor de valores y creencias.

- Su Familiaridad, su deber de garantizar que el elemento elegido
forma parte de la comunidad de la sociedad. Y, por tanto, le encontraremos
integrado en el imaginario colectivo.

- Y su Participacion, es decir, que el patrimonio forme parte de un
proceso de seleccion y de toma de significados, un proceso que se vincula
con la sensacion de una emocion singular. Y, por tanto, que se transmite y
se convierte en un simbolo de identidad cultural y ciudadania.

Para dicha propuesta, Durbin, Morris y Wilkinson (1990, p. 13) establecen
seis aspectos que ayudarian a facilitar la observacién de los estudiantes y a guiar
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procesos de descripcion complejos y con mayor acabado, que permitan
posteriormente realizar un andlisis y establecer conclusiones. Serian los
siguientes:

1. Calidad: elementos morfolégicos y tecnologicos que permiten
acercarnos a su creacion y plantear hipétesis sobre su antigtiedad.

2. Estilo: su adjudicacion se determina por la datacion y el analisis de
elementos formales, ya que los estilos reflejan modos o formas que se dan
en determinados momentos de la historia.

3. Decoracion: deteccion y andlisis de estos elementos, porque pueden
aportar informaciones sobre quien las hizo, las utilizo, etc.

4. Funcion préactica: para ayudar a conocer mejor la comunidad y los
aspectos vinculados.

5. Funcion social: el valor o categoria que la misma comunidad del
objeto patrimonial le daba en su tiempo.

6. Valor: diferentes tipos de valores como monetario, simbdlico, social
sentimental, historico, etc. que puede tener un objeto.

El patrimonio cultural no debe ser solo un objeto de estudio o un nuevo
contenido que debe incorporarse en los programas o utilizarse como la mera
excusa para hacer salidas. Debe ser una herramienta de comunicacién entre las
personas que permita descubrir quién soy y quiénes son los otros y quiénes
somos como comunidad (Gonzéalez Monfort, 2006; Hanosset, 2003; , entre otros).
En este sentido, la Didactica del Patrimonio debe proponer el establecimiento de
ciertos criterios para su uso en la ensefianza, asi como también para la
investigacion, criterios que deben permitir analizar los procesos de aprendizajes
de los alumnos y los procesos de ensefianza guiados por los maestros (o los
gestores culturales, en &mbitos no formales).

Para la secuenciacion de actividades dirigidas al trabajo educativo
patrimonial, tomamos en cuenta el modelo presentado por Mattozzi (2003, p. 179)
estructurado en cuatro etapas graduales. La finalidad de estas etapas seria
permitir que los estudiantes puedan comprender que la historia esta unida a los
elementos presentes en el patrimonio. Estas etapas son:

1. Descubrir que el conocimiento historico se construye mediante
fuentes que constituyen el patrimonio cultural.

2. Descubrir las funciones y las posibilidades del uso del patrimonio
mas préximo.

3. Experimentar el uso y el valor del patrimonio mas proximo.

4. Descubrir el patrimonio cultural en un conjunto general, integrado y
homogeneizable.
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A partir de estas consideraciones para las propuestas de secuenciacion, se
plantean objetivos para los respectivos procesos de ensefianza-aprendizaje en
torno al patrimonio cultural, siendo posible observar tres tipos de objetivos a los
cuales apuntaria este proceso:

- Objetivos por competencias.
- Objetivos cognitivos.
- Objetivos valdricos.

Lo anterior implica que la Didactica del Patrimonio no debe tener como
finalidad el conocimiento del patrimonio cultural en si mismo, sino que debe
integrarse en el curriculo para permitir una mejor comprension de la realidad
social y de su pasado, junto con la comprensién critica de su presente, ya que
permite la interpretacién del significado de los vestigios del pasado no solo de
forma erudita, académica o culturalista, democratizando asi el uso del patrimonio
y extendiéndolo a todos los sectores sociales como medio imprescindible para
lograr consenso social, identidad y pertenencia.

3. Laintegracién del patrimonio en el curriculum chileno

En los ultimos 6 afios se han llevado a cabo diversos cambios en el
curriculum nacional, cambios que han surgido con naturaleza y alcance diversos.
Algunos de ellos derivan de la reforma curricular de 1990 y otros se subscriben en
la Ley General de Educacion (en adelante LGE) teniendo, por ende, focos
distintos de cambio y configuracion en el sistema actual educativo chileno.

3.1 Bases curriculares 2012 y cOmo estas se insertan en la historia
curricular chilena

La reforma curricular de 1990, se generd en pleno proceso de Transicidon
chilena en el mandato de Patricio Aylwin Azécar. Fue un proceso forzado en un
comienzo, pues como sefalan diversos autores (Cox, 2006, 2011; Gysling, 2003;
Magendzo, 2008, entre otros), no estaba en cartera el resolver estos cambios en
ese momento; pero se aunaron esfuerzos para llevarlo a cabo, generando una
nueva institucionalidad en el interior del Ministerio de Educacion, como fue la
Unidad de Curriculum y Evaluacion, que tuvo como fin poder llevar a cabo dicha
reforma.

Esta “Unidad administrativa” adquirid experiencia durante bastante tiempo en
procesos de lineamiento curriculares (hasta el 2010). Durante dicho proceso,
ademas de reformar el curriculum, se desarrollaron también procesos de
mejoramiento e innovacion pedagogica, como el plan de jornada escolar completa
y perfeccionamiento docente (Espinoza, 2014, p. 2). Se procurd, durante ese
periodo, crear un Marco curricular articulado entre los cursos de Educacion
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Parvularia, Educacion Basica y Educacién Media. Pero la incorporacion de la
Jornada Escolar Completa, planteé en dicho momento una desarticulacion que
debié ser considerada, ajustando en 1999 el Marco curricular de Educacién
Basica de forma progresiva (Decreto 240/1999).

La reforma curricular de los afios 90, no obstante, mantuvo la continuidad
institucionalizada, manteniendo la estructura del sistema y provocando asi, en
cuanto a los contenidos proyectivos del nuevo curriculum trabajados en los
distintos niveles, que se fueran presentando en progresivamente diversas
discontinuidades, debido a los mdultiples cambios de los equipos que estaban a
cargo de los programas de estudios, ya que fueron creados bajo distintos
mandatos. Por tanto, se generaron en ese tiempo evidentes problemas de
articulaciones y soluciones de continuidad, por ejemplo en torno a la progresion
de habilidades (Espinoza, 2014).

En 2008 todos estos problemas se habian hecho ya claramente evidentes, lo
que queda patente en los resultados de investigacion de las diversas comisiones
investigadoras (Colegio de Profesores, 2006; Comision para el desarrollo y uso
del SIMCE, 2003; Consejo Asesor presidencial, 2006; Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos [OCDE], 2004). Y ello dard sustento
suficiente para plantearse la necesidad de un nuevo ajuste curricular el afio 2009.

Los cambios curriculares fueron en ese momento de forma y fondo. Se
organizan en “Ejes” los contenidos, se visibilizan los objetivos fundamentales
verticales con su conexion con los transversales (no eran claros para el
profesorado los nexos entre ambos) y, ademas, se explicita como debian ser
abordados. Por otra parte, se presenta una estructura textual homogénea en los
diversos niveles, y se reorganizan las horas de estudios por asignatura,
incrementando, por ejemplo, las horas de Lenguaje y de Matematica, a costa de
disminuir las de Ciencias Naturales e Historia.

Es importante sefialar que la vision de las politicas publicas en este momento
se transforma en el eco de diferentes demandas sociales. De hecho, un dato
importante es la llamada revoluciéon pinglina del afio 2006 en la que los
estudiantes se movilizaron exigiendo cambios en la Ley Organica de Educacion.
No se deseaba que solo se ajustara la ley de los afios 90, sino que se cambiara
completamente. Por tanto, los cambios curriculares se comprenden, en este
proceso, a la luz de las evidencias de la implementacion de la reforma del 90 y
sus controversiales datos, como nos explican las investigaciones educativas
realizadas y las demandas del contexto, tanto local como global (Gysling, 2007).

Durante este periodo de tensidn se comienza a gestar el cambio de ley, es
decir, pasar de la LOCE (del afio 1990) a la LGE (2012), a una nueva ley con
nuevas institucionalidades y proyecciones con ecos en las demandas locales
contingentes a la época. Este nuevo panorama superpuso tanto el ajuste
curricular (2009) con la creacién de una nueva ley (2012), como la adopcion de
nuevas medidas educativas.
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Y debemos mencionar este contexto porgue los antecedentes que gestan la
creacion de la ley siguen estando presentes en la realidad nacional escolar. Los
estudios dieron cuenta de la debilidad en la formacion disciplinar de los docentes
de Matematicas y Ciencias de segundo ciclo basico (quinto basico en adelante), lo
que hizo replantearse la estructura de los ciclos de primaria y secundaria (Gysling
y Hott, 2010). Por esta razon, la Ley 2012 plantea el cambio en los ciclos,
pasando de 8 afios de Educacion Basica, y de 4 afios de Educacion Media, a 6 y
6 respectivamente.

Estos cambios también han afectado el area de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en Educacién Basica en cuanto a las horas de clases que se dictan, pero
principalmente en relacién con sus objetivos, lo que plantea una oportunidad para
establecer nuevamente la relaciéon entre Patrimonio y ensefianza de la Historia,
como se observa en la siguiente tabla:

Tabla 2. Actualizaciéon curricular

LOCE Actualizacion curricular chilena 2009 Horas: No se especifica, se deja a libre eleccion,
generalmente las escuelas asumen 3 o 4 horas.

Objetivos asociados con patrimonio cultural

Primero Basico:

1.Reconocer su pertenencia a distintos grupos sociales y a la comunidad nacional apreciando lugare
costumbres, personajes y simbolos de Chile.

4.Comprender que su familia y su comunidad tienen una historia en la que ocurrieron acontecimientt
relevantes.

5. Comprender que las personas establecen relaciones de pertenencia con los lugares que habitan-

8. Observar el entorno imagenes y caracterizar lugares, paisajes y actividades sociales, aplicanc
distinciones simples.

9.0btener informacion sobre el pasado y sobre su localidad a través de preguntas a adultos cercanos

Segundo Basico:

1.Valorar el patrimonio cultural y natural del pais y reconocer diversas expresiones de éste.

4. Comprender que en el transcurrir de la vida humana a través del tiempo existen elementos q
permanecen y otros que cambian.

8. Recuperar historias orales de su entorno social y valorar la memoria trasmitida oralmente por I
grupos sociales y familiares a los que pertenece.

Tercero Basico:

1.Reconocer expresiones de diversidad cultural en su entorno y en el pais y reconocer la importanc
del respeto y la tolerancia por la convivencia social.

4.Comprender que su comunidad, localidad, barrio o ciudad tiene un origen histérico.

5. Valorar la conmemoracion de acontecimientos y personajes relevantes en la historia de la comunid:
y del pais.

Cuarto Basico:

1.Valorar el aporte de distintas culturas a la sociedad chilena.

2. Comprender que desde el pasado remoto una diversidad de pueblos crearon cultura y transformar
el espacio Natural en el actual territorio nacional.

Quinto Bésico: Comprender que en el periodo colonial se conformé una sociedad y una cultura c
rasgos comunes en toda la América espafiola

Sexto Basico:

2. Reconocer procesos de adaptacion de los grupos humanos a la diversidad geografica del territor
chileno.

3. Valorar laimportancia del conocimiento de la historia de Chile parala comprension del presente.

4. Conocer los rasgos fundamentales de los distintos periodos de Chile republicano para desarroll
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unavision panoramica de su historia.

Fuente: Elaboracién propia.

Es importante destacar que, aunque no aparece con claridad la posibilidad de
vertebrar trabajos sinérgicos entre la historia local y el patrimonio presente en las
comunidades locales, en lecturas verticales del curriculo hay clara convergencia,
aunque para realizar dicha lectura el docente debe tener cierto grado de
especialidad en el area de ensefianza.

Los planteamientos de la LGE (2012), referencian la siguiente organica en el
curriculo del area:

Tabla 3. LGE 2012

Horas: Continda la falta de especificacion ¢

LGE chilena 2012 cuanto a

horas y se deja a libre eleccidon. Generalmente l¢
escuelas asumen 3 0 4 horas.

Objetivos asociados con patrimonio cultural

Primero Basico:

1.Conocer expresiones culturales locales y nacionales (como comidas, flores y animales tipicos,
musica y juegos, entre otros), describir fiestas y tradiciones importantes de nivel local (como
Fiesta de La Tirana, Fiesta de San Pedro, Fiesta de Cuasimodo, carreras a la chilena, el rodeo, la
vendimia y la fundacion del pueblo o de la ciudad, entre otras) y reconocer estas expresiones
como elementos de unidad e identidad local y/o nacional.

2. Conocer sobre la vida de hombres y mujeres que han contribuido a la sociedad chilena en
diversos ambitos; por ejemplo, los fundadores de las ciudades, los exploradores, las personas
que han fundado o creado instituciones, las personas que se han destacado por su
emprendimiento y su solidaridad, los deportistas, los cientificos, los artistas y los grandes
poetas, entre otros.

Segundo Basico:

3.Distinguir los diversos aportes a la sociedad chilena proveniente de los pueblos originarios
(palabras, alimentos, tradiciones, cultura, etc.) y de los espafioles (idioma, religiéon, alimentos,
cultura, etc.) y reconocer nuestra sociedad como mestiza.

4.Reconocer y dar ejemplos de la influencia y los aportes de inmigrantes de distintas naciones
europeas, orientales, arabes y latinoamericanas a la diversidad de la sociedad chilena, a lo largo
de su historia.

5.Reconocer diversas expresiones del patrimonio cultural del pais y de su region, como
manifestaciones artisticas, tradiciones folcléricas, leyendas y tradiciones orales, costumbres
familiares, creencias, idioma, construcciones, comidas tipicas, fiestas, monumentos y sitios
historicos.

Tercero Basico:
4. Comparar modos de vida de la Antigliedad con el propio, considerando costumbres, trabajos y
oficios, creencias, vestimentas y caracteristicas de las ciudades, entre otros.

Cuarto Basico:

5.Investigar en diversas fuentes (imagenes, medios audiovisuales, TICs, graficos, textos y otras)
sobre algunos temas relacionados con el presente de los pueblos indigenas americanos; por
ejemplo, el protagonismo que tienen hoy, la influencia de las civilizaciones maya, azteca e inca
sobre la culturay la sociedad de los paises actuales situados donde ellos se desarrollaron, y su
influencia en las comidas y en la lengua que empleamos en la actualidad, entre otros.

Quinto Basico:

8.ldentificar, en su entorno o en fotografias, elementos del patrimonio colonial de Chile que
siguen presentes hoy, como edificios, obras de arte y costumbres, entre otros.

16. Demostrar actitudes civicas con acciones en su vida diaria, como:

- Actuar con honestidad y responsabilidad (ejemplos: respetar los acuerdos establecidos,
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respetar la autoria de musica y peliculas, evitar el plagio escolar, etc.)

- Respetar a todas las personas (ejemplos: no discriminar por condiciones fisicas, sociales,
culturales o étnicas, escuchar respetuosamente opiniones distintas, respetar espacios y
propiedad de los demas, etc.)

- Contribuir a la buena convivencia (ejemplos: buscar soluciones pacificas para resolver
problemas, mostrar empatia con los demas, etc.).

-Cuidar y valorar el patrimonio y el medioambiente (ejemplos: realizar campafias de informacion
y cuidado de nuestro patrimonio, usar la energia de manera eficiente, etc.)

Sexto Basico

4.Investigar sobre algunos aspectos culturales del siglo XIX, como los avances en educacion y la
fundacion de instituciones, el aporte de intelectuales y cientificos nacionales (por ejemplo,
Diego Barros Arana, Benjamin Vicufia Mackenna, José Victorino Lastarria) y extranjeros (por
ejemplo, Andrés Bello, Claudio Gay, Charles Darwin y Maria Graham), las primeras mujeres en
obtener titulos universitarios y el impacto en la sociedad de la llegada del ferrocarril y de otros
avances tecnolégicos, entre otros.

5.Describir cémo se conformd el territorio de Chile durante el siglo XIX, considerando
colonizaciones europeas, la incorporacion de Isla de Pascua, la ocupacion de la Araucania, la
Guerra del Pacifico y diversos conflictos bélicos, entre otros factores.

6.Caracterizar los principales aspectos que definieron el periodo de riqueza aportada por la
explotacién del salitre, considerando la expansion econdmicay el inicio de la “cuestién social”.
7. Explicar y dar ejemplos de la progresiva democratizacion de la sociedad durante el siglo XX,
considerando el acceso creciente al voto, la participacion de la mujer en la vida publica y el
acceso ala educacion y a la cultura, entre otros.

20. Demostrar actitudes civicas con acciones en su vida diaria, como:

- respetar a todas las personas (ejemplos: actuar considerando la igualdad de derechos,
escuchar respetuosamente opiniones distintas, etc.)

- contribuir a la buena convivencia (ejemplos: proponer posibles soluciones frente a un problema,
usar el didlogo para plantear ideas a sus pares, alcanzar acuerdos, cooperar activamente en el
logro de metas comunes, etc.)

- actuar con honestidad y responsabilidad (ejemplos: hablar con la verdad, actuar de acuerdo a
sus convicciones y de las responsabilidades que se deriven, cumplir las responsabilidades
asumidas, evitar la copia textual y el plagio, etc.)

- cuidar y valorar el patrimonio y el medioambiente (ejemplos: impulsar y participar en campafas
de reciclaje, realizar acciones en la casay en la escuela para ahorrar luz, aguay gas, etc.)

Fuente: Elaboracion propia.

La primera lectura, en cuanto a cantidad de objetivos de convergencia con
posibilidad para el trabajo sinérgico entre Patrimonio e Historia, nos permite ver
qgue en la antigua LOCE, con ajuste el afio 2009, habia 17 objetivos que hacian
alusién a un posible trabajo con Historia local y Patrimonio. En cambio en la LGE
(2010), solo es posible encontrar 14 objetivos que potencian dicho trabajo. La
gran diferencia entre la primera y la segunda ley es que la LOCE carecia de
especificaciones que permitieran ver cOmo se materializaban -en cuando a
contenidos, habilidades y actitudes- dichos objetivos. La LGE, en cambio, plantea
objetivos de aprendizaje basados fuertemente en la generacion de competencias,
por tanto su disefio puede identificarse como basado en la teorias de Marzano,
que permiten clarificar la materializacion de dichos aprendizajes (Marzano y
Kendall, 2007).

En cuanto a la temporalidad, resulta ser una propuesta de gran controversia,
pues si bien en Educacion Basica hay una falta de orientacion temporal para la
programacion de las asignaturas, las escuelas tanto publicas, como privadas y
subvencionadas, continban manteniendo, por lo general, 4 horas lectivas de
clases, hecho que solo se sostiene en base a buenas voluntades de las
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direcciones académicas de los centros escolares, ya que la apuesta del Ministerio
de Educacion sigue siendo subir las horas lectivas de Lenguaje y Matematicas en
detrimento del resto de las asignaturas.

3.2 El patrimonio cultural y su presencia en el programa de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de Educacion Basica. Especificidades
curriculares y procesos de aprendizaje

Hemos sefalado hasta aqui, de diversas maneras, las multiples sinergias que
pueden producirse entre Historia y Patrimonio. Sin embargo, resulta inverosimil
gue, aunque desde hace ya bastante tiempo diversos expertos en la materia
educativa patrimonial sefialan su relevancia, esto no se manifieste en un cambio
sustancial en nuestra realidad respecto a este campo del conocimiento. ¢,Por qué,
si una y otra vez, en nuestro contexto, se critica la falta de calidad de nuestra
educacion?, o ¢Por qué se demanda mayor ocupacion en formacion ciudadana, si
existen contenidos para abordarla, sin que se lleve a cabo? ¢Serd acaso que
nuestro sistema educativo, con su curriculo y sus programas de estudio, estan
lejos de considerar los fundamentos tedricos que presentamos sobre historia y
patrimonio, a la hora de “la verdad curricular” y a la hora de su aplicacién?. De
encontrarse presentes, como es tan claramente demostrable, dichos fundamentos
¢sera posible utilizar los contenidos existentes en el disefio curricular para
ejecutar el aprendizaje del patrimonio cultural?.

Para responder a estos cuestionamientos, expondremos a continuacion los
planteamientos basicos (fines, énfasis y habilidades) que localizamos en el interior
de los documentos oficiales, especificamente las orientaciones curriculares de
Educaciéon Basica (primero a sexto basico), con el fin de comparar y analizar la
congruencia que tengan estos con los planteamientos tedricos de la disciplina
histérica y la naturaleza epistemoldgica del patrimonio, en sus posibles
adecuaciones.

Los actuales documentos, bajo los que se rige el sistema educativo,
corresponden a las bases curriculares publicadas el afio 2012 que se constituyen
en una herramienta para la organizacion del trabajo pedagdgico a través del afio
escolar, en la que su propuesta tiene como objetivo la promociéon del logro de
objetivos de aprendizaje (OA).

El Ministro de Educacion de la época, Harald Beyer, definia los planes y
programas como “una herramienta que les permite desarrollar en sus estudiantes
conocimientos, habilidades y actitudes relevantes y actualizadas, que conforman
un bagaje cultural compartido, que vincula a nuestros jovenes con su identidad
cultural, y a la vez, los contacta con el mundo globalizado de hoy” (Bases
Curriculares, 2012, p. 8). Especificamente en el ciclo de Educacion Basica, se
establece la meta de “entregar aprendizajes cognitivos y no cognitivos que
conducen a la autonomia necesaria para participar en la vida de nuestra
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sociedad. Esto requiere desarrollar las facultades que permiten acceder al
conocimiento de forma progresivamente independiente y proseguir con éxito en
las etapas posteriores” (Bases Curriculares, 2012, p. 8). Dentro del mismo ciclo
educativo, se insta a los docentes a desarrollar en el aula las aptitudes necesarias
para participar responsable y activamente en una sociedad libre y democratica,
como lo es la de Chile. De tal forma que, efectivamente, los programas se
encuentran orientados hacia la adquisicion por los alumnos de un sentido de
identidad y pertenencia a la sociedad chilena, desarrollando habilidades de
relacion y colaboracién con otros.

Bajo los principios basicos que establecen estos documentos, queda de
manifiesto claramente uno de nuestros cuestionamientos. Y es que a partir de lo
gue sefalan, es posible asegurar que al igual que la disciplina histérica y el
patrimonio como elemento educativo, lo que se espera del proceso educativo en
nuestras aulas nacionales, es:

1. EIl trabajo en torno las diversas dimensiones de un proceso de
ensefianza-aprendizaje: Conocimientos, habilidades y actitudes.

2. Pretende vincular y desarrollar en nuestros estudiantes su identidad
cultural.

3. Dicha identidad cultural no solo debe ser de caracter local-nacional
de la sociedad chilena, sino también globalizada

4. Se pretende lograr progresiva autonomia para la participacion en
una sociedad democratica

Ahora bien, las anteriores similitudes se refieren especificamente a los
ideales de las disciplinas y el curriculo que comparamos, vale decir, a sus
objetivos ultimos. Esto es reflejo de la definicion de una primera etapa, que
implica la clarificacion de ¢qué queremos lograr?, mientras que la siguiente
debiese responder al ¢cémo lo queremos lograr?. Es decir, a través de qué
medios, estrategias, recursos, entre otros.

El preguntarnos ¢como se logran los objetivos generales o fines que se
plantea el curriculo especificamente?, nos remitira con mayor especificidad a los
programas. Porque las Bases Curriculares establecen a través de sus programas
los objetivos de aprendizaje (OA), que son los que definen los desempefios
minimos que se espera que cada estudiante logre al téermino de cada asignatura y
nivel de ensefianza. Dichos desempefios se expresan a través de las habilidades,
actitudes y conocimientos que han sido seleccionados, considerando que
entreguen a los estudiantes las herramientas cognitivas y no cognitivas
necesarias para su desarrollo integral, permitiendo a los docentes focalizar de
mejor manera su accionar en el aula. El conjunto de esta labor, busca lograrse a
partir del desarrollo de habilidades, entendidas segun los programas como
“conocimientos y actitudes que se consideren relevantes para que los jévenes
alcancen un desarrollo arménico e integral, que les permita enfrentar su futuro con
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las herramientas necesarias y participar de manera activa y responsable en la
sociedad” (Bases curriculares, 2012, p. 8). De esta manera, se espera que los
estudiantes hagan propias dichas actitudes, aprendiéndolas e interiorizdndolas a
través de un proceso de caracter permanente y en todo momento intencionado,
en donde se seflala como indispensable la reiteracidon de estas experiencias,
similares en el tiempo.

Aparejado a los OA, se presentan las actitudes (antiguamente en la LOCE
llamados objetivos transversales), las cuales se logran a través de los diferentes
sectores de aprendizaje, y no solo desde uno en particular. Es decir, su logro
depende tanto del desarrollo del conjunto de principios que plantea el curriculo
como de su expresion efectiva en las distintas experiencias escolares que se
lleven a cabo. Entre esas experiencias del quehacer educativo, ademas de las
inherentes a las mismas disciplinas, se cuenta “el proyecto educativo institucional
(PEI), la practica docente, el clima organizacional, la disciplina o ceremonias
escolares, y el ejemplo de los adultos” (Ministerio de Educacion, 2012, p. 12). En
el caso del ciclo de Educacion Basica, las Actitudes, “involucran las distintas
dimensiones del desarrollo —fisico, afectivo, cognitivo, socio-cultural y espiritual-,
ademas de actitudes frente al trabajo y dominio de tecnologias de la informacion y
comunicacion” (Ministerio de Educacién, 2012, p. 12).

Finalmente, para cada objetivo se plantea un conjunto de indicadores de
logro, que deben dar cuenta de manera completa de las diversas formas en las
que un estudiante puede demostrar aquello que ha logrado, considerando la
evaluacion como parte fundamental de todo proceso de ensefianza, debido a que
permite conocer fortalezas y debilidades que ayudan en el trabajo de
retroalimentacion; de esa forma, ciertamente, los estudiantes adquieran la
capacidad de autorregulaciéon frente a su aprendizaje. Por otro lado, su uso se
extiende también a la orientacibn de las planificaciones posteriores,
permitiéndoles reflexionar acerca de como mejorar los resultados alcanzados a
través de la consideracion de los diversos estilos de aprendizaje.

Especificamente en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, los
programas presentan una vision particular de los propdsitos que este campo del
saber despliega en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el sistema
educativo nacional. De manera general, esta disciplina define en las Bases
curriculares sus objetivos a través de la busqueda del desarrollo de competencias
y habilidades, para conocer y

(...) “construir una imagen del mundo en que viven, los sitla en el tiempo y
en el espacio, y les entrega herramientas para comprender el entorno social
en que se desenvuelven, (ademas de plantear en etapas tempranas), saber
quién es, conocer su comunidad y consolidar los lazos con ella son
elementos fundamentales para el desarrollo integral de un nifio. Ahi radica la
base que permite a los alumnos comprender su cultura, apropiarse de ella 'y
participar en su construccion” (Ministerio de Educacion, 2012, p. 30).
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El area de Historia, Geografia y Ciencias sociales, también plantea la
consecucion de objetivos propios, pero unos objetivos que son muy relacionables
con la naturaleza epistemoldgica del patrimonio. Un primer objetivo de este sector
es que los estudiantes se aproximen a un conocimiento del pasado de manera
organizada, permitiéendoles comprender mejor su propio presente y las fuerzas
que actuan en los procesos histéricos que han moldeado la realidad social. Para
esto, es importante que los estudiantes comprendan que los procesos histéricos
son el resultado de ideas y decisiones que han asumido individuos situados en
contextos determinados, de manera que las ideas, efectivamente, llevadas a
cabo, pueden tener consecuencias reales. Con ello, se pretende resaltar que los
estudiantes, como futuros ciudadanos, tienen la capacidad de poder participar
también en el desenvolvimiento histérico de la sociedad de su propia época, como
sucedio con los que vivieron en el pasado.

El resto de los objetivos busca que los estudiantes entiendan la sociedad a
través de las mudltiples relaciones que establece con su territorio, con los
individuos y con sus distintas dimensiones, conjunto que se desenvuelve en
procesos dinamicos de adaptacion y transformacion. En ese sentido, se busca
gue los estudiantes sean capaces de identificar elementos culturales que forman
parte de su identidad individual y social considerando, en ese proceso, que
conozcan los conflictos que han afectado a la humanidad y como se han resuelto,
a fin de desarrollar la capacidad de interpretar, comprender y enfrentar de manera
responsable y propositiva la vida y los problemas de la sociedad en el presente.

Para lograr este objetivo, el curriculo se sustenta en los siguientes
conceptos:

1. Interdisciplinariedad: Para que los estudiantes comprendan
globalmente la realidad social, ofreciendo una mirada integrada de la
sociedad y evitando enfoques especificos de las diversas disciplinas
aisladas.

2.Valoracién de las distintas interpretaciones historicas: A fin de que
puedan comprender que el conocimiento de la sociedad se construye a
partir de diferentes interpretaciones que integran las diversas miradas que
actores y analistas han forjado en el devenir del tiempo. Un sector que no
entrega verdades univocas, esencial para ayudarlos a desarrollar una
actitud critica y empatica.

3.Comprension de la multicausalidad: Importante para que los
alumnos entiendan que los fendbmenos sociales son complejos y que
ocurren a consecuencia de multiples factores (econdmicos, politicos,
territoriales, culturales, y otros), y con diversos actores actuando en
distintos niveles de participacion.

4. Comprension del presente: Fundamental para que los alumnos
comprendan la realidad social en la que viven, examinando el origen y el
desarrollo de procesos historicos que han contribuido a su actual
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conformacion. Para ello, es esencial establecer vinculos entre los temas
abordados y la realidad cotidiana del estudiante.

5.Nocion de cambio y continuidad: Para que los alumnos puedan
apreciar como la interrelacion entre ideas, acontecimientos y personas,
cambia en el tiempo al ser afectados por transformaciones que se
producen, sucesiva o simultaneamente y dentro de distintas coyunturas.

6. Sentido de pertenencia a la comunidad nacional: Imprescindible para
entender la identidad nacional como el resultado de un proceso constante y
dindmico, que implica los elementos de unidad que nos identifica como
miembros de la comunidad nacional, dentro de la diversidad propia de toda
sociedad. Se busca que el estudiante se sienta parte activa de un conjunto
social, al conocer y valorar la historia del pais, su espacio geografico y su
pluralidad.

7. Formacion ciudadana: Sector que entrega a los estudiantes el apoyo
para motivarlos a participar activa y responsablemente en la sociedad,
llevandolos a informarse, reflexionar y opinar sobre temas relevantes y de
su interés en el pais y el mundo, asi como también sobre sus actos,
comprendiendo las consecuencias de ellos. Esto, siempre en correlacion
con un curriculo comprometido en la valoracion de la democracia y los
derechos y deberes de las personas.

En el proceso de alcance de dichos objetivos, considera su trabajo en torno a
las siguientes habilidades:

1. Ubicacién en el espacio y el tiempo: Se busca que desarrollen
progresivamente aquellas habilidades de ubicacion temporal y espacial,
gue les permitan situar, contextualizar e interpretar los procesos
estudiados. Esto les permitirA reconocer no solo cuando ocurrieron los
hechos, sino también su simultaneidad.

2.Investigacion: Pretende que los estudiantes desarrollen sus
habilidades para identificar, indagar, sinterizar y analizar problemas de la
realidad social y pasada. A partir de esto, se promueve el trabajo con
diversas fuentes de informaciéon, de modo que los estudiantes se
familiaricen con la recoleccion, seleccion, analisis y critica basica. Ademas
de ello, se buscara, también, la promocion del ejercicio del debate y la
imaginacion creativa de cada estudiante.

3. Interpretacion: Busca la aproximacion a la reflexion critica en torno a
los problemas sociales del pasado y presente, fundamentando sus
posiciones personales al respecto.

También se abordan actitudes promovidas para la formacion integral de los
estudiantes, tales como:

1. Demostrar valoracion por la vida en sociedad para el desarrollo y el
crecimiento de la persona. Los Objetivos de Aprendizaje promueven desde
los primeros niveles el conocimiento del propio entorno y el fortalecimiento
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de los lazos de pertenencia hacia la familia, la comunidad, la localidad y el
pais y, progresivamente, la valoracion de instituciones propias de la vida en
una sociedad democratica.

2. Establecer lazos de pertenencia con su entorno social y natural a
partir del conocimiento, valoracion y reflexion sobre su historia personal, su
comunidad y el pais. Los Objetivos de Aprendizaje promueven que el
alumno vaya construyendo su propia identidad a través de dos lineas
principales:

- Por una parte, por medio del reconocimiento de sus
caracteristicas y particularidades, en un marco de valoracién del
caracter unico de cada ser humano.

- Por otra, a través del conocimiento de la historia y la cultura
de su familia, de su entorno, comunidad y region, y del pais,
promoviendo la identificacion y el sentido de pertenencia por medio del
reconocimiento de costumbres, tradiciones, simbolos, patrimonio,
paisajes y trabajos, entre otros.

3. Participar, solidaria y responsablemente, en las actividades y
proyectos del establecimiento del espacio comunitario, demostrando
espiritu emprendedor. Los Objetivos de Aprendizaje promueven una
formacion ciudadana activa, enfocada a la practica y a que los estudiantes
sean conscientes de que, como ciudadanos, son responsables del bien
comun y del cuidado de espacios comunes. Esto va dando lugar, en los
niveles superiores, a la gestacion e implementacion de proyectos concretos
para solucionar problemas de la comunidad.

Los “Programas” también presentan orientaciones mas practicas en términos

didacticos, tanto de caracter general como también especificas para cada
contenido y tematica de cada asignatura. En el caso particular del area de la
Historia, las orientaciones generales que se relacionan con la naturaleza
epistemoldgica del patrimonio son las siguientes:
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1. El aprendizaje activo a través de la investigacion, a fin de desarrollar
la curiosidad, la imaginacién, la habilidad de buscar, organizar y analizar
informacion.

2.El estudio riguroso de los vinculos entre pasado y presente,
observando el contexto histérico, buscando conceptos que ayuden a
comprender de forma empética el pasado y relacionarlo con realidades
cercanas a los alumnos.

3.La explicacion de los fendémenos en estudio desde Ila
multicausalidad. Relaciones como, por ejemplo, ser humano y territorio,
ciudadano y Estado, etc.

4. La busqueda de motivacion en el estudiante por medio de la libertad
de eleccion de temas, personajes, fuentes y actividades que puedan serle
especialmente atractivas, familiares e importantes en su region o localidad.



5.El uso de vocabulario y conceptos propios de las disciplinas de
forma precisa en diferentes contextos.

6. El ajuste de los contenidos habilidades y actitudes segun el ciclo en
que estén los alumnos. En enseflanza basica, se requiere un trabajo
constante con fuentes concretas e investigaciones simples que familiaricen
al estudiante con el descubrimiento del pasado y le permita realizar la
sintesis de informacion.

Por otra parte, en las orientaciones didacticas més especificas de cada
disciplina, se encuentra una gama de actividades de aprendizaje y de evaluacion,
que se sefialan y cuentan con un caracter flexible y general. Se presentan bajo la
consideracion de cada “Aprendizaje Esperado” (AE), entregandose
recomendaciones de recursos complementarios y bibliografia tanto para docentes
como estudiantes, en la forma de vinculos con especificaciones bastante
concretas de lo que pueden encontrar en ellos. Sobre estas especificaciones,
podemos destacar que al observar algunas de estas actividades, es posible
advertir que, si bien se corresponden con los objetivos, las habilidades y las
orientaciones expuestas en los mismos planes y programas, presentan un
caracter bastante basico, con propuestas poco innovadoras, que podemos situar
mas en una linea tradicional de la ensefianza. Ejemplos de estas orientaciones
practicas son:

- A partir de la lectura de fuentes analizan la tematica, guiados por el
docente (...) Luego de escuchar la explicacion del profesor y leer su texto
de estudio, investigan sobre la teméatica en material bibliografico.

- Eligen un aspecto de la tematica, entre los vistos en clase, y
elaboran un afiche.

- Incorporan bibliografia y el uso de fuentes diversas, incluyendo
algunas de la época.

- Los afiches se exponen en la sala; cada alumno realiza una
presentacion y explican los aspectos mas interesantes.

Resulta evidente que, a pesar de que se explicita el hecho de que las
actividades ofrecidas tienen un caracter flexible, se observa una vision bastante
tradicionalista en cuanto a estrategias de ensefianza, de manera que la “vision y
tarea innovadora”, es una tarea cuyo peso se tendra que asumir y tendra que
recaer Unicamente en el docente, ya que, como vemos, no es promovida desde
las instancias directoras de nuestra educacién nacional.

Para el caso particular del Patrimonio como elemento de procesos de
ensefianza-aprendizaje, el trabajo en terreno no parece ser considerado en
ninguna parte de manera explicita, incluso aun cuando la preocupacion
transversal a los documentos en estos ciclos educativos, se encuentra en la
adquisicion de un sentido de identidad y pertenencia para la “participacion en la
sociedad por medio de acciones en su vida cotidiana, en la escuela y en el hogar”
(Ministerio de Educacion, 2012, p. 35), asi como también que “el aprendizaje de
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actitudes no debe limitarse solo a la ensefianza en el aula, sino que debe
proyectar socialmente y ojala involucrar a la familia” (Ministerio de Educacion
2012, p. 12), planteando actividades y estrategias que se encuentran en todo
momento ajenas a esta, quedando Unicamente circunscritas al interior de las
aulas.

Todos los ejes presentados anteriormente, dan cuenta de que la estructura de
las Bases Curriculares, en el ambito formal de la educacion, posee un potencial
para los procesos de ensefianza-aprendizaje innovadores en la ensefianza de la
Historia y el Patrimonio cultural. Especialmente cuando se considera, como
sefala Estepa (2001), que:

(...) la didactica del patrimonio no debe tener como finalidad el conocimiento
del patrimonio cultural en si mismo, sino que debe integrarse al curriculo
para permitir una mejor comprension de la realidad social y de su pasado
(...) y la comprension critica del presente, ya que puede permitir la
interpretacion del significado de los vestigios del pasado de una manera
critica y no meramente erudito, académica o culturalista (p. 4).

A continuacion, con el objetivo de demostrar la sinergia que existe y que es
posible sostener entre los planteamientos ministeriales chilenos y los fines reales,
educativos, tanto de la Historia como del Patrimonio, se presenta una tabla
comparativa, que se fundamenta en una sintesis de lo hasta aqui presentado.

Tabla 4. Comparacion entre Historia, Patrimonio y Bases curriculares

Dimensiones Referentes
de Historia Patrimonio Bases curriculares
comparacion
Obijetivo/ Reconstruccion de Siendo expresion de los Se constituyen como
Fines. relatos a modos herramientas que permiten a
partir del estudio de de vida y de pensamiento los estudiantes,
vestigios de desarrollar  conocimientos,
del pasado, para explicar nuestro pasado debemos habilidades, y actitudes
el devenir de las mantenerlo vivo al ser relevantes ya actualizadas,
sociedades. practicado y aprendido que conforman un bagaje
regularmente en las cultural compartido, que
comunidad y vinculara nuestros jévenes
generaciones sucesivas con su identidad cultural y a
la vez, los contacta con el
mundo globalizado de hoy.
Conceptuales Si bien se basa en los No es un conjunto Entrega habilidades como
denominados “datos coherente y definido dado, conocimientos ya actitudes
duros”, como fechas, sino una construccion viva que se consideren
hechos, acontecimientos, del ser humano, tratado de relevantes para que los
personajes, lugares, diversas formas en distintos  jovenes alcancen un
entre otros. No se momentos y lugares. desarrollo armonico e
basa simplemente en el Por lo tanto, no tiene como integral que les permita
aprendizaje memoristico  fin conocer y construir una

de ellos.

su conocimiento erudito.

imagen del mundo en que
viven, con herramientas
para comprender el entorno
social en que se
desenvuelven, y asi poder
enfrentar su futuro con las
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herramientas necesarias
para participar de
manera activa y responsable

en la sociedad.

Se asocia al estudio de
teméticas Unicamente del
pasado.

Existe una imagen de
pseudo-ciencia, que
carece de un

método valido de andlisis
de la realidad. Debido a
esto, se ha creado una
imagen de

inutilidad frente a
ciencias “objetivas”

Se debate entre lo antiguo
y lo moderno, lo material e

inmaterial, la
museabilizacion y la
desmuseabilizacion, la

fragmentacion disciplinaria
y la globalidad de
experiencias.

Es tradicional,
contemporaneo y viviente.
Es integrador,
representativo y basado en
la comunidad.

Desarrollo de facultades que
permiten acceder al
conocimiento
de forma progresivamente
independiente.

Reconociendo
realidad

€s un concepto
multidimensional, facilita
la comprension al
alumnado de

las sociedades histéricas
y del presente, a través
de una vision critica de
los hechos y

fenédmenos sociales.

que la

Imposibilidad de su
conservacion total en la
forma descriptiva,

siendo  casi imposible
establecer rasgos
esenciales. Solo es posible
conservar parte de este,

que se encuentra
determinada por
criterios e intereses de

diversa indole.

Pretende que los
estudiantes entiendan la
sociedad a través de
multiples relaciones que

establece con su territorio,
los individuos y

sus dimensiones,
desenvueltos en procesos
dinamicos de adaptacién

y transformacion.

Cognitiva-
competencial/
Habilidad

Promueve el trabajo

ascendente de
habilidades de
pensamiento  superior,
como memorizar,
describir,

comparar, ordenar,

clasificar, inferir, explicar
y analizar.

Basado en el pensamiento
complejo. Es un concepto
complejo que se compone
de una serie de elementos
materiales, valores,
procesos de produccién

y sistemas de significados
simbolicos.

Pretende que los
estudiantes desarrollen sus
habilidades para a

identificar, indagar, sinterizar
y analizar problemas de la
realidad social y pasada. A
partir de esto, se promueve
el trabajo con diversas
fuentes de informacién, de
modo

que los estudiantes se
familiaricen con su
recoleccion, seleccion,
andlisis y critica basica.
Ademas de la promocion del
ejercicio del debate y la
imaginacién creativa de
cada estudiante. Ademas,
busca la aproximacion a la
reflexion critica

en torno a los problemas
sociales

del pasado y presente,

fundamentando sus

posiciones personales al

respecto.
Permite formular Los bienes culturales Pretende que los
preguntas forman estudiantes entiendan la
sobre el presente y el parte de sistemas,yla sociedad a través de
pasado, deducir hechos comprension de su multiples relaciones que
causas y consecuencias, significado o valor se establece con su territorio,
extrapolar situaciones incrementa cuando la los individuos

historicas y de su
vida a cotidiana.

comprension  de  estos
objetos se vincula con otros
en relaciones

de sincronia, diacronia,
génesis, derivacion,
analogia, o diferencia, es
decir producir procesos de

y sus dimensiones,
desenvueltos
en procesos dinamicos de

adaptacion y transformacion.
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compresion de los sistemas
a los cuales pertenecen los
bienes

objeto de estudio.

Capacidad de analizar
las tensiones temporales,

explicar
la complejidad de los
problemas sociales,

estudiar el cambio y la
continuidad, potencia la
racionalidad en el
andlisis de lo social, lo
politico, econémico,

etc.

Ensefia de manera
correcta a utilizar
métodos y técnicas de
investigacion social, de
manera que los convierte

No implica Unicamente la
sistematizacion ldgica, ya
gue existen otras formas de
exploracion de la realidad
no basadas en el principio
epistemoldgico del
reconocimiento de la
universal validez de la
razon, que permite abordar
por la realidad humana

por otras vias. Asi mismo,

requiere de una
aproximacion
desde Opticas

interdisciplinarias como lo
puede ser la Literatura o el

Promueve la
interdisciplinariedad, para
gue los estudiantes
comprendan globalmente la
realidad social, ofreciendo
una mirada integrada de la
sociedad y evitar enfoques
especificos de las diversas
disciplinas.
Desarrolla
curiosidad,

la imaginacion.

también la

en investigadores  Arte.

activos.

Desarrolla mecanismos Es expresion identitaria viva Orientadas hacia la
identitarios locales, que atafie a todas las adquisicion de

nacionales dimensiones de los alumnos de un sentido
y globales. la vida. Las funciones de identidad y pertenencia a

socia-politicas, econémicas
y cognitivas de este, son
expresion identitaria propia,
de los otros y la propia de
los otros.

la

sociedad chilena,
desarrollando habilidades de
relacién y colaboracién con
otros.

Actitudinal

Promueve una formacion
para la concientizacion
de derechos y deberes
ciudadanos, a través
de la adquisicion de

sensibilidad, entendida
como

una fuerza de
conocimiento

que implica  pasion,
empatia y racionalidad.
Supone una

mirada  afectuosa vy
racional, en donde su
combinacién resulta
clave para un
aprendizaje mas
inteligente y divertido con
miras al compromiso
civico.

Promueve y desarrolla
competencias como el
sentido de la identidad y
pertenencia, aprecio a la
diversidad, la participacion,
la  democracia y la
resolucion

pacifica de los conflictos.

Instan a los docentes a
desarrollar aptitudes
necesarias para participar
responsable y activamente
en una sociedad libre y
democratica como es Chile,
por medio de acciones en

su vida cotidiana, en la

escuelay

en el hogar, ojala
involucrando a

la familia.

Fuente: elaboracion propia.

3.3 La educacién con el patrimonio y el area de “Historia, Geografia

y Ciencias Sociales”.

El Patrimonio, con sus caracteristicas particulares, presenta una serie de
posibilidades y desafios a los que debemos responder. Desde la mirada
educacional, sus posibilidades son claras y facilmente adaptables a casi cualquier
proceso de enseflanza aprendizaje que nos propongamos. Pero, ¢qué hacer con
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sus discusiones tedricas y su multidimensionalidad? ¢ Resultara acaso un proceso
compatible en su adaptacion al @mbito educativo formal?

La Historia es una disciplina cientifica de larga data, que ha sufrido variados
cambios en su desarrollo. Su configuracion ha transitado desde concepciones que
daban preeminencia a las fuentes documentales escritas como Unico elemento
capaz de evidenciar “lo que verdaderamente sucedi¢”, hasta conceptos mas
amplios que valoran la multiplicidad de tipologias documentales y que consideran
las diversas perspectivas que se pueden tener sobre un mismo hecho. Esta
diversidad conceptual, como es logico, también la ha experimentado la Historia en
cuanto a materia escolar, pasando de la concepcién de dicha materia escolar
como un cuerpo de conocimientos totalmente acabados de nuestra herencia
nacional con el fin de ser memorizados por los estudiantes, hasta una
aproximacion a su conocimiento como una construccion, en la que un sin nimero
de variables han de ser apreciadas y que los mismos estudiantes pueden
aprender a investigar.

El hecho de que tanto la Historia como disciplina y la Historia como materia
escolar hayan experimentado un gran cambio no implica que debamos condenar
necesariamente unas u otras configuraciones. A veces, se observan posturas que
transitan de un extremo al otro, condenando esa parte de la Historia que
gueramoslo o no, es imprescindible para su total comprension, debido a que
ambas visiones conforman parte de un todo que nos permite reconstruir los
relatos del pasado.

En relacion con esa configuracion muy amplia desde la disciplina, es como
nosotros consideramos posible que la ciudad patrimonial pueda ser aprendida y
aprehendida. No obstante, la capacidad de comprenderla en su totalidad, radica
en gran medida en la labor de la escuela, a través de la ensefianza, sostenida y
efectiva, para la adquisicion de las capacidades necesarias al aproximarnos a los
relatos y vestigios del pasado en nuestro presente. Para formarnos en estas
capacidades, como conocer y analizar los procesos, para discernir qué tipo de
preguntas formularnos con el fin de comenzar un proceso construccion de
conocimiento historico, la Historia como materia escolar, resulta crucial.

Como dicen Prats y Santacana (2011) nosotros también creemos que "pocas
personas discuten el papel que la historia desempefia en nuestras sociedades
occidentales” (p. 18). Pero, pese a la relevancia que ha ido teniendo la ensefianza
de la Historia en Chile, no podemos obviar que se ha producido un
cuestionamiento de la importancia de la Historia en nuestro curriculo escolar. Esto
ha quedado en evidencia en la reduccion de las horas lectivas del &area de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, entre quinto basico y segundo medio, con
el fin de incrementar las horas lectivas de materias escolares consideradas de
mayor relevancia para nuestros estudiantes, como lo son “Lenguaje Yy
comunicacion” o las Matematicas (Pefia, 2011).

89



Victor Pérez, secretario general de la UDI, sefald: “justamente lo que Chile
necesita son emprendedores y si el aumento de horas en matematica y lenguaje
ayuda a eso, estamos muy bien encaminados” (El Mostrador, 2010)°. En una
opinion distinta, Gabriel Salazar, exponente de la historiografia social y politica
contemporanea de Chile, sefiala: “con la reduccion de horas de Historia, van a
perder capacidad de autoconstruirse como ciudadanos participativos” (Radio
ADN, 2010)°. Compartimos esta Ultima reflexion ya que la Historia, como
disciplina y como materia escolar, es uno de los elementos relevantes para la
formacion de la cultura y la politica y no solo para la insercion en el mundo
laboral. Sin embargo, actualmente, la Historia, que en algin momento ostentd
gran importancia en nuestras escuelas, ha transitado de ser una disciplina
valorada por su relevancia en la formacion de una cultura nacional, hacia la
anulacion casi total de su valor debido a que es el mercado el que se sitia como
nuevo elemento de unificacion.

Dentro de este contexto nacional, creemos que tanto la Historia como el
Patrimonio, son dos tépicos que deben adquirir mayor protagonismo educativo,
pero no pueden hacerlo de la manera que tradicionalmente se ha realizado. Y es
gue la escuela puede y debe servirse de la historia con finalidades formativas,
hallando en el patrimonio un poderoso aliado para lograr dicha finalidad debido a
la gran similitud existente en su naturaleza epistemoldégica.

Patrimonio e Historia, comparten cuantiosas similitudes, no solo en las
fortalezas que cada una presenta, sino incluso en algunas de las problematicas a
las que cada una se ve enfrentada, lo cual, lejos de acomplejar la labor educativa
de ambas disciplinas en el interior de nuestras aulas de clase, otorgan a estos
campos de conocimiento una riqueza intelectual y formativa sin precedentes.

Al igual que la Historia, el Patrimonio, en su utilizacién social, se ha debatido
entre representaciones de “lo antiguo y lo moderno, el uso y el desuso, lo material
y lo inmaterial, el original y la copia, la museabilizacién de la realidad y la
desmuseabilizacion del patrimonio, la fragmentacion disciplinaria y la globalidad
de las experiencias” (Prats, 1997, p 65). Ambas se relacionan en su
desvalorizacion, al asociarse a topicos que Unicamente son percibidos como “lo
antiguo”, el estudio Unicamente de “el pasado” que poca relacién e importancia
tendria con nuestro presente, y por tanto, también en nuestro futuro. Por otra
parte, como evidenciamos a partir de la opinion tecnocratica de autoridades
chilenas, ambas se asocian a lo material, en detrimento de la dimension objetiva
de su estudio, y solo consideran su inmaterialidad, cuando equivocadamente se
asume como algo socialmente evidente su inutilidad para la sociedad actual. Esto

® Revisado en noviembre 2017 http://www.elmostrador.cl/noticias/pais/2010/11/18/udi-
sale-en-defensa-de-propuesta-de-lavin-necesitamos-mas-emprendedores/.

® Entrevista a Gabriel Salazar en Radio ADN, el 29 de Noviembre del 2010. Revisado en
noviembre 2017 http://www.adnradio.cl/noticias/sociedad/gabriel-salazar-y-reduccion-horas-
historia-van-a-perder-capacidad-de-autoconstruirse-como-ciudadanos-
participativos/20101129/nota/1391869.aspx
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ha llevado a que, tanto lo histérico como lo patrimonial, sean objeto de una
concepcion erudita y coleccionista, que se piense que pocas veces son accesibles
a la comunidad, siendo utilizadas uUnicamente por un pequefio grupo de
intelectuales, considerados los Unicos con la capacidad de “descubrir sus
misterios y decodificar su verdad”.

Para valorar y estudiar el Patrimonio, necesitamos de los procesos propios de
la Historia, aquellos que implican la reconstruccion de relatos realizados a partir
del estudio de vestigios del pasado, de los cuales el mismo patrimonio en
ocasiones es constituyente. Esto no significa que al analizar el patrimonio cultural,
debamos “tomar este como un conjunto coherente y definido dado, sino muy al
contrario como una construccion viva y que, por tanto, es concebida y tratada de
diversas formas en distintos momentos y espacios, y en ocasiones simplemente
ignorada” (Garcia, 2008, p. 2). Como se sefala, tanto la Historia como el
Patrimonio no son algo de “crecimiento espontaneo”, sino que son resultantes de
la interaccion entre el hombre y su medio, siendo ambas una invencion y
construccion social. El pasado nos habla a través de los relatos y los restos, y en
este sentido, ambos tOpicos encuentran un punto comun en su relacién con la
memoria de las sociedades, a partir del estudio de los vestigios materiales y las
tradiciones o discursos que se levantan alrededor de ellos mismos.

Ahora bien, dicho proceso colaborativo de reconstruccion investigativa, no se
encuentra libre de problematicas siendo a menudo un topico bastante discutido,
ya que como investigacion social se critica su falta de rigurosidad, catalogandola
de disciplina pseudocientifica sin un método valido.

Sin embargo, creemos que esta controversia representa una gran
oportunidad para la formacién de nuestros estudiantes ya que en el estudio,
precisamente de estas problematicas, se encuentra su mayor riqgueza. Es en ese
sentido, como la Historia y su relacion con el patrimonio presentan un sin nimero
de posibilidades didacticas, conceptuales, cognitivas y actitudinales, que
posibilitan una potente relacion integral en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, haciéndose cargo de las complejidades y contradicciones a las que
el ser humano se ve expuesto en su diario vivir en sociedad.

Como sefalamos, la Historia se construye en base a hechos, personajes,
fechas, y una serie de otros elementos que se encuentran en intima relacion, con
el fin de explicar el devenir de las sociedades. Entre esos elementos, el
patrimonio se erige como fuente en si misma, ademas de ser un relato propio que
se sostiene bajo la estructura que estos datos aportan. Una efectiva educaciéon
patrimonial se encargaria de dar a conocer y contextualizar ese armazén que da
sustento a la comprension de sus significados. Ya que, de nuevo como sefialan
Prats y Santacana (2011), Patrimonio e Historia son muestra tanto del pasado
como del presente, y

(...) toda vision del presente, estudiada con las ciencias sociales que lo
analiza, se enriquece y se explica, en gran parte, cuando se posee una
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perspectiva historica que contextualiza en el tiempo, en el espacio y en una
determinada realidad social cualquier fendbmeno e incluso acontecimiento.
Por esta razdén podemos afirmar que la historia, aunque no explica el
presente, facilita en gran medida, su comprension (p. 30).

Desde otra de las perspectivas, la Historia, como otras disciplinas, necesita
de la aplicacién de habilidades cognitivas que le permitan desarrollar los procesos
necesarios para su comprension plena. En el ambito escolar, estas deben ser un
punto central del trabajo historico, aspirando a potenciar su desarrollo en
cualquier tipo de proceso de ensefianza-aprendizaje, debido a que cuentan con el
tiempo y los recursos necesarios para realizar un proceso efectivo de adquisicion
de dichas habilidades. En el caso de la educacion en edades tempranas, la
historia es un excelente medio para desarrollar el intelecto, siempre y cuando el
trabajo que se planifica promueva habilidades como el clasificar, comparar,
analizar, describir, inferir, explicar, ordenar las ideas, entre otros. Es decir, superar
la vision erudita de su trabajo, potenciando habilidades de pensamiento superior
al mismo tiempo. Por otra parte, la Historia necesita trabajar en torno a
habilidades y competencias disciplinares que, como veremos, no son ajenas a las
caracteristicas de la naturaleza misma del patrimonio cultural.

Una de las primeras habilidades disciplinares, elemento base para el estudio
de la Historia misma y el patrimonio cultural, es la adquisicion de conceptos
temporales. “Lo historico se fundamenta, ante todo, en el establecimiento de un
sentido de continuidad y cambio entre el pasado y el presente” (Carretero y
Montanero, 2008, p. 135). Sin estos, los estudiantes se encontrarian impedidos de
ordenar los conceptos que van articulando a través de los relatos en construccion,
ya que las sociedades, las personas, los procesos y acontecimientos, asi como el
patrimonio y el mismo estudiante, son parte de una temporalidad y espacialidad,
sin la cual su comprensién de las sociedades histéricas y del presente queda
difuminada en el vacio, transformandolo en un relato basado en el prejuicio y
especulacion imaginativa.

Otra de las habilidades que expresa una relacion directa con el patrimonio, es
su capacidad para conformar y delinear identidades. Los estudiantes de
Educacion Basica, van desarrollando estos mecanismos desde tempranas edades
en situaciones cotidianas, como la familiar. Sin embargo, es importante que se
encuentran en un proceso formativo competente para las sociedades actuales,
desarrollen mecanismos identitarios superiores al del propio grupo familiar, e
incluso local o nacional. Ante esta necesidad, tanto la Historia como el patrimonio,
representan dos de los elementos con el mayor potencial de trabajar estas
competencias y habilidades, a través del trabajo comparativo que permite el
estudio de las sociedades y su patrimonio local con el de otros lugares.

En la sociedad de hoy, se aspira como maxima meta a una ciudadania global,
es decir, ser responsable no solo con lo propio, local o nacional, sino también con
el resto de sociedades internacionales, de manera que se propone a partir de
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estas habilidades, también fomentar el desarrollo de actitudes basadas en el
respeto al otro y la diversidad, contrario a los antiguos “mensajes patridticos” de la
Educacioén, que incluso llegaban a fomentar la xenofobia en la ciudadania. Y es
que el estudio del patrimonio, por si solo, nos ofrece la oportunidad de examinar
nuestra propia cultura, la cultura de otros y también realizar un proceso de
integracion que nos ayude a comprender como y por qué se han constituido las
diversas sociedades y culturas, permitiendo, ademas, actuar activamente en su
valoracion y significacion en el presente.

El patrimonio en ese sentido, como fuente viva de la historia, es expresion
identitaria que debe ser considerada desde, al menos, tres enfoques (Garcia,
2008):

- Un enfoque socio-politico, con una funcion basada en la cohesion
social.

- Un enfoque comercial y turistico, con una funcibn economica
basada en el patrimonio como bien de consumo

- Y finalmente, un enfoque para el conocimiento cientifico, con una
funcion cognitiva, basada en la preservacion del conocimiento de los
bienes patrimoniales materiales e inmateriales.

En cualquier caso, los tres enfoques, no apuntan solo a un analisis de sus
dimensiones de manera aislada, ya que cada uno implica un modo de concebir
nuestra identidad y las de otros, en tanto vienen a constituir expresion de los
“distintos nos-otros del nosotros” o “al (sin los) nosotros de los otros” (Garcia,
2008, p. 7). Esto suma nuevamente una razon para considerar al patrimonio como
fuente enriquecedora para el estudio y comprension critica de los estudiantes
acerca de la identidad y construccion de los relatos y sus significados.

Finalmente, en cuanto a las competencias, sefalaremos que desarrollar
procesos de ensefianza para los objetivos anteriormente descritos, resultaria un
proceso complejo si se realiza sobre una base que carezca de métodos que nos
ayuden a alcanzar de manera sistematica dichos objetivos, ya que ello es la mejor
manera que nos permite hacer conscientes a nuestros estudiantes de lo que
significa una imagen del pasado como proceso en continua construccién, por el
hecho de ser una interpretacion realizada desde el presente.

La Historia por si misma, y en mayor grado junto con el patrimonio, permitiria
a nuestros estudiantes introducirse en los procesos de andlisis y de investigacion
propios de la disciplina, entre los cuales encontramos, de acuerdo con Prats y
Santacana (2011) y junto a otros muchos mas:

- El formularse preguntas sobre el presente y el pasado.
- Deducir hechos causas y consecuencias.

- Extrapolar situaciones histéricas y de su vida cotidiana.
- Evaluar informaciones con las que trabajan.

- Interpretar hechos.
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- Clasificar y contrastar fuentes.
- Cuestionar situaciones.
- Proponer hipétesis.

Todo ello permite el trabajo en el desarrollo de competencias, como la
capacidad de analizar las tensiones temporales, explicar la complejidad de los
problemas sociales, estudiar el cambio y la continuidad, potenciar la racionalidad
en el andlisis de lo social, lo politico, econémico, etc. En sintesis, ensefia a
nuestros estudiantes a utilizar de manera correcta los métodos y técnicas de la
investigaciéon social, en tanto el objetivo Ultimo, sea convertir a nuestros
estudiantes en investigadores activos, constructores de conocimientos, con la
capacidad de pensar histéricamente.

Es interesante mencionar que entre las actitudes que fomentan la Historia, y
aun mas en un trabajo en conjunto con el patrimonio, esta presente el interés por
motivar a los estudiantes a aprender, investigar, y ser conscientes de ser
personas con la capacidad de actuar en los problemas. La capacidad de
extrapolar el conocimiento o las problematicas historicas a diferentes aspectos de
la vida cotidiana, creemos que contribuye en gran medida a solucionar uno de los
mas grandes problemas de nuestra Educacion y de la actitud de los estudiantes
ante ella, que es el de la disociacion entre lo que los estudiantes conocen y viven,
versus aquello que estudian al interior de sus aulas. De esta manera, estudiar el
patrimonio en terreno, presenta un gran valor para mejorar su actitud ante el
conocimiento, ayudandoles a experimentar y verificar en su realidad mas proxima
aguello que buscamos transmitir.

Todas estas virtudes del estudio histérico se potencian en el trabajo directo
con el patrimonio cultural, posicionandose como aquellos elementos que cuentan
con la mayor posibilidad de ofrecer a los estudiantes la creacion de una mirada
racional y fundamentada. Es decir, el estudio histérico y del patrimonio cultural,
aprovecha tanto sus fortalezas como sus posibles paradojas, para potenciar una
formacion de calidad en nuestras aulas, debido a que trabajan con las
contradicciones propias de la realidad humana, y las dimensiones sociales que se
acercan mucho mas a la realidad de cada estudiante, permitiéndole opinar,
criticar, construir, y por tanto, no solo aprender, si no aprender a aprender y
aprender para ser en sociedad, para constituirse en un sujeto activo para su
comunidad y la vida en democracia.

4. La riqueza patrimonial de Valparaiso: origen y desarrollo
historico de la ciudad-puerto

World Heritage is first and foremost a list. Everything on the list,
whatever its previous context, is now placed in a relationship with other
masterpieces. The list is a context for everything on it.

(Kirshenblatt- Gimblett, 2004, p.57)
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La ciudad de Valparaiso posee una historia singular al ser afectada por una
serie de factores muy especificos que la configuraron, y terminaron por
imprimirle ese espiritu que le permitié ser reconocida como ciudad Patrimonio
de la Humanidad. Merece la pena dar a conocer sus inicios, auge Yy
decadencia, con el fin de poner en valor sus enormes posibilidades como
recurso educativo y destacar, asi, la riqueza patrimonial que posee.

En las siguientes lineas, pues, analizaremos la historia de la ciudad, desde
sus origenes hasta su ocaso. Dicho proceso es relevante porque es, a través
del conocimiento de su desarrollo histérico particular, como encontraremos el
caracter propio que la convertira, en el afio 2003, en Patrimonio de la
Humanidad.

4.1 Valparaiso: primeros afios y desarrollo durante la Colonia

La ciudad es un puerto que se sitla en el Pacifico Sur, en la zona central
de Chile, a 110 km de Santiago, la capital del pais. Da forma a la ciudad un
cordon montafioso semicircular que le confiere la apariencia de un anfiteatro
sobre el mar.

Los primeros habitantes de Valparaiso, al parecer, fueron los Changos,
indigenas de la costa central de Chile, dedicados a la pesca y la caza (Séez,
2004). Este pueblo, fue uno de los primeros usufructuarios de la bahia. Pero
también el gran imperio Inca llegd hasta estas tierras del sur. Los “hijos del sol”
tuvieron gran influencia en la zona donde hoy se encuentra Valparaiso. Estas
invasiones incaicas se produjeron aproximadamente en el siglo XV, cien afos
antes de la colonizacién realizada por los espafoles (Saez, 2003). Poco
conocemos de esta larga etapa histérica mientras, por el contrario, si
disponemos de fuentes referentes al nacimiento del Valparaiso que nos ha
llegado hasta hoy.

Pese a todo, el origen del Valparaiso que hoy conocemos es aln motivo de
debate entre historiadores y seguira asi hasta que no aparezcan fuentes
nuevas que den luz sobre dicho periodo (Vasquez, Iglesias y Molina, 1999).
Una hipotesis muy recurrente sefala que el “descubrimiento” del espacio
portefio no se produjo sino con la llegada de Diego de Almagro en el afio 1535,
que al salir del Peru habria contratado a huestes que le acompafarian a pie
para descubrir un nuevo gran imperio al sur del Peru (Chile) y cuya tropa se
complementaria con tres barcos cargados de viveres que viajarian por la costa
y les abastecerian estando en Chile. Estos tres barcos eran: el Santiago, el
Cristobal y el Santiaguillo. De los tres barcos enviados solo el Santiaguillo logré
cumplir con su mision y llegar a costas chilenas (Le Dantec, 2003).

El barco, se sefiala, habria llegado en el invierno del afio 1536 y atracado
en el sector de Los Vilos (muy al norte de la actual Valparaiso). Diego de
Almagro, que se encontraba ya en el interior de la provincia, habria enviado a
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su alguacil Juan de Saavedra, junto a 30 hombres, para que reconocieran el
lugar donde el barco se encontraba. De otras fuentes, parece deducirse que
Juan de Saavedra era tripulante del Santiaguillo. Lo que parece indudable es
que Juan de Saavedra, establecido ya en la gran bahia, quiso honrar a su
pequefio pueblo natal dandole el nombre de Valparaiso, en honor a sus
recuerdos de infancia (Vicuiia Mackenna, 1936). Valparaiso de Arriba, aldea
del municipio de Campos de Valparaiso, es un pequefio pueblo de la provincia
espafiola de Cuenca donde, en la Iglesia de San Miguel Arcangel, se encuentra
enterrado Saavedra que, tras llegar a Corregidor de El Cuzco, acab6 volviendo
a Espafa.

Lo cierto es que el primer documento sobre la ciudad data de 1544 y se
corresponde con una carta de poder otorgada por Pedro de Valdivia
(conquistador de Chile y gobernador interino) a Juan Bautista Pastene, piloto
del barco San Pedro, fechada el dia 3 de septiembre de 1544, en la cual se le
otorga el permiso de navegar por la costa hacia el sur de Chile para descubrir y
tomar posesion de las tierras hasta los confines de la reciente gobernacion. En
esa misma carta se declara a Valparaiso como puerto natural de Santiago de
Chile (Vasquez, Iglesia y Molina, 1999).

Otros datos nos sefialan que dos navios hicieron parte del reconocimiento
del litoral centro-sur, el barco San Pedro y el Santiaguillo, este ultimo a cargo
del capitan Garcia Villalon, que habria fondeado en Valparaiso el afio anterior
trayendo bastimentos y pertrechos fletados del Perd. Ademas, figuran unas
instrucciones datadas el 4 de septiembre de aquel afio sobre lo que los
expedicionarios habrian de realizar de acuerdo al cometido que se les encargé:
bajar a tierra, tomar posesion de ella y dar nombre a los lugares reconocidos.
Por dltimo, hay una relacion completa del viaje fechada el 14 septiembre de
1544, donde se indica la toma de posesion de la tierra en nombre del Rey
(Gay, 1846).

El naturalista Claudio Gay (1844) nos da mas sefales sobre el asunto al
indicar que, en las actas de las sesiones del cabildo de Santiago, se otorga a
Pastene un solar en el valle del Quintil (valle donde se encuentra Valparaiso). A
su vez se indica que entre los afios 1574 y 1575 se otorgan varios solares del
puerto a comerciantes y detentadores de encomiendas, conformando asi las
primeras poblaciones documentadas del lugar.

Hacia finales del siglo XVI, no obstante, Valparaiso figura en los escritos
como un sitio abandonado, que no presentaba una poblacién abundante ni
estable. Se puede entender esto, debido a las normas espafolas de
asentamiento. Para Espafa, un lugar de costa no era un buen sitio donde
fundar una ciudad, ya que se preferia lugares de asentamiento en tierra
adentro, en sitios de buen clima y buena tierra para ser cultivada. Estas
caracteristicas, claramente, no las cumplia la ciudad de Valparaiso en sus
origenes, por lo que no fue fundada como ciudad (Vasquez, Iglesia y Molina,

96



1999), perviviendo durante tiempo como un Vvillorrio costero de escasa
poblacion.

Su importancia para la comunicacién con el Virreinato no fue considerada
relevante hasta el arribo del Gobernador Juan Jaraquemada, (que habia
servido en las campanas de la guerra de Flandes), el 1 de enero de 1611. Al
llegar al puerto, manifestd su sorpresa por la maltrecha condicion de la ciudad,
apreciando que se encontraba sin resguardo alguno y no aprovechada (Saéz,
2004). Es durante su gobernacion cuando se concede, en 1611, el
corregimiento de Valparaiso a Pedro Recalde, quien repartira solares y chacras
para aquellos que quisieran establecerse en la ciudad, con el fin de aumentar la
poblacién y de darle importancia para el reino de Chile. También quiso Recalde
desligar a Valparaiso de la jurisdiccibn de Santiago, pero los miembros del
cabildo santiaguino no se lo permitieron, pues ya este lugar era, tal como lo
habia sefialado en su momento Valdivia, el puerto natural de Santiago, y esto
significaba ingresos, capacidades de comunicacion y, por supuesto, la potestad
en toda una espléndida zona costera de referencia para la capital (Medina,
1898).

Figura 2. Ciudad de Valparaiso, 1647. Fuente: Vicufia Mackenna, 1873, pag. 210.

En 1710 la poblacion no excedia los 300 habitantes de hecho, tal como
consta en una carta al Rey del Obispo de Santiago, tras hacer un censo de las
familias aledafias a la iglesia La Matriz, la iglesia principal de la ciudad,
emplazada en una colina cercana al puerto (Figura 2)’.

Amadeo Frézier, que conocido el puerto entre los afios 1712-1713,
menciond en sus cronicas que Valparaiso era una aldea donde vivian 150
familias de las cuales 30 eran hispano-criollos y el resto negros, indios y
mestizos de éstos. Este extranjero retratd al tipo de poblacién que existia en
ese entonces, dandonos un panorama de como se configuraba el puerto en

’ Nota: El primer grabado de la ciudad, se le adjudica a Alonso de Ovalle.
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esos afos, de la baja poblacion y de la importancia de las congregaciones
religiosas que se habian emplazado en la ciudad (Frézier, 1902).

No podemos dejar de mencionar que en los origenes de la ciudad la vida
eclesiastica tuvo gran valor, como era propio de la época. La mencionada Iglesia
de La Matriz, fue construida el afio 1559, pero no fue sino hasta el siglo XVII
cuando se establecieron en torno a ella diversas érdenes y conventos, entre ellos
los agustinos, los franciscanos y los mercedarios, que influyeron en la toponimia y
la fisonomia del lugar (Concha, Salinas y Vergara, 2005). Gracias a todo ello, la
ciudad deja de mostrarse como un paisaje casi exclusivamente natural y pasa a
ser un paisaje habitado de caracteristicas urbanas (Estrada, 2008).

La preponderancia de las ordenes religiosas se refleja en las dos
disposiciones del crecimiento de la ciudad: uno, en radio en torno a la iglesia La
Matriz, y otro, hacia el noreste en ampliacion segun actual plan de la ciudad
(Concha, et al, 2005).

Vicuiia Mackenna nos describe al Valparaiso de esos afios de la siguiente
manera:

“Valparaiso no era, a la verdad, sino un pueblo de frailes y cafiones. Nombre
de santos tenian todos sus castillos: San José, La Concepcion, y San
Antonio. Los conventos de todas las 6rdenes ostentaban sus campanarios
en las colinas de su anfiteatro. Toda su planta estaba echada sobre terrenos
eclesiasticos vendidos a censo de animas o de misas” (1869, p. 96).

La yuxtaposicion de orden religiosa por un lado, fuerte militar, por otro, y
puerto de navegacion y comercio, se entrecruzan en el origen de la ciudad y
continuaran hasta nuestros dias. Sin embargo (como veremos mas adelante, en
el epigrafe 4.3.) su real relevancia se alcanzara en afios siguientes a la
independencia de Chile. Pero no fue Unicamente con la llegada de las érdenes
religiosas como se inicia el crecimiento de Valparaiso. Esta expansion estara
marcada por dos situaciones.

La primera de ellas, es el descubrimiento de una ruta por Cabo de Horno,
extremo sur del Reino de Chile, el dia 30 de enero de 1616. Este hecho convirtid
a Valparaiso en el primer puerto de recalada en toda la costa del Pacifico. Como
dice Leopoldo Séaez (2004), la apertura de la ruta permitié que se diera la fortuna
de que navios franceses iniciaran un trafico de mercancias a bajo costo,
proveniente de Europa para las colonias en América. Tanto para espafoles
residentes en Chile, como para los comerciantes franceses, esta nueva arista
comercial fue una puerta de ingresos bien vista y potenciada.

Y hubo otro factor que permiti6 alin mas el crecimiento de la ciudad: fue la
escasez alimentaria que vivid el Virreinato del Peru entre los afios 1687 y 1727.
Este hecho permitié exportar hacia el norte trigo chileno y mejorar asi, con los
pingues ingresos percibidos, la calidad de vida en Valparaiso y el desarrollo de la
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ciudad creandose, por ejemplo, hoteles para recibir a los comerciantes o bodegas
y almacenes para acopiar la mercancia (Safford y Jacobsen, 2003).

Asi que hacia el afio 1791, Valparaiso habia tomado tal relevancia como
ciudad que establece su propio cabildo, y posterior a ello, se independiza del
corregimiento de la ciudad de Quillota a la cual pertenecia desde sus primeros
afos. Por cédula real, el puerto obtuvo asi el titulo de “muy noble y leal ciudad de
Nuestra Sefiora de las Mercedes del Puerto Claro”, siendo reconocida asi por
todo el Reino (Urbina, 1999, p. 24).

A finales del siglo XVIII, por tanto, Valparaiso pasa de ser un villorrio de no
mas de 100 familias a convertirse en una ciudad de importancia comercial para la
metrépoli y de comunicacién con el mundo, gracias al movimiento portuario que
incrementa sus ingresos y su poblacion (Urbina, 2002).

Otro hecho importante en el crecimiento de la ciudad habia sido que Carlos
IV, en el afio 1778, declarara el libre comercio entre Espafia y las Indias
(Villalobos, Silva, Silva y Estelle, 1974), lo que generd que se establecieran dos
grandes puertos comerciales en Chile: Valparaiso en el centro, cerca de la capital
y Concepcibn, hacia el sur del pais.

4.2. El Chile Republicano. Valparaiso: “belle époque” (s. XIX) y lenta
decadencia (s. XX)

La independencia de Chile, en 1810, trajo consigo la apertura del puerto hacia
todos los paises. Dicha apertura, que estaba muy limitada en tiempos coloniales
por Espafia, significo que la ciudad se transformara rapidamente y se consignase
como el primer puerto y gran centro comercial del Pacifico (Safford y Jacobsen,
2003).

Comenzé, asi, un proceso de crecimiento en todos los @mbitos de la ciudad.
Segun nos plantea Urbina (1999), la ciudad de Valparaiso, aunque no poseia
edificios que sobresalieran en altura, excepto la torre de la iglesia Matriz, si
disponia de edificios publicos de gran belleza, sin ostentaciones, pero muy (utiles.
En ese tiempo se contaba con la Casa de Gobierno, los cuarteles, la carcel, los
almacenes fiscales, la aduana, correos, el hospital militar, hospital publico y cuatro
iglesias (Santo Domingo, San Francisco, la Merced y la Matriz).

En otras infraestructuras parecia ser un simple pueblo, pero a partir del siglo
XIX sus calles se fueron llenando de extranjeros, convirtiéndola en una ciudad
cosmopolita, a la vez que se convertia en la gran puerta de entrada comercial y
financiera del Pacifico en el subcontinente sur. En sus vias urbanas, a mediados
del siglo XIX, se podian encontrar tiendas de italianos, franceses e ingleses y
hallar todo tipo de mercancias traidas desde el extranjero. De esta manera, poco
a poco, la ciudad fue adquiriendo nuevos aires, convirtiéndose en un importante
centro de atraccion de extranjeros que veian en ella un valor comercial que les
habria posibilidades de trabajo. Es asi, en definitiva, como el auge de Valparaiso
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sera el resultado del arribo de la Republica independiente (Estrada, 2006). En la
practica, esta inmigracion no es tan relevante en términos cuantitativos, si la
comparamos con Buenos Aires, por ejemplo; pero si lo es cualitativamente,
dejando su impronta en cada lugar donde estuvieron establecidos los europeos,
tanto en arquitectura y urbanismo, como en el avance tecnoldgico traido a la
ciudad. Este aumento e instalacion de poblacion extranjera marcara la diferencia
con otras ciudades chilenas de la época (Estrada, 2000).

Tal fue la influencia de los extranjeros y cOmo estos se hacian notar en la
ciudad, que cuando Richard Longeville Vowell (un oficial de marina inglés al
servicio de Chile entre 1821 y 1829) lleg6 al puerto, dice Estrada (2006) que se
extrafid de ver que la mayoria de las casas de dos pisos pertenecian a
extranjeros, ya que los chilenos solian construir viviendas de una planta y en
adobe y con techos de paja. De esta manera, los inmigrantes construyeron barrios
caracteristicos por una construccion que rememoraba la arquitectura europea de
la época, creando asi un paisaje urbano-cultural muy singular.

Las crdnicas de Mary Graham (1956) son aun mas claras del momento que
vivia Valparaiso y del cosmopolitismo que la caracterizaba. Ella menciona que la
predileccion por el uso de la lengua inglesa podia incluso hacer creer, a quienes
caminaba por la calles de la ciudad, que se encontraban en algun lugar de
Inglaterra. Las caracteristicas internacionales que poseia la urbe portefia le daban
una impronta, ciertamente tan Unica en el pais y en el resto de América, “que ni el
puerto del Callao, en pleno Virreinato del Peru, lo poseia” (Safford y Jacobsen,
2003, p. 80).

Con todo, Valparaiso, pese a que tenia un crecimiento muy favorable para su
época y su contexto local, para algunos extranjeros provenientes de Europa, al
comprarla con grandes ciudades del otro lado del Atlantico se seguia viendo como
una ciudad todavia en desarrollo (Graham, 1956), donde el polvo y el barro
cubrian casi todo el lugar y en el que la miseria y la ostentacion crecian de forma
paralela confiriendo, asi, al puerto, esa singularidad caracteristica a la que ya nos
hemos referido.

Claramente se podia ver a las personas acomodadas, comerciantes,
especialmente, ubicar sus viviendas en la parte plana de la ciudad, en la bahia
angosta que habia dejado parcamente libre el mar. El resto de la poblacion se
asentaba, de forma apretujada, en los pequefios terrenos que no habian sido
ocupados por los ricos y muchos otros se instalaron en los cerros, solucionando
asi el hacinamiento de los llamados “ranchos”, viviendas precarias habitadas por
peones y pescadores.

Pero el gran cambio en Valparaiso se vivié tras el gran terremoto del afio
1822, que levanto el terreno del “plan de la ciudad”, dejando a la vista roquerias
que tuvieron que ser allanadas, para construir viviendas debido a la creciente
demanda de sitio que traia consigo el aumento de poblacién. Y asi, mejoras muy
evidentes vinieron a finales de los afios 30, ya que los ingresos fiscales que
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provenian de los derechos de aduana y de la transformacién urbanistica,
prepararon a la ciudad para convertirla en Unica en Latinoamérica por la
modernidad de su tejido urbano y sus construcciones en relacion con la época
(Urbina, 1999).

Carlos Bladh (1986) nos indica que en 1828 se habian construido muchos
edificios elegantes al lado del mar y en las plazas. Hacia el afio 1831, la plaza
municipal y su entorno ya estaba empedrada, dejando atras las avenidas
polvorientas y barrosas. Se encontraba, junto a la plaza, una nueva casa
consistorial de gran porte. Habia un edificio de aduana en la Plaza del Palacio o
Plaza del Gobernador, donde estaba el palacio o la casa del gobernador. El
crecimiento era tal que la poblacion se distribuia ya en sectores urbanos
diferentes y diferenciables: el puerto, el Almendral (sector norte del puerto, un
lugar mucho mas plano y amplio que el pequefio y restringido plan del puerto) vy,
finalmente, poco a poco, ocupando los cerros (Figura 3).

Figura 3. Cerro Alegre o Merry Hills. Fuente: llustre Municipalidad de Valparaiso

En la década de 1840 se contabilizaban ya 40.000 habitantes en la ciudad, y
se catastraban mas de 2.000 casas, en calles mucho méas aseadas y comodas
gue veinte afios atras.

Todo se vio, en ese entonces, aun mas favorecido por el descubrimiento de
oro en California, lo cual repercutio en el comercio y economia de la ciudad y trajo
consigo el desarrollo de una marina mercante en la Republica de Chile. Gran
cantidad de compafias mercantiles maritimas tenian las naves recaladas en el
puerto de Valparaiso, lo que suponia mas de mil setecientos catorce tripulantes
que circulaban por la ciudad. Sefialemos, no obstante, que los cargos de mando
eran ocupados mayoritariamente por extranjeros.

Valparaiso representaba la causa del comercio, la democracia y el desarrollo
en Chile, lo que aseguraba a las provincias la riqueza y el surgimiento. En nada
se comparaba ya la ciudad y el puerto con el resto de las provincias de Chile y
llegd a pensarse transportar aqui la capital debido a la cantidad de comerciantes
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gue dejaban Santiago para asentarse en Valparaiso. Se decia, en ese entonces,
gue la capital subsistia a costa del puerto (Lorenzo, Harris y Vasquez, 2000).

Junto al auge comercial también llega el auge financiero, instalandose los
bancos en la ciudad, con sus enormes y magnificas construcciones que aun la
embellecieron mas, otorgandole el apelativo de la “joya del Pacifico”. Y, ademas
de los magnificos edificios de los bancos, llegan también los espléndidos de las
sociedades anénimas y las compaiiias de seguros (Cavieres, 1987).

Valparaiso, con la modernidad que presentaba en esos afos, tal como sefala
Estrada (2008), fue también, como puede suponerse, la cuna para la instalacion
de industrias. Ya en 1895, mas de 30 industrias ocupaban el Almendral, la parte
plana al norte de la ciudad. Eran fabricas de alimento, licores, ropas de cuero y
calzado, fundiciones y maestranzas. Todo esto hizo crecer ain mas la poblacion,
registrandose uno de los aumentos mas grandes conocidos en el pais. Paso de
122.447 habitantes a 162.447 en menos de 12 afos (entre 1895-1907). Este
crecimiento terminara por irradiar hacia la colindante ciudad de Vifa del Mar, que
durante el siglo XX se convertira en el espacio de “vaciamiento natural” de
industrias primero y de personas acomodadas después, al convertirse en una
ciudad-balneario.

Pero en el afio 1906 se inicia un proceso de lento decaimiento para la ciudad.
Ese afo, producto de un terrible terremoto, gran parte de su infraestructura se
derrumba terriblemente. Posteriormente, aunque el trabajo de recomposicion de la
ciudad vera algunos momentos positivos, no seran suficientes para recobrar la
grandeza de la urbe portuaria. Y en la actualidad, la ciudad sigue luchando por
mantener o recuperar parte de su belleza perdida.

Como consecuencia de aquella catastrofe se perdié la gran mayoria de lo que
se habia construido, y lo que no se derrumbd no sobrevivid a los numerosos
incendios que se produjeron por el efecto de cataclismo. El afio 1909 se decretd
la reconstruccién de la ciudad bajo el proyecto de Alejandro Bertrand. Se
remodelo todo el sistema de aguas y alcantarillado de Valparaiso y ello mejor6 el
sistema de higiene de la ciudad, evitando asi las pestes por la falta de agua en los
cerros (Molina, 2003). Se instalaron, ademas, carfierias de gas, tendidos de cables
eléctricos para tranvia y postes de luz para las calles y los domicilios. Todo esto
se realizd, con un gran esfuerzo, entre los aflos 1909 y 1930, dandole asi,
ciertamente, una nueva cara a la ciudad. Los inmigrantes europeos, nuevamente
en este proceso, tuvieron gran influencia, sobre todo en la reconstruccion de los
edificios publicos y particulares (Urbina, 1999).

En 1920, aln a pesar de las desventuras, Valparaiso seguia siendo el centro
comercial y financiero de Chile. Sin embargo la apertura del canal de Panama
(1914) y del canal de Suez, produjeron un desplazamiento de las rutas maritimas
y nuevos anclajes en otros puertos, mermando asi definitivamente la afluencia de
navios al puerto de Valparaiso, dandole otra estocada mas a la ciudad,
profundizando en su decadencia (Urbina, 2000).
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Muchos otros factores influyeron también en la crisis econémica, urbanistica y
social de la ciudad. Las nuevas rutas comerciales que aparecieron tras los nuevos
canales maritimos, la primera guerra mundial y la gran depresion de los afios 20,
confluyeron en la merma del comercio de Valparaiso y la gente comenzo a migrar
a la capital y a las nuevas zonas emergentes, como Vifia del Mar, El Salto, o
Quilpué, entre otros. Hasta los afios 1960 Valparaiso pudo sobrellevar la crisis,
producto de las medidas post depresion que el Estado instauré (Estrada, 2008),
pero aun asi no volvié a brillar como en los finales del siglo XIX y comienzos del
XX. Su mayor crecimiento, sin lugar a duda, habia sido el periodo comprendido
entre los afios 1830 a 1930 (Urbina, 1999), un siglo de oro que no volveria ya.

No hay duda de que durante estos cien afios de auge, Valparaiso forj6 lo que
hoy reconocemos como su personalidad, cultura y patrimonio. Y, aun a pesar de
que de ello ha pasado casi un siglo, su historia se revive en cada calle, en cada
plaza, en cada edificio, en cada laberinto forjado durante sus afios de poblamiento
y nos sefiala, como hitos que permanecen, el camino recorrido hasta ahora. Estos
espacios, unas veces eran muy Vistosos, pero otras reconditos; a veces
escondidos entre basurales, otras convertidos en arquitectura de “semiderribo”;
unas veces con las huellas aun visibles de los incendios, y otras, simplemente,
con los descascarillados y la suciedad del abandono, fueron, sin embargo,
reconocidos por la UNESCO como Patrimonio de la Humanidad. Era el
reconocimiento de un potencial, aun latiendo, de unos espacios de interés
universal.

Y es dicho interés el que nos mueve a seguir en la lucha para rescatar su
patrimonio y para otorgarle un valor que no puede perderse, sino seguir presente
para las nuevas generaciones.

4.3. El Patrimonio invisibilizado, el patrimonio de lo popular en la
ciudad de Valparaiso.

italo Calvino se preguntaba, para entender este ritmo cambiante que ofrecen
las ciudades, “¢cual es el fin de una ciudad en construccion sino una ciudad?
¢doénde esta el plano que seguis, el proyecto?” (Calvino, 1972, p.136). Esta
pregunta, que sigue aun vigente, deja en claro que comprender el devenir de los
espacios que componen la ciudad es un verdadero reto para sus habitantes y
visitantes y no solo para los urbanistas o las instituciones politicas. El conocer por
gué una ciudad decae y muere es una pregunta tan necesaria como urgente, pero
también el poner en valor su realidad completa y compleja contiene una riqueza
para el presente.

El didlogo entre las decisiones y el paisaje es lo que explica la belleza (o
ausencia de ella) de la ciudad, el cambio -0 retroceso segun el punto de vista-
componen un conjunto, unos simbolos que contienen toda “una retorica de una
época, en definitiva, por una reserva de estereotipos (esquemas, colores,
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grafismos, gestos, expresiones, agrupaciones de elementos)” (Barthes, 1984,
p.14). Esta “retorica de época” es la que buscamos desentrafiar en Valparaiso,
ciudad que, tal como hemos visto, durante el siglo XIX se convirti6 en el icono
mundial del intercambio comercial y en el siglo XX termina siendo una triste
sombra de la ciudad cosmopolita.

Entre estas “dos ciudades” parecen fluir dos historias distintas, dos estéticas
diversas, una valorada y la otra desdefiada, pero ¢son dos realmente? Esta
respuesta es la que intentaremos dejar en evidencia, a través del contraste de
una ciudad Unica, pero viva, una que es capaz a través de los afios y las
mutaciones seguir dando forma a los deseos, “aquella en las que los deseos, 0
logran borrar la ciudad, o son borrados por ella” (Calvino, 1972, p. 49). Valparaiso
no ha sido borrada, pero ¢y sus deseos? he aqui, una vez mas, como veremos, la
dialéctica decision y el campo de posibilidades que convierten a una ciudad en un
valor humano profundo.

Hasta aqui hemos puesto visibles todos los elementos que desde el ambito
publico y privado son considerados con valor unico excepcional en Valparaiso.
Sera sobre esas ideas que trabajaremos en esta investigacion, intentando develar
cuanto de todo ello conocen los alumnos de la ciudad y cuanto de ello se ensefia,
porque sabemos qué es lo que mas resuena cuando de ella hablamos. Pero hay
un Valparaiso que permanece oculto con intencién, o no, y que quizas poco a
poco comienza a mostrarse y al que queremos evidenciar en las siguientes lineas.

Valparaiso es una ciudad, tal como hemos sefialado hasta aqui, compleja en
su historia y lo es ain mas en sus imaginarios, ya que a la vez que se escribe de
ella como un puerto popular o de su singular desorden arquitecténico, se
encuentran descripciones de la belleza cosmopolita y europea que traen consigo
representaciones de una ciudad sublime, como escribe Aguirre: "Nostalgico
puerto de calor marinero, refrescado todo, por el ventilador del mar, en tu espejo
se miran los navios viajeros y en tus atardeceres se pinta la ciudad" (1955, p.9).

La llamada “joya del Pacifico” como se le denominara popularmente y a la
que se le dedicaran canciones y poemas de belleza Unica destaca por la
exaltacion a su singularidad. El propio Neruda (Solar, 2001; De Nordenflycht,
2011) es quién escribe de ella una oda de gran factura y profunda realidad
(Neruda, 1999):

VALPARAISO,
qué disparate
eres,

gué loco,
puerto loco,
qué cabeza
con cerros,
desgrefiada,
no acabas

de peinarte,
nunca
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tuviste

tiempo de vestirte,
siempre

te sorprendid

la vida,

te desperté la muerte (...)

Estos contrastes de Valparaiso no son antagonicos, ambos existieron y lo
siguen haciendo en la actualidad en su patrimonio material e inmaterial. La
construccion de estos imaginarios se sustentan en la realidad de su historia, no
de manera secuencial en ciclos separados como normalmente se presentan,
primero una ciudad pujante y luego una ciudad decadente, sino mas bien
conviviendo en el tiempo, aunque al final una de estas historias sea la que
triunfe y permanezca por mas tiempo.

El Valparaiso “anti” patrimonial, el de la periferia y los margenes, el de la
mixtura, el esfuerzo, la cultura sincrética nace con el puerto en el siglo XVI,
cuando no era el puerto del Pacifico, sino el puerto de Santiago, la capital del
“reino” de Chile recién fundada. Esta época es mas bien “oscura”’ para los
historiadores debido a la falta general de fuentes, por lo que se puede obtener
poca informacion, aunque esta misma ausencia nos habla de la menor
importancia que tenia Valparaiso desde la colonia hasta la independencia.

En la crénica se describe la situacion de Valparaiso de esos afos:

(...) “Su planta no puede ser peor: esta situado en cuatro quebradas de los
cerros, que bajan hasta el mar. Por escavaciones hacen unos pequefios
planos, en que fabrican sus casas pequefias, i mui incobmodas. A mas de la
iglesia parroquial, que es poca cosa, hai tres conventos de relijiosos, i una
casa para hacer los ejercicios espirituales de San Ignacio (...) Al sureste de
esta poblacion, i del surjidero, a distancia de cerca de 300 varas que tendra
la punta de un cerro que avanza hasta tocar las aguas del mar, hai un
arrabal llamado el Almendral, que de oriente a poniente se estiende un
cuarto de legua. Se ha tirado en el una calle larga, cortada por otras de
norte a sur, que forman varias manzanas, donde Hai muchos huertos de
utilidad i recreo. En él Hai también dos conventos” (Carvallo Goyeneche,
1876, p.82).

El estado del puerto se configura en esas primeras etapas vinculado a su
comercio, el que sera incipiente, con un bajo poblamiento y una migracion
interna estacional que impactaran en este desarrollo urbano precario. Sin
embargo, en el siglo XIX la situacién, tal como ya se describié en lineas
anteriores, cambiara de manera drastica con el inicio del proceso de
independencia de Chile en 1810 y la casi inmediata promulgacién de la libertad
de comercio (Vicuiia Mackenna, 1869b; Hernandez Cornejo, 1924; Cavieres,
1988). Con este impulso comercial y nacional, la posibilidad de comerciar con
el resto del mundo, el decaimiento del puerto del Callao producto de la guerra
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contra Espafia en Perl y la necesidad creciente de materias primas y nuevos
mercados pertenecientes a las grandes potencias industriales europeas,
cambiaran rapidamente la fisonomia de la ciudad, llegando a ser la imagen que
quedara grabada en la estética patrimonial que hasta hoy predomina: la ciudad
cosmopolita, comercial y moderna, que hemos descrito anteriormente y a la
que con claridad, los historiadores se han detenido a describir.

Sin embargo, las ciudades no son postales estaticas sino diversas y
cambiantes (Lefebvre, 1983). De ahi que surgen las contradicciones para
aceptar una ciudad que a la vez que se presenta como una pequefia Europa,
desarrolla en sus calles y cerros una vida popular de puerto que crea espacios,
estéticamente Unicos que durante el siglo XX, afectada por la cuestion social, la
crisis del salitre y la inauguracion del canal de Panam@, seréan el sinbnimo de lo
popular, adquiriendo un caracter negativo. En este sentido, la otra ciudad con
su migracion campesina local y nacional, la anti-arquitectura de los cerros, las
escaleras de piedra y madera, la periferia y lo marginal seran el signo de la
decadencia de Valparaiso, con lo que se le resta todo valor estético,
patrimonial e histérico quedando relegada y opacada por la ciudad cosmopolita
del siglo XIX.

Este ocultamiento -consciente o no- queda plasmado en la postulacion del
puerto como sitio Patrimonio mundial a la Unesco en el afio 2003, donde se
constata que aunque hay un reconocimiento a la diversidad existente en su
desarrollo histérico, tanto en su identidad como en su entramado urbano, se
destaca principalmente zonas de influencia directa de esta ciudad cosmopolita:
los cerros donde vivian los inmigrantes (ingleses y alemanes principalmente) y
el barrio Puerto, origen de la ciudad comercial. Asi lo sefiala el documento de
postulacion:

(...) “Valparaiso no se ha "disefiado" o "construido" de un solo golpe, ha
tenido un crecimiento paciente, lento y definido, de tal modo que cada acto
individual ha contribuido a constituir el Patrimonio Cultural que es
reconocible actualmente en la ciudad. (...) Los habitantes de Valparaiso
han mantenido con el transcurso del tiempo un especial caracter
cosmopolita, sobreviviendo a las distintas etapas historicas acaecidas (que
han incluido terremotos, siniestros varios, saqueos, etc.), con lo cual cada
vez se amalgama y consolida més la relacion de convivencia del portefio
con su ciudad. (...) El caracter unico de sus edificaciones se observa
principalmente en los cerros Alegre y Concepcion y en La Matriz” (VVAA,
2014, p. 37).

Este desinterés por reivindicar la estética de lo popular en la valoracion del
Patrimonio de Valparaiso, ha dejado una encrucijada, ya que al parecer,
cuando desaparece el puerto cosmopolita no queda nada que poner en valor, y
€S0 Nos preocupa, porque creemos que hay valor en todo lo que Valparaiso es.
Asi lo expreso el anti-poeta Nicanor Parra: “Los chilenos no somos blancos, y
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sin embargo, hacemos una lectura blanca de lo que nos sucede, a nosotros y al
mundo, y por eso casi siempre fracasamos” (Marras, 2013, p. 99). Con todo,
coémo podemos identificar esa otra estética, ese otro Patrimonio. ¢ COmo es ese
patrimonio de lo popular o anti-patrimonio en Valparaiso? En primer lugar, no
es la antitesis de la cultura europea que llega a Valparaiso en el siglo XIX, sino
mas bien una sintesis que la contiene pero que se entremezcla con la cultura
local, la de la chingana, los conventillos (Urbina, 2002) y la marginalidad en
general, surgiendo una cultura rica y Unica que ve la luz en este puerto. En este
sentido, esta identidad no es unica, sino que se comparte de manera
heterogénea en otras partes de Latinoamérica, y surge de la simbiosis entre la
tradicion indigena, hispanica y -en algunos casos- afrodescendiente con que ha
nutrido el mestizaje hispanoamericano, pero que también ha sabido absorber
algunos elementos propios de la cultura europea e ilustrada, lo cual ha ido
construyendo el “sujeto popular” como lo han definido diversos historiadores
(Salazar, 2000; Garcia Canclini, 1982).

Esta ausencia del sujeto popular en la Historia, no es exclusiva de
Valparaiso, en general la mayor parte de la historiografia suele replicar la
memoria oficial, aquella que pone de relieve a los sectores mas acomodados y
dirigenciales (Carmagnani, 1984). Es asi como se destaca la ciudad -incluso
cuando se menciona a los sectores empobrecidos- en sus valores vinculantes
a esa élite, como por ejemplo cuando se menciona que Valparaiso representa
los valores burgueses y comerciales, mas bien propios de los grandes
comerciantes alemanes e ingleses que eran una notable minoria en el puerto,
solo un 7% de la poblacion (Lorenzo, Vasquez y Harris, 2000). Con esto, no
negamos la clara influencia de los sectores dirigentes y su aporte a la ciudad,
pero en términos simbdlicos esta imagen se consolidé de manera hegemonica
por sobre la cultura popular, ain cuando se destaquen algunos valores,
puestos muchas veces como antivalores, de la cultura y estética popular: como
por ejemplo la vida bohemia, el libertinaje, la prostitucion, etc.

El cine en los afios 60 y 70 intentd poner en valor ese otro patrimonio
invisibilizado. A través del lente de Joris Ivens y Aldo Francia® encontramos
esas primeras intenciones de reivindicacion de la cultura popular y por ende del
Patrimonio cultural del puerto de Valparaiso.

Joris Ivens a través de su documental de cine realidad titulado “A
Valparaiso” muestra una cara distinta de la ciudad. Su obra es una sinfonia de
ciudad, al estilo de Vertov, pero también es una travesia, una bitacora de viaje
(travelogue) donde encontramos comentarios en off y recorridos por los cerros
como lo haria cualquier viajero. Pero también es un ejercicio unico de lvens, no
es solo una sinfonia o una bitacora, es también una critica social, es una fuente

®Las siguientes lineas forman parte de un articulo presentado a revision a la revista
Carthapilus, en enero del afio 2019.
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de preguntas y reflexiones que nacen del lente que mira atentamente la ciudad.
Es, en el fondo, una topografia politica- social de Valparaiso (Figura 4).

= Una por cerro, 56&
42 cerros, 42 aldeas.

...es Val-paraiso. Este es el engafio de Valparaiso.
Valle del Paraiso. ~ =74 Su engafio es el sol,

Figura 4. Escenas de “A Valparaiso” de Joris Ivens.

Serd a través de esta “topografia” en imagenes y relatos que se destaca
otra identidad portefia, escondida en la inmensidad de la bahia, que se esconde
en la imagen panoramica de Valparaiso, pero que Ivens hace resurgir
criticamente, utilizando la escala humana y adentrandose en su vientre, de
donde sale el verdadero habitante de la ciudad: los nifios, las mujeres, los
trabajadores y pobladores.

El documental se inicia con una secuencia de buques, fiesta, fuegos de
artificio que llenan la bahia, mientras resuena la cancion de marinos bretones
gue se remonta a una tradicion del siglo XIX “Et Nous Irons a Valparaiso” que
retrotrae al esplendor del puerto, con su incesante llegada de barcos de todas
partes del mundo. Tras una mirada rapida, como de recién llegado absorto en
las largas escaleras, su gente y sus casas empinadas en el cerro, inicia su
relato poniendo en claro su aficion poética, pero critica: “(...) Con el sol la
miseria ya no parece miseria y los ascensores no parecen ascensores” sefala
la voz en off en el documental.
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Todas sus avenidas y edificios recuerdan ese pasado glorioso, los bancos
extranjeros, sus carteles en inglés, la vida del mar y el comercio maritimo
conectd a este pequefio puerto con el mundo entero, originando una ciudad
Unica. Sin embargo la mirada de Ivens no se queda en el relato histérico del
pasado, sube con su mirada y aborda ese otro Valparaiso sefialando: ‘“(...)
arriba demasiada gente, abajo muy poca” (...) muy pintorescos los ascensores.
Los habitantes del cerro dependen de ellos y no todo sube con ellos. El agua
por ejemplo que falta (...) ¢A qué precio la voluntad de vivir? ¢A qué precio la
felicidad?

Con todo, estas dificultades se pasan de una manera distinta en el puerto;
las fiestas y el baile son una antidoto para las desgracias populares de los
cerros, también lo es el circo que llega a los lugares mas altos. Asi lo muestra el
director, la vida paradojal del puerto, por una parte los sectores populares y sus
dificultades, por otro lado la fiesta y la bohemia de los marinos que casi siempre
termina mal, en un delito producto de la sangre que “hierve” por el exceso de
alcohol y pasién. En el minuto 21, casi en el cierre el documental que hasta ese
momento era en blanco y negro deja surgir su color: la sangre es el catalizador
(Figura 5). Es este otro elemento de la ciudad, es parte de su historia, ahi
aparece la colonia, los piratas, los espafioles, la “tortura y el saqueo” diré Ivens.

Figura 5. Escenas de “A Valparaiso” de Joris Ivens.

A pesar de ello, el cierre del director es optimista:

(...) “ni el alfabeto de los pabellones ni el movimiento regular de los navios
parecen responder a lo que fue la aventura de Valparaiso, pero la nostalgia
de lo que fue la aventura de ayer es un medio comodo para escapar de la
aventura de hoy (...) la aventura es conquistar cosas habitables, jardines
cultivables, la justicia. Es la aventura de hoy. (...) y los nietos de los
constructores jugaran a ser constructores, como nosotros hemos jugado a
ser los piratas”

Esta dltima parte del documental es la declaracién estética y patrimonial
del Puerto de Ivens. Valparaiso con un pasado duro donde el mar, el fuego, el
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viento y la sangre se conjugaron como elementos contrarios a los hombres que
habitaban esta topografia de cerros empinados, de ausencia de agua, de
pobreza. De ahi que las escaleras, los ascensores, el mar y el trabajo que de él
surge son las armas del pueblo con las que en este puerto logro persistir. El
director reconstruye el pasado del puerto y lo prolonga hacia el futuro con un
grito de lucha que recoge el presente: la justicia, en especial la justicia social es
la bandera que debe flamear en el Valparaiso de los convulsos afios 60 en
Chile. Ivens construye una estética que parte con la topografia geogréfica,
camino arriba de los cerros, pero que termina adentrandose en la topografia
social imprescindible para comprender el verdadero legado patrimonial de
Valparaiso: su gente.

Figura 6. Escenas de “Valparaiso mi amor” de Aldo Francia.

La pelicula de Aldo Francia, titulada “Valparaiso mi amor” (1969) cuenta
una historia en capitulos, donde narra las desventuras de una familia pobre que
queda en el desamparo luego de que el padre de familia es tomado preso por
el robo de animales (abigeato), con el unico fin de alimentar a sus cuatro hijos
(Figura 6). La historia deambula entre las diversas decisiones que deben
enfrentar su actual mujer y sus hijos, nacidos de su primera mujer fallecida,
guienes son empujados hacia la delincuencia, la vida en la calle y la
prostitucién. La historia llena de melancolia y rabia por la pobreza de
Valparaiso ilustra de manera realista la vida dura de los barrios y cerros.
Personajes entrafiables como Pedro “el Chirigua”, Ricardo, Marcelo y Antonia,
adolescentes y nifilos que deberan sortear diversas dificultades, en donde la
tragedia diaria es comun, pero que Aldo Francia toca con candor y algo de
esperanza. Los espectadores y criticos tuvieron apreciaciones muy divididas,
como sefala el critico de cine Héctor Soto (2006), por una parte la gente de
izquierda mas dura dira que es una pelicula blanda y a varios de los portefios
sin afinidad politica alguna les parecia que era insistente en mostrar la pobreza
de la ciudad y mostrar sus llagas en el exterior ¢Por qué no mostrar lo
pintoresco? ¢ Por qué no contar historias mas alegres?
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Cuando se le pregunta a Francia sobre el sentido profundo de la pelicula y
su relacibn con la sociedad portefia, responde partiendo de su larga
experiencia profesional como médico pediatra:

“Valparaiso...trata sobre nifios. Sobre los nifios pobres, maltratados, sobre
los nifios que sufren. Mi profesibn me ha enseflado que no bastan las
policlinicas, las obras de caridad, las casas de menores, para solucionar
los problemas de la nifiez abandonada, y de los hogares miserables que
tienen en su seno muchos nifos (...) El filme trata sobre un cesante que,
para alimentar a su familia, roba y mata vacas. La justicia lo apresa y nadie
se acuerda de la familia que queda botada tras él. La pelicula es, en lo
profundo, un alegato en contra de la justicia de clases. Bueno, esta justicia
clasista, como les decia, no se preocupa de los problemas sociales que
genera. Asi, los nifios que quedan abandonados porque su padre esta
cumpliendo la pena deben enfrentar la vida antes de tiempo de una
manera brutal: uno se convierte en delincuente, el otro aprende el ocio de
ladron, otro se muere y la cuarta se hace prostituta. Valparaiso... esta
directamente inspirada en la realidad, en un caso concreto que sucedié en
nuestro primer puerto. Como dije antes, el cine es un engafio. Pero un
engafo que trata de reflejar la realidad, y si yo soy optimista, debo hacer
una pelicula pesimista para despertar el interés de los demas para que
ayuden a cambiar las cosas. E hice la pelicula con la esperanza de que las
cosas iban a cambiar” (Mufioz, et. al. 1972, p.12).

La imagen de Valparaiso reflejada es la de un neorrealista, hay esperanza
pero no idealizacion. La ciudad tiene musica, fiesta y bohemia para ricos y
pobres, pero para estos ultimos se entrecruza el dolor y la rabia de la
marginalidad, la alegria es la evasion por medio del alcohol y el sexo. Su
espacios son tugurios sombrios, callejuelas, mujeres lavanderas, habitaciones
repletas, de ferias, hambre y empobrecimiento urbano: ese es otro Valparaiso,
es otro patrimonio, o0 quizas ese es Valparaiso.

Segun Mukarovsky (2000) desde la mirada de la Historia del Arte y
entendiendo la ciudad de Valparaiso como una obra en si misma con valor
patrimonial, cultural y por ende artistico, es relevante reconocer que para
comprenderla y valorarla de mejor manera se debe conocer para su base
antropolégica comdn (como constructo humano) y la valoracion relativista
concreta de un determinado objeto material. A su vez, cada obra, en este caso
la ciudad, posee una “capacidad semantica” que le otorga una diversidad de
sentidos que pueden atribuirseles de manera acumulativa o de manera
simultanea. En este sentido, mientras exista una mayor capacidad semantica,
como explica el propio Mukarovsky, mayor sera la potencialidad de la obra
para resistir cualquier tipo de cambio, tanto de ambiente, de capa social, de
cultura, de lugar o de tiempo y se adquirira con el tiempo una autonomia,
convirtiéndose en una obra universal que supera su propio contexto.
Valparaiso, mas alld de su reconocimiento como Patrimonio de la Humanidad,
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y su compresion a veces parcial de ese patrimonio, vinculado mas bien a un
contexto particular, debe incluir esas diversas capas que le componen y que
hasta ahora han sido dejadas de lado, por demeritar la ciudad cosmopolita,
como si lo popular y lo marginal no formaran parte esencial de su calidad
cultural Unica. Es por esto que las diversas manifestaciones culturales, como
las expuestas en estas lineas muestran una grieta en la memoria, generando
destellos de esta ciudad compleja, Unica y universal, porque la periferia, el
dolor y la marginalidad y el paisaje que se crea junto a ellos, no es elemento
exclusivo de Valparaiso, esta también en otros puertos y metrépolis y sin
embargo Valparaiso también es y sigue siendo Unica, asi lo vieron lvens y
Francia y asi lo seguimos viendo quienes contemplamos la ciudad.

Reflexionamos sobre este ultimo punto tomando las palabras de Sanchez
Agusti y De la Calle, quienes sefialan:

“Si la historia de un pueblo ya no se concibe como la historia de los
grandes acontecimientos politicos, de los personajes ilustres, sino como
la historia de las gentes sencillas, de los modos de vida, de las
mentalidades... tanta importancia tendra conocer y valorar la arquitectura
de las clases dominantes, como la arquitectura tradicional de nuestros
pueblos, por poner un ejemplo” (1997, p.265).

Trabajar sobre estas cuestiones supone un esfuerzo que entendemos es
aun mayor en la ciudad de Valparaiso. Es decir, el entorno cultural de la
ciudad y por ende el valor historico patrimonial de ella, no se reduce solo a la
historia consensuada, sino que también se amplia a toda aquella historia de su
gente, que merece ser ensefiada y valorada.

5. El potencial educador de la ciudad de Valparaiso

A partir de lo estipulado en la Convencion del Patrimonio Mundial Cultural y
Natural aprobada en 1972 por la UNESCO, a la que Chile se suscribe en 1980,
cada pais cuenta con la posibilidad de presentar una lista tentativa que enumerara
los bienes del patrimonio cultural y natural en sus territorios, susceptibles de ser
incluidos en la lista de los bienes patrimoniales del mundo. En el caso particular
chileno, esta lista se establecio el afio 1998, integrada por 18 sitios
representativos de la diversidad geografica, historica y cultural de su territorio, que
son muestra de los bienes arqueoldgicos e histdricos de valor arquitecténico,
urbanistico y artistico, en las diversas etapas del desarrollo histérico y econémico
del pais. De esta manera, al declarar un sitio, la conservacién de ese lugar deja
de interesar solo al pais o gobierno poseedor, sino a toda la comunidad
internacional, implicando un compromiso formal del Estado, con vistas a
preservarlo, como hemos dicho, para las futuras generaciones.
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5.1 Valparaiso y su nominacion a Ciudad Patrimonio de la
Humanidad

Muchos fueron los que durante afios trabajaron visionariamente revalorizando
a Valparaiso. Destaca en este sentido el trabajo realizado por Myriam Waisberg,
quien en la escuela de arquitectura de la Universidad de Valparaiso, desde el afio
1976, realizd investigaciones sobre la ciudad y su patrimonio arquitectonico-
historico (Sanchez, Bosque y Jiménez, 2009), propiciando que la ciudad portefia
fuese uno de los sitios escogidos por Chile para solicitar su inclusién en la lista de
ciudades patrimonio.

Este proceso que se desencadena el afio 1999, tras la realizacion de una
primera tentativa, en donde la consideracion de la ciudad como patrimonio de la
humanidad es puesta en duda por el Comité Ejecutivo de la UNESCO, a través
del informe del Consejo Internacional de Monumentos y Sitios (ICOMOS), quien a
pesar de reconocer su caracter unico, considera insuficientes los antecedentes
entregados por el gobierno de Chile. En respuesta a esto, Chile solicita a la
UNESCO suspender la tramitacion vigente, argumentando que desea incorporar
nuevos antecedentes y planes de accién que buscarian resolver los problemas
gue el informe expone (Consejo de Monumentos Nacionales, 2004)

En diciembre del 2001, se presentd nuevamente ante este organismo
internacional, la propuesta para postular a Valparaiso como “Conjunto
Patrimonial”. Este documento, realizado por diversos organismos tales como la
Intendencia de la Region, la ilustre Municipalidad de Valparaiso, la direccion de
politica multilateral del Ministerio de Relaciones Exteriores, el Colegio de
Arquitectos de Chile y el Consejo de Monumentos Nacionales, fue el resultado de
diversas investigaciones realizadas desde afios anteriores por universidades
estatales que, a través de sus departamentos de sociologia, arte, arquitectura,
historia, entre otros, pusieron en valor a la ciudad y la herencia que esta posee.

La propuesta se present6 a la UNESCO, organismo que evaluod la pertinencia
de la designaciéon de la ciudad, concluyendo que Valparaiso cumplia con tres de
los seis criterios orientadores para adjudicar el titulo de Patrimonio de la
Humanidad:

1. Valparaiso, como bien cultural, representa una obra maestra del
genio creativo del hombre.

2.  En ella se exhibe un importante intercambio de valores humanos,
durante un periodo de tiempo, o dentro de un area cultural del mundo,
aplicado a la arquitectura, la tecnologia, la existencia de obras
monumentales, la planificacion urbana o el disefio del paisaje.

3. Ademas, la ciudad es un testimonio Unico, o por lo menos
excepcional, de una tradicion cultural o de una civilizacion; es un
excepcional ejemplo de un tipo de obra arquitectonica, tecnolégica o
paisajistica, que ilustra una o varias etapas del desarrollo humano; esta
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directamente asociada con eventos, tradiciones, ideas, creencias u obras
artisticas o literarias de valor universal (Consejo Nacional de
Monumentos, 2001).

Asi, el 2 de julio de 2003 la ciudad fue distinguida por la UNESCO, con el
titulo mas importante que una urbe puede obtener. Este reconocimiento universal
le dio nuevos aires de cambio y proyeccion, un impulso que por muchos afios
estuvo estancado. La poblacibn comenz6 a situarse en un nuevo contexto
espacial: el de valorar todo aquello que la ciudad ofrecia, desde sus personajes
tipicos, hasta el entramado de su plano y la arquitectura que por mucho tiempo
habia estado a merced de la inclemencia de los afios sin cuidado alguno.

Figura 7. Valparaiso. Fuente: VIOLICH, Francis, 1944°,

La postulacion de la ciudad puso en relevancia el valor histérico, geografico,
social y cultural de esta. Una de las primeras caracteristicas puestas en valor,
tuvo relacion con su poblamiento, unido a la geografia, pues la ciudad es una
bahia rodeada de una cadena montafiosa de tipo cordillerano, que la convierte en
un anfiteatro que mira hacia el Océano Pacifico con tres zonas muy distintivas en
su topografia: la bahia, el plan y los cerros.

Se consideré ademas el catastro de las zonas y edificios histéricos con valor
patrimonial, y se postuld para ser reconocido por la UNESCO el correspondiente
al sector del “area histdrica” de Valparaiso. En esta zona se encuentran los
siguientes seis sectores: (Consejo de Monumentos Nacionales, 2001)

- Sector iglesia de La Matriz y plazuela Santo Domingo (zona de
poblamiento original, el mas antiguo de la ciudad)

® Escala 1:5.000 D.G.O.P. - Seccién de Urbanismo - Anteproyecto Plano Oficial de
Urbanizacion - Plano de Zonificacién" - [Firmado por Luis Mufioz Maluschka, Jefe de la Seccion
de Urbanismo, preparado desde 1929, en aplicacién oficial desde 1936].
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- Sector plaza Echaurren, calle Serrano y entorno (sitios donde
comienzan los primeros poblamientos y se instalan las gobernaciones y la
plaza principal de la ciudad)

- Sector muelle Prat, plazas Sotomayor y Justicia y Museo del Mar
(sector puerto, donde recalaban los barcos y se encontraba la zona
comercial y aduanera)

- Sector calle Prat, Plazuela Turri y entorno (zona financiera que tomo
importancia por la construccion de edificios de corte victoriano,
neoclasicos, neobarroco y neorenacentistas, que daban aire europeo al
plan de la ciudad)

- Sector de los cerros Alegre y Concepcion (sector de residencia de
inmigrantes, britanicos, en su mayoria, pero también alemanes, franceses
e italianos entre otros)

Toda esta zona que se postula ante la UNESCO, corresponde a una porciéon
de esta ciudad maritima-portuaria, donde las condiciones geograficas fueron en
este caso tan fuertes, que la adaptacion de las formas construidas en el medio dio
lugar a un resultado plenamente original y singular (Vid. Figura 8).

Figura 8. Zona Hist6rica declarada Patrimonio de la Humanidad.
Fuente: llustre Municipalidad de Valparaiso, Area de Patrimonio.

La poblacion no solo construy6 su habitat en un medio geogréfico dificil, sino
gue sus habitantes descubrieron todas las potencialidades de esta condicion,
transformandolas a su favor a través del tiempo, y creando un ambiente en el que
el hombre, la naturaleza y las construcciones se enriguecian mutuamente. Todo
este ambiente dio origen a un encuentro social, cobijado por el paisaje, que se
disfruta hasta nuestros dias.
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Su caracteristica arquitectonica estuvo influida por el tipo colonial espafiol,
mezclado con la arquitectura europea de corte victoriano (Sanchez, Bosque y
Jiménez, 2009), herencia de los inmigrantes britanicos y alemanes que llegaron a
la costa durante el siglo XIX y XXy dieron el aire cosmopolita a la urbe.

Se debe mencionar que en la presentacion ante la UNESCO tuvo relevancia
la propia historia de la ciudad, que esta unida sin lugar a dudas a toda la
formacion del Estado chileno, desde sus inicios en los procesos de conquista
hasta los momentos en que se establece como Republica. Si bien es cierto que
no presenta un ritmo similar de crecimiento al que se vivid en el resto del pais,
porque tuvo un ritmo propio, es posible ver los diversos momentos politicos de la
nacion a través de su Historia, lo cual la sitia de manera destacada no solo en
importancia por su historia local, como hemos visto, sino también en su relacion
con la historia nacional.

Otro aspecto importante para la postulacion de la ciudad, fue su singular
trazado urbano en el que figuran las vias hacia los cerros y el plan, unidas a las
plazas que articulan la ciudad. Junto a ellas los espacios publicos, las zonas de
recreo, los miradores. Esta urbe llena de cerros, presenta en cada uno de ellos
diversos miradores de cara al mar, plazas en ellos con arboles que permitian la
vida en ocio y disfrute en comunidad.

Muy importante para el transporte de la poblacion que vivia en los cerros
fueron sus ascensores, obras de ingenieria y creatividad, que también estan
seflalados como bienes patrimoniales (Cameron, 2007). Su existencia y
convivencia con la ciudad se debe a la falta de conexion entre los cerros, lo cual
hizo necesario la aplicacion de estos medios de transporte que para la época
fueron toda una revolucién. Durante la era industrial, Valparaiso llego a tener 30
ascensores, hoy se mantienen en vigor 15 de ellos, los cuales contindan
cumpliendo la misién para la cual fueron construidos: unir el plan con los cerros
(Waisberg, 1998).

Toda esta autenticidad de Valparaiso, que fue valorada por la UNESCO,
viene dada por la vigencia de la caracteristica esencial que la conforma: la
adaptacion armonica y variada de la construccion al medio. Ello se refleja en un
trazado urbano y su red de comunicacién vial, ya sea por los ascensores como
por los troles que, en el plan, permitieron la comunicacién interna de la ciudad y
gue aun hoy en dia funcionan y forman parte de la red de transporte de la urbe.
Estas circunstancias urbanas tan originales le dieron el crédito necesario para ser
designada Patrimonio de la Humanidad.

Otro aspecto importante de Valparaiso, y que la destaca, es su historia de
innovaciones tecnoldgicas y culturales importantes. El primer club deportivo
de fatbol, el primer cuerpo de bomberos voluntarios, la primera Bolsa de
Comercio, la primera comparfiia naviera de vapores, la primera transmision de
television realizada en el pais, la primera escuela de disefio, etc., dan cuenta del
espiritu innovador de sus habitantes (Jiménez, 2008).
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Por otra parte, podemos mencionar que en la zona historica de la ciudad una
de las construcciones mas importante es la Iglesia La Matriz, que ocupa el
mismo emplazamiento de la primera capilla erigida por los conquistadores
espafoles y, como ya se ha mencionado, es la iglesia mas antigua de la ciudad.
Su torre, columnas y bdévedas estan construidos en madera, con tres naves
pequefias, que terminan en un sencillo altar. Posee en su interior una curiosa
representacion de Cristo, que se encuentra sentado y pensativo, esculpido en
madera policromada, por un autor anénimo del siglo XVII. Su exterior es también
muy particular, con un atrio en una pequefa pendiente, en piedra, en el que
termina una escalinata y esta remarcado y flanqueado por dos balaustradas de
piedra en ambos costados (Serrano, 2009). En la actualidad ha sido restaurada, y
aun conserva en su interior, y en el espacio del que es el centro, el espiritu de la
ciudad.

Cercana a la iglesia se encuentra la Plaza Echaurren, también la mas
antigua de la ciudad. Estos sectores, actualmente muy degradados, constituyeron
en su momento, hasta los primeros afos del siglo XX, el centro social de
Valparaiso. Alli paseaba los dias domingos la alta sociedad portefia, conformada
por présperos comerciantes espafioles e italianos, que acudian a misa a la Iglesia
de La Matriz.

Un aspecto importante de su nominacion es la consideracion de Valparaiso
como ciudad que ha albergado y genera cultura. Pedro Serrano (2009) sefala
que Valparaiso fue siempre un lugar de encuentro de diversas culturas. A
mediados del siglo XIX, en 1844, contaba con un magnifico teatro llamado Teatro
de la Victoria, propiedad del empresario Pedro Alessandri, en el que se llevaban a
cabo representaciones teatrales, musicales y de 6pera. Fue destruido por un
incendio en 1878. En 1886 se inaugurd el segundo Teatro de la Victoria con la
representacion de la 6épera Mignon, presentada por una compafiia lirica francesa.
Por desgracia, también este edificio fue completamente destruido por el terremoto
de 1906.

Desde este mismo punto de vista, podemos destacar otro hito importante, que
fue el arribo a la ciudad de James McNeill Whistler, un pintor norteamericano que
realizé alrededor de seis pinturas de la bahia en su estilo impresionista. Poco se
sabe de la estadia y de los motivos que tuvo Whistler para pasar por Valparaiso,
pero sus pinturas son testimonio de la época dorada de la urbe. Y hubo otros
importantes artistas plasticos que se asentaron en esta ciudad, como el britAnico
Thomas Sommerscales.

Entre los viajeros y cientificos mas reconocidos que pasaron por la ciudad se
encuentra Charles Darwin, quien en 1835 recalé en el puerto, desde donde
exploré la Cordillera de la Costa. Pablo Neruda también echa raices en esta
ciudad; compro hacia 1961, una propiedad inacabada en el Cerro Bellavista. La
termind de construir con antiguas puertas y ventanas de demoliciones, y la llamo
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La Sebastiana (Estrada, 2010). Hoy en dia dicha casa, es un museo que muestra
la vida del poeta.

Toda esta historia, la influencia de los inmigrantes en su configuracién
arquitectonica y modernizacion, asi como la influencia politica, cultural y artistica
que poseia la ciudad, forman parte de la inigualable amalgama de singularidades
que le otorgaron el titulo oficial de Patrimonio de la Humanidad a esta noble y
perdida bahia del océano Pacifico.

Debido a su designacién como patrimonio de la humanidad, el Estado y las
autoridades de la ciudad han generado planes de concienciacién de la ciudadania
sobre el valor de Valparaiso. Jiménez y Ferrada (2006) sefialan que, desde el afio
2001, se observan esfuerzos en desarrollar iniciativas para la recuperacion de
inmuebles de valor patrimonial a través de su restauracion. Desde las
universidades se han incrementado los estudios, seminarios, memorias y tesis
que tienen como tema principal la conservacion del patrimonio de la ciudad de
Valparaiso. Pero las mayores inversiones en este sentido, se han concentrado en
la recuperacion del casco histérico de la ciudad.

La Municipalidad, en su pagina web'® refuerza camparfias de recuperacién de
fachadas y organismos privados ven la posibilidad de instalarse en las zonas
patrimoniales, con la idea de invertir en la recuperacién arquitectonica del lugar.
Esta tarea ha sido la Unica, hasta ahora, realizada por la ciudad, junto con su
promocioén hacia el turismo.

Cuando Valparaiso fue propuesto para su reconocimiento mundial, la Unidad
de Patrimonio cred un plan estratégico para la promocion de la ciudad, el llamado
“plan Valparaiso” (Consejo de Monumentos Nacionales, 2001). En él se
contemplaban una serie de actividades culturales y de conservacion que
enumeramos a continuaciéon, pero, como se puede comprobar, no se consideré6 el
papel de la educacion patrimonial desde los colegios:

1. La creacion de un Consejo de Cultura, aprobado por ley y que cuenta
con una oficina en la ciudad (ubicada en el edificio antiguo de correos en el
plan de Valparaiso). Esta dividido en 3 areas: cultura, patrimonio y eventos,
cuyos responsables son respectivamente una socidloga, una arquitecta y
un productor (No se cuenta con un area didactica que ofrezca recorridos
patrimoniales al sector educativo formal o a la poblacién en general).

2. El desarrollo de los “Carnavales Culturales”: actividad realizada afio a
afio en los dias previos al 31 de diciembre, consistente en acciones
dirigidas hacia cultura, entretenimiento y recreacion, con el fin de poner en
valor los espacios publicos de la ciudad y las manifestaciones artisticas

1% Consultar link de la municipalidad de la ciudad de Valparaiso.
https://www.municipalidaddevalparaiso.cl
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masivas. Estas actividades finalizan cada afio con un espectaculo de
fuegos de artificio para recibir el nuevo afo.

3. Recuperacién y puesta en valor del borde costero. Sector abandonado
en el que se construyd un paseo, para que las familias pudiesen recorrer la
bahia con seguridad y apreciando la ciudad.

4. Restauracion de areas patrimoniales y el mejoramiento de servicios de
aseo, informacion, seguridad y transporte.

5. Potenciar su caracteristica universitaria a través de un programa para
hacer de la ciudad, ciudad universitaria.

6. Generacion de un cluster empresarial de contenidos multimedia, que a
través de incentivos especiales produjeran materiales relacionados con la
ciudad.

Todos estos esfuerzos se concentraron en la conservacion y promocion del
potencial turistico de la ciudad, pero no se desarrollaron a nivel estatal proyectos
dirigidos a los colegios con el fin de potenciar en los estudiantes portefios un
compromiso con su restauracion y conservacion (Jiménez y Ferrada, 2006).

La Municipalidad cuenta con una corporacion encargada de la educacién
publica, pero esta es de tipo administrativo ya que gestiona las ayudas de
alimento o subvenciones, y en ningun caso esta coordinada con la Municipalidad
para desarrollar programas de difusion patrimonial orientada a los colegios o las
asociaciones de vecinos y asociaciones de mayores.

En general, la educacion patrimonial promovida en la ciudad esta orientada a
la conservacion y restauracion de los bienes que posee y no estad entre sus
objetivos el generar un acercamiento del patrimonio a los colegios. Solo es
posible ver este tipo de intenciones a través de las actividades culturales
propuestas en el plan Valparaiso.

5.2 Valoracion del Patrimonio de Valparaiso: acciones ciudadanas e
institucionales.

Valparaiso es una ciudad que destaca enormemente por su identidad cultural.
Tanto los habitantes locales como los visitantes reconocen la existencia de esta
caracteristica unica, denominada “portefia”. El mismo gobierno ha identificado a la
ciudad como poseedora de un “Capital cultural” particular. Sin embargo, se debe
reconocer que la valoracion de la ciudad es diversa, dependiendo de quién lo
haga. Por ejemplo, no es lo mismo lo que prioriza el gobierno local que lo que
defienden los movimientos sociales o lo que planifican los proyectos privados de
corte patrimonial. En cada uno se asignan valores distintos, dependiendo de sus
enfoques, aspecto que queda patente en los diversos discursos y practicas que
surgen en la ciudad, acerca del quehacer patrimonial.
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Con todo, se ha reconocido en muchas instituciones internacionales que
nuestro pais -y particularmente Valparaiso-, han hecho esfuerzos con el fin de
preservar el patrimonio local. Sin embargo, las ideas sobre el valor de la ciudad y
su patrimonio, que se dilucidan a partir de los mudultiples acontecimientos,
discursos y proyectos que han surgido en las Ultimas dos décadas, dan cuenta de
que la preservacion de la ciudad, el puerto y su patrimonio cultural han dependido
tanto de ellas, considerados como acciones muy individualizadas vy
desconectadas que, en ocasiones, se perciben claros avances y en otras,
evidentes retrocesos segun las épocas y segun las acciones que se consideren...
0 se echen de menos...

Para analizar las ideas que se tienen de la Ciudad y su Patrimonio, decidimos
tomar el ejemplo de algunos acontecimientos con los que Valparaiso se ha visto
enfrentado en las Ultimas dos décadas, poniendo de manifiesto que la ciudad
portefia se ha constituido como escenario de lucha constante entre dos actores:
por una parte el poder administrativo y econdmico nacional y local, y por otra los
movimientos urbanos patrimonialistas.

Rojas y Bustos (2015) sefialan que desde la década de los noventa se ha ido
conformando un movimiento de defensa patrimonial sistematizado y constante, a
partir de la articulacion de distintas organizaciones sociales, en lo que se
denominod “Ciudadanos por Valparaiso”. Esta asociacion representa un hito Unico
en su conformacion, al superar los marcos barriales, locales o particulares de la
defensa y activacion de la ciudadania, por el resguardo de los diferentes lugares
portefios, consolidandose como “un movimiento ciudadano contracultural, y en
especifico, contra politico, dado que sus integrantes se manifiestan citricos al
sistema y los partidos politicos, pero estan plenamente conscientes del rol politico
gue juegan en la escena urbana” (Rojas y Bustos, 2015, p. 159).

La accion de esta asociacion comienza en el afio 1994, pero no sera hasta el
afio 2006 cuando se inscriba como organizacion comunitaria funcional, lo que le
permitié dirigir sus acciones con mayor legitimidad y autonomia legal. En sus
comienzos Ssuscitd ciertas criticas por su conformaciéon mayoritariamente de
expertos, acusada de no tener una representacion social real; pero con el tiempo,
esta asociacion significO el impulso para concertarse estratégicamente con
organizaciones gremiales y populares que dieron legitimidad a acciones de
defensa de Valparaiso.

Su punto de partida fue el caso del edificio Luis Cousifio, un inmueble
patrimonial que sufrié un incendio intencionado, motivado por el valor del terreno y
la actividad especulativa de sus propietarios. La Asociacién intervino impidiendo
su demolicion. Este proceso ejemplifica lo que sefala Lloren¢c Prats (1997),
argumentando que no solo los gobiernos pueden construir patrimonios, “sino
también el poder politico, informal, alternativo, la oposicién, y curiosamente, con
mas intensidad, que de la misma forma, pueden ser activados, finalmente, desde
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la sociedad civil, por agentes sociales diversos, aunque deberan contar con el
soporte o cuanto menos, el beneplécito del poder (p. 69).

Recogiendo nuevas fuerzas, la organizacion disefid un segundo ciclo de
actividades patrimoniales que se refleja en la defensa patrimonial que se asume
contra la instalacion del supermercado “Santa Isabel” en el Barrio Puerto; la
campanfa por los lugares valiosos en defensa del comercio tradicional; la campafa
“Que no nos tapen la vista”, contra el levantamiento de edificios en altura en el
borde costero; la campafa por el protagonismo ciudadano en la Ex Céarcel
Pulblica, y la campafia contra la instalaciéon de un mall en Muelle Baron. Todas
estas campafias ayudaron a romper con el cerco elitista que comunmente se
asocia a la idea del patrimonio, involucrandose en estrategias territoriales y
populares de participaciéon activa, a través de cabildos patrimoniales con vocacion
internacionalista, asociandose a la red de “Ciudades y territorios justos”. De esta
manera, la organizacion social adquirié tal grado de legitimidad, que incluso es
invitada a exponer sus ideas y sus actividades ante ICOMOS y la Mision oficial de
UNESCO, asi como ante instancias de cooperacion internacional destinadas a la
supervision del estado de conservacidon de los sitios y bienes declarados
patrimonio mundial.

Estas acciones serian la muestra del grado de concienciacion alcanzado por
la ciudadania civil, que incorpora nuevas estrategias y actores a la conservacion
patrimonial. En los dltimos tres afos, han adquirido mayor presencia,
obstaculizando las acciones de la Empresa Portuaria de Valparaiso (EPV) y la
propia Municipalidad de Valparaiso, recurriendo al Consejo de Monumentos
Nacionales, como érgano técnico encargado del cuidado y proteccion del Casco
histérico y el Muelle Prat, en tanto sitios declarados Patrimonio de la Humanidad,
y que hoy se ven amenazados por el proyecto de la empresa. Dicha critica se ha
dirigido hacia la iniciativa privada con apoyo estatal, apuntando a la ilegalidad de
la construccion, en cuanto al no cumplimiento de la ordenanza de urbanismo y
construcciones, que produciria la fragmentacion del tejido urbano de Valparaiso,
considerando su condicion de Ciudad-Puerto.

La clave en la consideracion de estos conflictos es que, a través de los
discursos que esgrimen ambas partes, la sociedad civil y el sector privado con
apoyo de la administracion local, es posible identificar diversos conceptos y
maneras de comprender la ciudad de Valparaiso y su patrimonio cultural. En
términos de Garcia (2008), “cabe reflexionar y preguntarse sobre el Patrimonio
cultural, no desde la perspectiva de la reivindicacion histérica o de la
conservacion, sino precisamente ahondando en la significacion y el manejo que
se hace de los recursos patrimoniales” (p. 2).

En este sentido, Rojas y Bustos (2015) indican que para presentar y analizar
este problema, es necesario realizarlo en torno a tres claves conceptuales: la
ciudad imaginada, el malestar ciudadano y el derecho al patrimonio. Estas ideas
demostrarian, que “ninguna invencion adquiere autoridad hasta que no se legitima
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como construccion social y ninguna construccién social se produce
espontaneamente sin un discurso previo inventado (Prats, 1997, p. 64).

El concepto de ciudad imaginada es una de las ideas presentes en los
debates por el patrimonio cultural y la ciudad, debido a que tiene que ver con las
concepciones en que se basan las decisiones que la autoridad local expone
respecto a la proyeccion que tienen para Valparaiso y para la defensa que de la
ciudad realiza la sociedad civil. Para comprender esta clave, es necesario
considerar que se encuentra conformada por tres marcos axiales: la declaracion
patrimonial, con la declaratoria anteriormente mencionada de la UNESCO; la idea
de Ciudad-puerto, con su actividad productiva historica; y por ultimo, la
denominacion de “Capital Cultural”, con la instalaciéon en Valparaiso de la sede
nacional del Consejo de la Cultura. “Cada una de ellas contiene una narrativa, que
constituye fragmentos de lenguaje que nos permiten captar momentos de la vida
social” (Rojas y Bustos, 2015, p. 161) y, por tanto, de la valoracion de su ciudad y
patrimonio.

Hacia fines de la década de los noventa, se comienza a visualizar la decision
de la reconversion del uso del suelo de un tramo del borde costero, bajo la idea
de la promocion de la “Ciudad Puerto”. Esta idea, sin embargo, tiene hoy un
rechazo bastante generalizado por los grupos patrimonialistas y por la ciudadania.
La instalacion de este acceso urbano implicaria la futura construccion del mall
Bardén y un potente proyecto inmobiliario, aunque los que defienden el proyecto
explican que esta fuerte intervencion sobre el tejido urbano supondria, no
obstante, un importante desarrollo de la actividad portuaria y un potente
posicionamiento de la ciudad en el plano nacional e internacional. Este proyecto
contempla la ampliaciéon de la infraestructura del puerto y un segundo tramo
destinado al desarrollo urbano, para usos culturales, turisticos y recreativos o
servicios, que se sitla como la zona de conflicto. Finalmente, habria un tercer
tramo para uso netamente portuario, aunque con la contemplacion de un proyecto
de remodelacion del Muelle Prat, que potencie su condicién de atractivo turistico y
centro recreacional de la ciudad. Desde al afio 2002, esta transformacion se ha
llevado a cabo efectivamente, dando paso abierto a la comunidad porteiia al
Muelle Bardn, siendo el primer hito de la apertura al Borde Costero, asi como
también lo ha sido la habilitacién del Espacio Puerto Deportivo en el Paseo Muelle
Bardn.

El discurso imaginado de la ciudad, también se vale de la idea de ser una
“Ciudad Patrimonial”, ideas que son expresadas Yy visibles en diferentes tipos de
documentos. Tanto la Topoguia de la Ruta patrimonial de Valparaiso®!, como el
Consejo de Monumentos Nacionales, al igual que varios sitios webs que ofrecen
una resefa de lo que es Valparaiso, se empefian muy positivamente en destacar
el valor universal excepcional de Valparaiso, contenido en su topografia, la

Y Link de topoguia de Valparaiso: http://rutas.bienes.cl/?p=1070
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representada en los cerros, que se configura como un gran anfiteatro natural de
cara al mar y resaltan que la ciudad es representante de “una globalizacién
temprana durante el siglo XIX, que la convirtié en el puerto mas importante de la
costa sudamericana del Pacifico, al ser enclave de comunicaciones y comercio
maritimo mundial” (Ley N° 17.288 de Monumentos nacionales y Normas
Relacionadas).

Para fomentar esta particularidad, desde la iniciativa gubernamental, se
implement6 el programa de recuperacion y desarrollo urbano de Valparaiso
(PRDUV) entre los afios 2006 y 2012, conocido también como Valparaiso mio,
impulsado por la subsecretaria de Desarrollo Regional y Administrativo
(SUBDERE)*? con el objetivo de contribuir a la revitalizaciéon de la ciudad de
Valparaiso poniendo en valor el patrimonio urbano como fundamento de nuevas
actividades econdmicas y sociales. Asi mismo, paralelamente, se genera un
programa que orienta los esfuerzos hacia la conservacion y proteccion del sitio
declarado patrimonio mundial, creandose el Plan Director de Gestion Patrimonial
(PDGP), iniciativa a cargo de la llustre Municipalidad de Valparaiso y del PRDUV,
con la meta de optimizar la gestion, administracion y operacion de la zona
patrimonial y proporcionarle sustentabilidad futura.

Esta subcomision tendréa la mision de analizar los convenios con organismos
publicos o privados relacionados con esta materia, el crecimiento de la oferta
de bienes y servicios del area e incentivar la participacion del sector privado
en la gestion cultural, entre otras tareas (...) El presidente de la subcomision,
Eduardo Ledn, indico que para el Consejo Regional, es relevante abordar de
manera mas profunda e informada el tema del patrimonio regional, de los
monumentos nacionales que se encuentran en nuestra region,
especialmente en aquellos que tenemos injerencia directa, ya sea a través
de su financiamiento, priorizacién o planificaciéon®.

Complemento a este imaginario de la ciudad, el tercer calificativo que se le ha
otorgado a Valparaiso, es el de Capital cultural, ratificado por la Camara de
diputados el afo 2003, incluso antes del nombramiento de Valparaiso como
Patrimonio de la Humanidad**. La misma web de la municipalidad de Valparaiso,
la promociona como Capital cultural, haciendo nuevamente alusiéon a la
particularidad de sus habitantes y el derecho a su injerencia en el patrimonio, en
tanto todos y cada uno de ellos es su duefio.

“Ya van mas de 10 afios de la declaracién de la ciudad, y el orgullo sigue
vivo y latente en cada uno de sus habitantes. Ciudad puerto que desde sus
inicios ha llamado la atencién por sus trazados, arquitectura e infraestructura

12 Revisado en noviembre 2017
http://barriopuertopatrimonial.blogspot.cl/2007/11/recuperacion-patrimonial.html|
inevisado en noviembre 2017 http://www.corevalparaiso.cl/sitio/noticias.php?noti_id=233
Revisado en noviembre 2017
http://www.emol.com/noticias/nacional/2003/05/06/111732/valparaiso-sera-capital-cultural.html
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urbana. Patrimonio cultural no solo tangible, sino también intangible, anclado
en el imaginario colectivo portefio, que desde hace mas de una década le

pertenece a todos y cada uno de los habitantes del planeta™®.

Los diferentes atributos que se intentan levantar como una esencia particular
de Valparaiso, darian cuenta de un particular proceso de activaciones
patrimoniales que, hasta este momento, vienen a constituirse por decirlo asi, en
expresion de los distintos nosotros del nosotros (una —entre otras- forma de
reflexividad cultural) y su eficacia relativa se mide por la cantidad y calidad de las
adhesiones resultantes. Adhesiones que a su vez, legitiman sistemas, politicas,
estados de cosas y acciones concretas (Prats, 1997).

No obstante, en esta linea de analisis, resulta destacable la creacion del
Programa de recuperacion y desarrollo urbano de Valparaiso (PRDUV), que
dispone una nueva estrategia para promocionar Valparaiso. Esta estrategia
descansa en su condicion de territorio que acoge a artistas visuales, literatos,
poetas... dando a la ciudad un valor considerable como cuna de la cultura popular
urbana. Dicho programa sefiala que cuenta con cuatro componentes:

a.- La recuperacion urbana, que comprende el mejoramiento de vias y
espacios publicos.

b.- La recuperacion de bienes inmuebles privados y publicos.

c.- El manejo de residuos sélidos, control de plagas y equipamiento de la
ciudad.

d.- El desarrollo econémico y socio cultural, el desarrollo institucional de
la llustre Municipalidad de Valparaiso (IMV) y la comunicacion y participacion
ciudadana.

La justificacion de este programa...

“surge de la constatacibn de un proceso sostenido de declinacién y
deterioro que ha afectado a la ciudad de Valparaiso y de la necesidad de
recuperarla, dado su valor historico y cultural, su potencial econémico
ligado al patrimonio y a su fuerte identidad urbana. (Mientras que su fin es
el de)... contribuir a la revitalizacion de la ciudad de Valparaiso, definiendo
revitalizacion como: La instalacion de actividades comerciales en el area
patrimonial y tipica de Valparaiso”; y su propdsito es poner en valor el
patrimonio urbano de Valparaiso, definiendo poner en valor como: La
habilitacién de inmuebles en el area patrimonial y tipica correspondientes a
requerimientos actuales”. (PRDUV, 2009, p. 17).

De esta manera queda en evidencia la vision y objetivo que el poder politico
local otorga a los bienes patrimoniales en sus documentos y en sus propésitos
programaticos.

15 Revisado en noviembre 2017 http://www.ciudaddevalparaiso.cl/declaratoria.html
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Estos conceptos presentes en el imaginario de ciudad coexisten
sincrénicamente y son utilizados como argumentos, tanto por la ciudadania como
por la autoridad, dependiendo de lo que se quiere destacar y en el momento en
que se quiera destacar, “siendo indudable el que para las autoridades locales de
Valparaiso, el sentido patrimonial responde a una logica economica, teniendo al
turismo como el eje articulador” (Rojas y Bustos, 2015, p.167). Esta dimension
que forma parte del patrimonio desde hace bastante tiempo, es destacada por
Garcia (2008), al sefialar que una de las perspectivas desde la que es necesario
analizar el patrimonio cultural hoy en dia, es desde el turismo, advirtiendo que
esto no significa que:

“deba analizarse séOlo desde la perspectiva econémica, sino que también
repercute en las concepciones identitarias de la conciencia colectiva, ya sea
por accion, invitando a los propios autdctonos a preguntarse por si mismos,
0 por reaccion, promocionando representaciones de identidades alternativas,
ante la caricaturizacion de la vision impuesta por el otro de si mismo” (p. 8).

Al ser evidente la relacion existente entre patrimonio, turismo e identidades,
gueda expuesto el verdadero conflicto de los diferentes imaginarios respecto de
Valparaiso y su patrimonio. Este constituye un punto neurdlgico del andlisis, al
considerarse la sociedad civil relegada de las decisiones de la autoridad y los
organismos privados, que atafien a los bienes patrimoniales colectivos de su
cotidianidad, historia e identidad.

Tanto las autoridades politicas como los altos directivos de la Empresa
Portuaria de Valparaiso, han sefialado que la formulacibn de los planes
administrativos ha sido producto de un ejercicio amplio y participativo, coordinado
por la Secretaria Regional Ministerial de Planificacién y Coordinacion, y emanado
de un compromiso entre ciudadanos y autoridades. Sin embargo, la ciudadania
siente, por el contrario, haber sido marginada, rechazando que se hable de su
participacion basada en algunas exposiciones y la implementacion de unas
cuantas encuestas. Asi lo ha demostrado claramente el informe del programa de
Recuperacion y desarrollo urbano de Valparaiso (PRDUV), que en su evaluacion
final, sefala en el apartado de participacion ciudadana lo siguiente:

“A pesar de que en el disefio del programa la participacion ciudadana se
plantea como el tema de mayor importancia, los mecanismos de
participacion en la practica son mas de tipo informativo y de marketing del
programa, que en espacios efectivos y permanentes de trabajo e intercambio
con la comunidad para incorporar a la ciudadania en los procesos de toma
de decisiones (...) La participacion que el programa promueve es
mayoritariamente de caracter consultiva ex-post y no de caracter temprano y
vinculante con los resultados de las acciones a desarrollar” (PRDUV, 2009,
p. 67).

Considerando estas declaraciones, es claro que la idea de activacion
patrimonial que representan los lineamientos de este proyecto responderian a la
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promocién de un sentimiento identitario por lograr la cohesion de la sociedad,
pero solo en cuanto esta signifique el apoyo a proyectos capitalistas que se
desean implementar Unicamente por su rentabilidad econdmica, sea por el
turismo, la edificabilidad o el gigantismo comercial.

En este sentido, el fenbmeno al que atendemos en la valoracion de la
conservacion patrimonial de Valparaiso, responde a ese proceso tipico en el que
las “activaciones de repertorios patrimoniales, viejas y nuevas, se miden
fundamentalmente, no ya por la cantidad y la calidad de las adhesiones, sino por
el consumo (es decir, por el niumero de visitantes)” (Prats, 1997, p. 70), proceso
gue ha unificado la consigna ciudadana de poner en valor un sentido de defensa
patrimonial, en torno al rechazo que provocan las modernizaciones urbanas de
caracter capitalista, que no buscan proteger los bienes patrimoniales por la
importancia de la conservacion de nuestro pasado, sino por la busqueda de
rentabilidades al insertar Valparaiso y su patrimonio en el mercado mundial.

El reconocimiento y sentido de defensa patrimonial nos lleva, finalmente, a la
concepcion del patrimonio como derecho. Mas alla de los mecanismos legales
gue se quieran implementar para defender los bienes nacionales, el problema
crucial en este punto es, como sefalan Rojas y Bustos (2015), la insuficiente
acogida a las criticas de la ciudadania. La falta de escucha activa ante la voz de
los habitantes de la ciudad ha llevado a las organizaciones de la sociedad civil a
recurrir a instancias de la UNESCO pidiendo ayuda y apoyo para la defensa del
patrimonio portefio. Pero, por desgracia, a pesar de ser esta institucion
supranacional la encargada de supervisar la proteccion del patrimonio cultural,
obligando a los Estados a su cuidado, no se trata de una instancia de derecho
internacional que otorgue derechos y pueda anteceder juridicamente las
demandas de la ciudadania.

Todos estos procesos, en los que confluyen diversas miradas, conceptos y
visiones sobre el uso del patrimonio (el uso, no lo olvidemos, es imprescindible
para su conservacion), dan cuenta de las complejidades que posee. El patrimonio
urbano no es natural ni espontaneo, como sefialabamos antes, sino que se
constituye en torno al resultado de la interaccion a lo largo del tiempo del ser
humano con sus pares, y de estos con su entorno, resultando una creacion
dindmica que afecta tanto a los ciudadanos, como a su habitat, como a los
poderes publicos. Por lo tanto, frente a la valoracién de la ciudad y su patrimonio,
habria que

“distinguir entre todo lo que es ‘potencialmente patrimonializable’ y lo que
‘constituye el patrimonio’, es decir que mas que hablar de un Patrimonio
Cultural intrinseco, habria que referirse a las ‘activaciones patrimoniales’, sin
perder de vista que el Patrimonio Cultural es considerado como el conjunto
de bienes que representan simbdlicamente una identidad (...) en donde con
activar recursos materiales se alude a escoger unos simbolos, con sus
significados, frente a otros. En donde su éxito dependera de la
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contextualizacién y del consenso logrado, sea este consciente o no (Garcia,
2008, p. 6).

Todos los aspectos resefiados contribuyen a reafirmar la idea de las enormes
dificultades que, desde el punto de vista real y efectivo, tiene el patrimonio urbano
para su conservacion y puesta en valor.

5.3 Valoracion del Patrimonio de Valparaiso: acciones difusivas

El contenido educativo patrimonial puede también analizarse desde las
acciones difusoras del valor de la ciudad y su patrimonio en el marco de las
ciudades educadoras. Para ello, hemos decidido tomar tres ejemplos que
evidencian la manera coOmo se estan realizando estas labores, es decir, desde qué
objetivos se planifican, qué concepciones subyacen en ella y qué finalidades se
proponen.

Los ejemplos escogidos son: la Red de Archivos Patrimoniales de Valparaiso
(ARPA), la exposicion Visito Mi Historia de la Fundacién Futuro, y el Museo de
Bellas Artes de Valparaiso ubicado en el Palacio Baburizza. Los dos primeros son
acciones del sector privado y solo el tltimo posee financiamiento municipal. Seran
descritos a continuacion, ademas de ser, también, brevemente caracterizados.

Red de Archivos Patrimoniales de Valparaiso (ARPA).

La Red de Archivos Patrimoniales de Valparaiso, nace al alero del Sistema de
Bibliotecas de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso (PUCV), que
percibe “la necesidad de crear un sistema que permitiria llegar a las fuentes
primarias para generar investigaciones sobre Valparaiso, ciudad que estaba ad
portas de ser nombrada como “Ciudad Patrimonio de la Humanidad por la
UNESCO” (Gallegos, 2006, p. 1). Sin embargo, debido a la falta de formacion
profesional para crear, administrar, poner en valor y difundir los documentos, el
proyecto tardé mucho mas tiempo en ponerse en funcionamiento.

Su visidn era la de crear una red de instituciones y personas que administrara
los archivos patrimoniales de la ciudad, que organizara su registro, recuperara y
diese acceso a fuentes de informacidn especificas con el fin de apoyar la gestion,
difusién y valor de los archivos.

Para ello, algunos de los objetivos generales que se plantearon fueron los de
implementar una red de archivos patrimoniales, sin fines de lucro, que hiciera
posible la difusiébn y circulacion de informacién, a través de internet, sobre
patrimonio cultural tangible e intangible de Valparaiso. Junto a ello, se proponia
también generar un espacio educador que promoviera el aprendizaje y el
desarrollo de la identidad local de los ciudadanos, ademas de facilitar el acceso al
patrimonio cultural, la conservaciéon de colecciones y la modernizacion de los
servicios. Finalmente se proponia como objetivo, de la misma manera, crear una
comunidad en torno al patrimonio de Valparaiso, que sirviera de plataforma para
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facilitar la gestion del conocimiento, estimular el debate académico, incentivar el
intercambio de experiencias, propiciar la experimentaciéon de herramientas de
aprendizaje colaborativo y promover la gestion de proyectos.

Entre sus objetivos mas especificos se plantearon catastrar especialistas,
cultores e informantes de diferentes areas relacionadas con el patrimonio de
Valparaiso; coordinar normas de acceso y formatos de intercambio de datos
mediante estandares internacionales; difundir el contenido de los archivos
mediante un portal web en la red; promover el perfeccionamiento de operadores
de los archivos e implementar una plataforma de comunicacion basada en internet
para la comunidad que estuviese centrada en el patrimonio de Valparaiso.

A pesar de que los esfuerzos por lograr estos objetivos han sido
determinados, como es natural, por la capacidad y recursos con los que cuentan,
es posible identificar en la regidon algunos ejemplos de archivos que se han
convertido en centros de referencia al hablar de cdmo pensar y organizar un
archivo. Entre ellos se encuentran el Fondo de Musica Tradicional Margot Loyola
Palacios, el Archivo Historico de la Armada de Chile y el Archivo Historico
Patrimonial de Vifa del Mar.

Paralelo con el trabajo de identificacion de los archivos en existencia, se ha
definido un plan de accién que ha seguido los siguientes pasos: identificacién de
recursos patrimoniales, trasferencia tecnolégica y metodoldgica, difusion del
contenido de los archivos, coordinaciéon de normas y formatos de intercambio de
datos y estrategia de uso y difusion.

Todo esto ha permitido organizar y poner a disposicion general el sitio Web de
ARPA (http://arpa.ucv.cl) que contiene informacién corporativa del proyecto,
difusibn de documentos técnicos sobre gestion de archivos, listado de
investigadores acreditados, lista sobre gestion archivistica, difusion de eventos y
otros sitios de archivos en el mundo, bases de datos de libros, fotos y tesis para
Valparaiso.

La concrecion de este trabajo ha permitido al Archivo Patrimonial, marcar
presencia en distintos seminarios y encuentros en torno a actividades culturales,
como la Feria de Historia local, la Jornadas de Archivos de Valparaiso y los
Encuentros de jovenes por el patrimonio, entre otras. Se sefiala que uno de los
desafios mas importantes para el archivo fue el realizar un seminario dirigido a los
profesores de Ensefianza Media de la region, en conjunto con la plataforma de la
Direccion de Museos (DIBAM), Memoria Chilena (www.memoriachilena.cl), donde
se logr6 capacitar a mas de 150 docentes en competencias educacionales y en el
uso de las Tics dedicadas a Patrimonio.

Como logros de su labor procede destacar algunas como han sido: la mejora
del rol del archivo, el lograr poner este topico como discusion en mesas de trabajo
sobre cultura y educacion, el poder generar una mayor conciencia sobre la
importancia que tiene para las instituciones el mantener archivos de
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administracion, gestion o historicos... Con todo, nos parece muy importante que
con todas estas acciones se ha logrado cambiar el lenguaje sobre los archivos
patrimoniales, pasando de hablar acerca de ellos como almacenes de “papeles
viejos”, a valorarlos como recursos y documentos de informacion con un alto valor
para el patrimonio y el estudio de la Historia.

A pesar de que el archivo, evidentemente, y como hemos valorado, cuenta
con caracteristicas positivas que son sus “puntos fuertes”, no debemos dejar de
manifestar que tiene también algunos “puntos débiles”. Podemos sefalar algunas
limitaciones como el carecer de estrategias planificadas que incentiven la
interaccién a través de la mejora de sus plataformas en linea. Ello permitiria
ensefiar a la sociedad como se construye el conocimiento social, propiciar un
meta-aprendizaje y fomentar la comunicacion grupal, entregando un trabajo que
vaya aun mas alla de la simple conservacion y facilitacion de los bienes. Es decir,
la “Red de Archivos” requiere aun de herramientas que ayuden en su uso efectivo
para la generalidad de la ciudadania y no solo para los docentes.

Exposicion “Visito Mi Historia”

La exposicion Visito Mi Historia, es un programa de la “Fundacion Futuro”
iniciado el afio 2011. Consta de una exposicion, presentada en algo mas de
doscientas comunas de Chile, que acerca a las personas a través de la historia de
Chile y, de alguna manera, a través de su propia historia, utilizando 120
gigantografias que incluyen resefas histéricas y fotografia patrimonial. Su objetivo,
es “acercar el patrimonio a los chilenos, para que puedan encontrarse in situ con
lo mas representativo de la historia y la cultura nacional, desde los tiempos
prehispanicos hasta el siglo XXI"*°. Esta exposicién funciona mediante la firma de
un convenio entre las municipalidades y la fundacion, en donde esta Ultima se
hace cargo de los gastos de traslado y montaje, mientras que la primera debe
hacerse cargo de la seguridad de la exposicidbn que se instala en la Plaza de
Armas de su comuna. Dicho programa también reconoce la colaboracién de una
gran cantidad de instituciones, como la DIBAM, diferentes diarios, museos,
bibliotecas... entre otras.

La Fundacion Futuro desarrolla desde 1993 programas vinculados a la
educacion, el patrimonio, la ciudad y la identidad nacional dirigidos a alumnos,
profesores’’ y a la ciudadania en general. Los temas que trata son: artesania,
deporte, personajes, arquitectura patrimonial, gastronomia, pioneros, migraciones,
arte y cultura, y patiperros (viajeros). Resulta destacable que la colocacion de
paneles informativos no se encuentra inserta bajo ningun contexto o légica, siendo

18 Revisado en diciembre 2017
http://www.fundacionfuturo.cl/index.php?option=com_content&view=article&id=344&Itemid=470

" Consultar Guia Metodolégica. Programa “Visito Mi Historia”,
http://www.fundacionfuturo.cl/revista/quias/Visito/.
http://www.fundacionfuturo.cl/revista/quias/Visito/guia visito/assets/downloads/publication.pdf
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distribuidos sin tener alguna relacion especifica con el lugar de la ciudad donde se
encuentran.

Hemos considerado esta exposicidbn porque resulta ser Unica en su tipo,
entendiendo que Valparaiso no cuenta con paneles informativos de esta
naturaleza, que den conocer su historia y patrimonio propio, lo cual es un paso
valorable hacia la promocion de sus elementos propios entre sus habitantes y
hacia los extranjeros que se encuentran visitdndola y deseando aprender mas
sobre ella. Esta propuesta se mueve en torno a criterios estratégico-educativos
tradicionales que, por ello mismo, no son parte de una planificaciébn que pretenda
promover un aprendizaje efectivo y profundo, una de las razones para que pueda
ser puesta en cuestidbn. Entre esas razones, encontramos la falta de un
diagnéstico previo que contextualice y estructure la propuesta, de manera que, en
definitiva, se caracteriza por ser un recurso para uso individual, con un caracter
pasivo-tradicional, conformados Uunicamente por material documental informativo,
que contiene algunas imagenes ilustrativas, determinado asi un aprendizaje
netamente academicista, que no propone un papel activo al usuario, al no
presentar una integracion de contenidos, y no logrando ensefiar como se
construye el conocimiento social, ni promoviendo la idea del meta-aprendizaje.

Su propuesta, sin embargo, no deja de ser un aporte positivo como instancia
qgue promueve visualizaciones que incitan a la reflexion y al conocimiento
posterior, considerandolo como un proceso continuo y social. Ademas, presenta
un planteamiento patrimonial con una tipologia de caracter holistica y con
diferentes perspectivas de lo que simboliza el patrimonio.

Con todo, como hemos dicho, la exposicion carece aun de un planteamiento
integral y profundo acerca del patrimonio y su contexto, aunque sea de destacar
gue su plataforma digital delinea lo que podria resultar en mejoras futuras a su
propuesta. Por ejemplo, en su plataforma web, de tipo Web 2.0, los usuarios
pueden subir informacién y postularse para iniciativas de desarrollo; ademas,
pueden descargar programas para docentes y colegios, asi como también material
didactico en forma de guias metodolégicas®® que ayudan en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Ahora bien, se trata de recursos pasivos tradicionales,
con sugerencias de actividades (como la elaboracion de lineas de tiempo y
ensayos), con preguntas directas sobre contenidos conceptuales y que solo
ocasionalmente conectan con contenidos valéricos, lo que nos lleva a
caracterizarlas como propuestas con una integracion de contenidos que se
pueden considerar, a nuestro juicio, como demasiado simples.

Museo de Bellas Artes de Valparaiso, Palacio Baburizza

Segun su propio sitio web, el Museo de Bellas Artes de Valparaiso, albergado
en el Palacio Baburizza, “es una institucion que vela por el cuidado, proteccion y

'® Revisado en diciembre 2017
http://www.fundacionfuturo.cl/revista/quias/Visito/#/4/zoomed
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difusién de la importante coleccion pictérica que la cuidad de Valparaiso viene
reuniendo desde 1895”" *°. Su espléndida coleccién se encuentra compuesta por
obras de diversos artistas nacionales, ademas de una coleccién especifica de
destacados artistas europeos que presenta la evolucion pictorica de los siglos XIX
y XX.

La propiedad que alberga el Museo es el Palacio Baburizza, que es adquirido
por la municipalidad en 1971 y pasa a ser Museo de Bellas Artes en 1972,
otorgandosele la calificacion de Monumento Nacional en 1979.

La “Corporacion Municipal” del museo se constituye como una institucion sin
fines de lucro, integrada por importantes instituciones y empresas de la ciudad de
Valparaiso, que destacan como mision propia: la conservacion del palacio y sus
colecciones, junto a la difusion de ese patrimonio, administrando y exhibiendo sus
colecciones, para la promocion de los valores artisticos y culturales de la ciudad
preocupandose, asi mismo, de la restauracién o adquisicion (particularmente por
donacion) de nuevas obras que posean valor artistico, cultural, histérico o
patrimonial, vinculado a la ciudad o a las bellas artes. Ademas, proponen como
vision la tarea de impulsar la capacitacion a docentes y estudiantes de los distintos
niveles de educacion de la comuna, “velando por que el visitante tenga una

experiencia de aprendizaje significativa”®.

No obstante, el Museo representa uno de los ejemplos mas tradicionales de
conservacion y presentacion de los bienes patrimoniales de Valparaiso. Al realizar
un recorrido por el museo, es facilmente evidenciable que carece de una
estrategia educativa innovadora, aunque si cuenta con audio-guias, disponibles de
manera gratuita. A pesar de ello, este recurso, asi como también el resto de los
gue presenta el museo, responde a un tipo pasivo-tradicional, en tanto sus
materiales solo cumplen con el rol de entregar informaciones fundamentalmente
sobre fechas o personajes.

En este sentido, el modelo de comunicacion es esencialmente unidireccional,
permitiendo en si un trabajo Unicamente individual, en detrimento de la
comunicacion y aprendizaje colaborativo a través de la interaccion activa con otros
usuarios. Esta finalidad academicista y practico-conservacionista que presenta la
exposicion, no posibilita la construccion de conocimiento social o de un meta-
aprendizaje.

Todo esto se enmarca, subliminalmente, en la linea de un planteamiento
patrimonial que presenta una perspectiva y tipologia esencialmente estética e
histérica, con una nocion identitaria del patrimonio sea local, nacional o incluso
global, aunque no esté expresado a través de un trabajo que se haga explicito
sobre estas ideas. En el caso de la web del museo (www.museobaburizza.cl)
seflalemos que se caracteriza como una plataforma web 1.0, lo que significa que

¥ Revisado en diciembre 2017 http://www.museobaburizza.cl/
%0 Revisado en diciembre 2017 http://www.museobaburizza.cl/quienes-somos/
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actia como plataforma informativa y descriptiva, en donde el usuario es un mero
receptor pasivo que solo puede elegir a qué tipo de informacion tiene acceso. Y en
ella consta principalmente la historia del museo y la descarga de imagenes y
catalogos proporcionando informacion sobre las valiosas colecciones que posee.

Resulta destacable, que la pagina presente una seccidn que invita a los
profesores a traer a sus estudiantes para visitas guiadas que se encontrarian bajo
el marco del plan de estudios del Ministerio de Educacion. Con ello, el Museo
contribuye al aprendizaje del conocimiento artistico y cultural.

Es importante destacar, a la vista de estos tres ejemplos, que la educacion
patrimonial de la ciudad se sostiene de manera directa por iniciativas privadas ya
gue, como se evidencia, las propuestas institucionales ademas de ser escasas,
carecen de una vision integradora del patrimonio y revelan su escasa valorizacion
como recurso gque cohesiona, genera identidad y que, ademas, permite potenciar
la generacion de una ciudadania critica y comprometida con el cuidado y
preservacion de su historia, tradiciones y patrimonio.

Este parco panorama de acciones de difusion del patrimonio portefio, unido a
la creciente degradacion de parte de su casco histdrico, posterior a su
nombramiento de ciudad patrimonio de la humanidad, es lo que nos ha llevado,
como ya explicamos en la justificacion de esta investigacion, a explorar los
conocimientos de historia local de los estudiantes de Educacion Bésica.
Pretendemos explorar sus concepciones patrimoniales, asi como la de sus
profesores y las acciones educativas que estos ultimos promueven en sus aulas, y
como todo ello repercute en la educaciéon de una ciudadania democratica que
reconozca los problemas del presente y, ademas, participe activamente en la
mejora y transformacion de su sociedad.
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CAPITULO lll. PROPOSITO Y
DISENO DE LA INVESTIGACION

Todo proceso investigativo contribuye al conocimiento académico y, en este
sentido, los estudios en Ciencias Sociales permiten un acercamiento al
entendimiento del pensamiento y la accion del hombre (Barton, 2006). En
Educacion, por su parte, la investigacion supone ahondar en la accion humana
pero en el escenario educativo tomando un sentido practico de estudio, es decir, a
través de este tipo de investigacion se intenta develar creencias, valores y
supuestos que se originan en la praxis realizada en los contextos escolares,
donde las interacciones que alli se dan tienen un fin comun, la socializacion
humana.

Sobre este aspecto, Mario Bunge (2004) precisa que, al acercarnos a aquello
que deseamos estudiar, es necesario un alto grado de conciencia pues debemos
mirar aun mas alla de lo que a simple vista se nos presenta. Es en este proceso
en el que consideramos el por qué y el para qué del trabajo con el fin de focalizar
la mirada sobre aquellos elementos no revelados de la realidad social que
requieren de una profundizacién. Dichos para qué y por qué se concretan en los
objetivos, las hipétesis y variables complejas, que surgen de las interrogantes
iniciales planteadas y especialmente del problema de investigacion que se desea
abordar.

En relacion con ello, este capitulo pretende sefalar los objetivos o propositos
que guiaran el estudio, para luego plantear las hipotesis y las variables a
investigar. Es oportuno indicar que tanto los objetivos, como las hipotesis y
variables tienen su origen en una gran interrogante contenedora de ideas,
procesos e interacciones desconocidas tanto por la literatura, como por los
trabajos recientes que ameritan, por tanto, una profunda revisién. Y que puede
explicitarse, como ya hemos sefalado en parecidos términos en el apartado
justificativo del estudio, de la siguiente manera:

¢Valoran los distintos actores del proceso educativo, la historia local de la
ciudad de Valparaiso, enseflada y aprendida a través del uso del patrimonio
cultural, para formar ciudadanos que valoren, protejan y conserven su ciudad,
potenciando asi el desarrollo de las competencias social-ciudadana y cultural-
artistica?
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1. Objetivos

Con la finalidad de dar respuesta a la incégnita planteada, se establece a
continuacion un objetivo general, que reune las directrices orientadoras sobre la
toma de decisiones en relacion a la indagacién y también aquellos objetivos
especificos que concretizan las acciones a desarrollar.

» Objetivo general

Describir y analizar la valoracion que los distintos actores del proceso
educativo otorgan al patrimonio de la ciudad de Valparaiso como recurso de
aprendizaje para desarrollar competencias social-ciudadanas y cultural-artisticas,
asi como la identificacién con su entorno en los estudiantes de la ciudad.

a)

b)

d)

f)

» Objetivos especificos:

Reconocer la concepcion que los distintos actores del proceso de
ensefianza aprendizaje poseen sobre lo que es el patrimonio y sus
caracteristicas.

Identificar y analizar los conocimientos que los diversos actores que
intervienen en el proceso educativo, poseen sobre la historia de la ciudad y
su influencia en la formacion del Estado de Chile.

Reconocer y analizar los conocimientos del alumnado frente a la historia de
la ciudad y su influencia en la formacion del Estado chileno.

Comprender de qué forma tanto el Municipio, como gestores culturales,
profesores y directores de escuela, entienden el planteamiento del curriculo
de historia, geografia y ciencias sociales en cuanto al trabajo con el
patrimonio.

Reconocer qué mecanismos existen desde el Municipio, los gestores
culturales y las escuelas para promover el conocimiento, apropiacion y
valoracion de Valparaiso en los estudiantes.

Analizar las diversas concepciones que los distintos actores que
intervienen en el proceso educativo poseen, en cuanto al rol,
responsabilidad y necesidad de acciones sinérgicas para promover en el
alumnado la apropiacion del patrimonio presente.

2. Hipotesis

La pregunta inicial de nuestro estudio y los objetivos sefalados nos llevan
al planteamiento de la siguiente hipotesis general:
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potenciar el desarrollo de actitudes y competencias que promuevan dicha
identificacion y cuidado en los estudiantes”.

Este supuesto aborda aspectos relevantes de la investigacion, que se
traducen en cinco ambitos complementarios. Sobre ellos se plantean hipoétesis
especificas que perfilan de mejor manera el estudio, para dar concrecion y luz
en la basqueda de respuestas.

A. Ambito: Concepto de patrimonio imperante

Tener claridad de los conceptos es importante al momento de trabajar
sobre un tema en particular, por lo que si se pretende investigar sobre la
valoracion que docentes, directores, encargados municipales de educacion,
encargado de museos y estudiantes atribuyen al patrimonio de la ciudad de
Valparaiso, sera necesario conocer sus concepciones sobre lo que para ellos
es el Patrimonio. Sobre esto se cree que:

“Las concepciones que poseen los distintos actores del proceso de
ensefianza- aprendizaje (Ministerio de Educacion, Municipio, gestores
culturales, directores de escuela, profesores y estudiantes) sobre lo qué es el
Patrimonio y los requerimientos que este debe cumplir, son ambiguas, diversas
y carentes de profundidad. Debido a ello el patrimonio es invisibilizado a nivel
escolar y en los trabajos sinérgicos entre municipio- escuela- museo”.

B. Ambito: Conocimiento y valoracion de la importancia
historica de Valparaiso

Conocer la historia de Valparaiso y su patrimonio resulta primordial al
momento de acercar a los alumnos hacia la valoracion de la ciudad, por lo que
es importante determinar cuanto de ello conocen tanto los docentes, como los
diversos actores que intervienen en el proceso educativo. Sobre esto se infiere
que:

“En su mayoria los diversos actores que intervienen en el proceso
educativo (Municipio, gestores culturales, directores de escuela y profesores)
no conocen en profundidad la historia de la ciudad de Valparaiso y su
patrimonio, desconociendo asi el potencial didactico que ello contiene para
desarrollar en los estudiantes aprendizajes sobre historia local y competencias
social- ciudadana y cultural —artistica”.

Sobre este ambito, en relacion con los estudiantes se infiere que:

“La escasez de trabajos educativos que permitan a los estudiantes
apropiarse de su ciudad, su historia y su patrimonio, ha generado en ellos un
desconocimiento del valor histérico de Valparaiso y, por ende, una suerte de
indiferencia en relacion a la pérdida de sus vestigios patrimoniales, pues no se
ha potenciado desde ningin ambito el sentido de pertenencia ligado a la
apropiacion cultural e histérica de la ciudad”.

135



C. Ambito: Interpretacion del curriculum oficial y el uso
didactico del patrimonio.

El curriculo se constituye en el puente que permite, “fomentar y desarrollar
la interactividad entre la teoria y la practica” (Malagon, 2008, p. 136 ). Para que
este puente logre su funcion, es decir, pueda guiar el aprendizaje de los
estudiantes, es necesario contextualizar aquella teoria propuesta en el
curriculum y aterrizarla en la practica. Dicha contextualizacion del curriculum,
puede estar orientada a través de cuatro ambitos: desde el entorno como
referencia de contextualizacion, desde el sujeto (alumno), a través de la
practica docente, y a partir de la formacién para la diversidad, tal como sefiala
Kalchick y Oertle (2010). Considerando estos aspectos inferimos que:

“El Ministerio de Educacion chileno ha definido en sus Programas de
Estudio de historia, geografia y ciencias sociales para la educacion basica,
ejes, objetivos de aprendizajes, énfasis y directrices, que tienen como fin ultimo
promover que los estudiantes adquieran un sentido de identidad y de
pertenencia a la sociedad. Este fin si bien es explicito, presenta ambigliedades
a la hora de definir la funcion del patrimonio en la ensefianza, por lo que los
profesores, directores y encargados educativos regionales, si bien consideran
relevante su integracién, no lo contextualizan en las aulas y en las
planificaciones escolares, mermando asi el aprendizaje de sus estudiantes con
referencia a la valoracion del patrimonio de sus propias ciudades, en especial
en Valparaiso, ya que desconocen que este puede ser un recurso didactico
valido de ser utilizado”.

D. Ambito: Responsabilidad educativa

La conservacion cuidado y transmision del patrimonio presente en las
ciudades no es solo tarea de los especialistas, sino que es responsabilidad de
toda la comunidad que coexiste en la ciudad, en este sentido se considera que:

“Los distintos actores que intervienen en el proceso educativo de los
estudiantes (Municipio, gestores culturales, directores de escuela y profesores)
no comprenden con claridad la importancia del rol que poseen en la generacion
de espacios de acercamiento de los alumnos al patrimonio presente en la
ciudad de Valparaiso, ni la trascendencia que esta tarea posee en la formacion
de ciudadanos responsables y conscientes del cuidado y preservacién de su
ciudad. Asi mismo, es posible postular que quizas no ha existido la posibilidad
de generar un trabajo sinérgico entre los distintos actores del proceso de
ensefianza sobre este tema, desaprovechando por ende el potencial educador
que esto tendria en los estudiantes”.

3. Variables de la investigacion

Una variable puede estar constituida por cualquier caracteristica de la
realidad que puede tomar dos 0 mas valores exclusivos, los cuales pueden ser
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observados, medidos o controlados. El investigador debe definir con claridad
cudles de estas “realidades” van a ser objeto de andlisis en funcién de las
hipétesis formuladas, distinguiendo, en el caso de la investigacién basica, no
aplicada, entre aquellas que caracterizan a la muestra (variables
independientes) y las que, como efecto de estas, van a proyectarse de
diferentes formas y maneras (variables dependientes).

En esta investigacion, a partir de las hipotesis presentadas, se ha
considerado como variable independiente digna de atencién el contexto
socioeconémico familiar del alumnado, ya que esta circunstancia puede
ocasionar diferencias significativas entre los miembros de este colectivo. Esta
variable se ve representada en Chile con bastante claridad en el tipo de
dependencia educativa a la que se adscriben los alumnos y alumnas,
tipificando los estratos econdémicos de acuerdo a ello. En general, quienes
asisten a colegios particulares tienen niveles de renta familiar altos; los que
asisten a colegios subvencionados pertenecen a un nivel socioeconémico que
puede ser calificado como medio y, finalmente, aquellos que frecuentan las
escuelas publicas se integran en los estratos sociales y econdmicos mas
desfavorecidos.

En cuanto a las variables dependientes que se desprenden de las hipétesis
e intervienen directamente en el estudio, quedan detalladas en el cuadro
siguiente (Vid. Tabla 5).
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Tabla 5. Variables de la Investigacion

Ambito Hipotesis especificas de estudio Variables Definicién conceptual Macro Categorias  Definicion operacional de la
categoria a Priori categoria.

RESPONSABILIDAD “Los  distintos actores que Concepciones Concepcidn que poseen Representacion  Rol Qué ideas poseen sobre su
EDUCATIVA intervienen en el proceso sobre su rol. los principales agentes rol en la educacion de la

educativo de los estudiantes del proceso de ciudadania.

(Ministerio de Educacion, ensefianza, sobre su rol

Municipio, gestores culturales, en la educacion de los

directores de escuelay profesores) ciudadanos que habitan

no comprenden con claridad, la una ciudad patrimonial.

importancia del rol que poseen en Responsabilidad Concepcion que poseen  Responsabilidad  Asignacion A quiénes atribuyen la tarea

la generacion de espacios de educativa. los principales agentes de educar sobre patrimonio.

acercamiento de los alumnos al del proceso de Participaci  Grado de involucramiento en

patrimonio presente en la ciudad ensefianza, sobre su on la tarea.

de Valparaiso, ni la trascendencia responsabilidad en la Tarea Como entienden su tarea.

que esta tarea posee en la educacion de los

formacioén de ciudadanos ciudadanos que habitan

responsables y conscientes del una ciudad patrimonial.

cuidado y preservacion de su Trabajo Apreciaciones sobre el Trabajo Educacion Coémo participan de esta

ciudad. A si mismo, es posible sinérgico. trabajo que han realizado mMancomunado  ciydadana  tarea.

postular que quizas no ha existido de forma conjunta,

la posibilidad de generar un Ministerio, municipio,

trabajo  sinérgico entre los colegios, directores y Trabajo Importancia que le asignan al

distintos actores del proceso de profesores, educando a conjunto trabajo mancomunado entre

ensefianza sobre este tema, la ciudadania a través de la ciudad y las escuelas.

desaprovechando por ende el la ensefianza del

potencial educador que esto patrimonio.

tendria en los estudiantes”
INTERPRETCION “El  Ministerio de Educacién Integracién del Identificacién de la Intencionalidad Enfasis Qué se sefiala en las bases
DEL CURRICULUM chileno ha definido en sus patrimonioenel intencionalidad que el curriculares sobre patrimonio.
OFICIAL Y EL USO Programas de Estudio: ejes, curriculumy en curriculum posee en Orientacio- Identificacién contenidos
DIDACTICO DEL objetivos de aprendizajes, énfasis el aula. relacion a la ensefianza nes asociados al patrimonio vy
PATRIMONIO y directrices, que tienen como fin del patrimonio. ministeriales  prescritos  en  las  bases

altimo promover que los curriculares.

estudiantes adquieran un sentido Objetivos de  Existencia de objetivos de




de identidad y de pertenencia a la
sociedad. Este fin, si bien es
explicito presenta ambigliedades a

Aprendizaje

aprendizaje orientados al
patrimonio presente en las
bases curriculares.

la hora de definir la funcion del Interpretacion Apreciaciones sobre la Interpretacion  Definicion Que interpretacion le doy a lo
patrimonio en la ensefianza, por lo  del curriculum especificidad del sefialado por el curriculum.
que los profesores, directores y oficial. curriculum oficial en el Tiempo Tiempo que dispongo para la
encargados educativos si bien ambito del uso del que le tarea que propone el
consideran relevante su patrimonio como asigna curriculum.
integracion, no lo contextualizan herramienta educativa. Claridad Cuéan claro es el curriculum
en sus aula y en las sobre este tema.
planificaciones escolares, Contextuali Qué he realizado para llevar
mermando asi el aprendizaje de -zacion a cabo esta tarea.
sus estudiantes con referencia a la
valoracién del patrimonio de sus ~c,nqcimiento Concepcion didactica Didactica del Didactica  Concepcién sobre didactica
sg?gzlfrl;scolw?/gesduin g:gsgﬂcg: sobre el uso sobre la utilidad del Patrimonio patrimonial.
que este puede ser un recurso painore®  FEETENIR e Herramien-  Concepcion ~_ sobre el
didactico valido de ser utilizado” ' ta patrimonio como herramienta
de aprendizaje.
Aprendiza- Conocimientos sobre qué
jes aprendizajes histéricos
histéricos promueve el uso del
patrimonio.
CONCEPTO DE “Las concepciones que poseen los Concepto de Concepcioén que todos Concepto de Concep- Concepcion sobre lo que es
PATRIMONIO distintos actores del proceso de patrimonio los actores poseen sobre  patrimonio cion el patrimonio.
IMPERANTE ensefianza- aprendizaje (Ministerio imperante. lo que es el patrimonio y Identifica- Cémo entienden su funcion
de Educacion, Municipio, gestores sobre su funcion. cion identitaria.
culturales, directores de escuela, Influencia Cémo entienden la influencia
profesores y estudiantes) sobre lo en su modo de vida.
qué es el Patrimonio y los Construc-  Comprensién del valor social
requerimientos que este debe cién social  del patrimonio.
cumplir para ser llamado como tal, Sentido de Concepcién sobre el sentido
son ambiguas, diversas y carentes pertenen-  de pertenencia que trasmite.
de profundidad. Debido a ello el cia
patrimonio es invisibilizado a nivel Correspon-  Implicancia en su cuidado.
aulico y en los trabajos sinérgicos sabilidad
entre municipio- escuela- museo”.
CONOCIMIENTO Y “En su mayoria los diversos Conocimientoy  Conocimientos sobre el Valparaiso Origen Conocimiento historico del
VALORACION DE actores que intervienen en el valoraciondela patrimonio de Valparaiso surgimiento la ciudad.
LA IMPORTANCIA proceso educativo (Municipio, importancia y su historia. Republica Conocimiento histérico de la




HISTORICA
VALPARAISO

DE

gestores culturales, directores de historica de importancia  histérica  de
escuela y profesores) no conocen Valparaiso. Valparaiso en la
en profundidad la historia de la conformacion de la republica
ciudad de Valparaiso y su de Chile.
patrimonio, desconociendo asi el Asenta- Conocimiento sobre el aporte
potencial didactico que ello miento de los inmigrantes en el
contiene para desarrollar en los migratorio puerto.
estudiantes aprendizajes sobre Patrimonio  Conocimiento sobre el
historia local y competencias de la proceso que vivid Valparaiso
social- ciudadana y cultural - humanidad para ser nombrada
artistica” Patrimonio de la humanidad.
Potencial Identificacion de la Valoracién Acciones Estrategias didacticas que se
educador. valoracion que realiza. realizan para promover la
valoracion y cuidado de la
ciudad en el alumnado.
Desarrollo  Estrategias que realizan en
de relacion a la ensefianza y
competen-  aprendizaje de competencias
cias ciudadanas, artisticas y
culturales.
“La escases de trabajos Conocimiento Conocimientos sobre el Historia Origen Conocimiento histérico del
educativos que permitan a los que los patrimonio de Valparaiso  Valparaiso surgimiento la ciudad.
estudiantes apropiarse de su estudiantes y su historia. Republica  Conocimiento histérico de la
ciudad, su historia y por ende de poseen de la importancia  histérica  de
su patrimonio, ha generado en historia de Valparaiso en la
ellos un desconocimiento del valor Valparaiso. conformacion de la republica
histérico de su ciudad y por ende, de Chile.
una suerte de indiferencia en Asenta- Conocimiento sobre el aporte
relacion a la perdida de los miento de los inmigrantes en el
vest|g|o§ patrimoniales de migratorio puerto.
Valparaiso, pues no se ha Patrimonio  Conocimiento  sobre el
potenciado desde ningn ambito el de la proceso que vivié Valparaiso
sentido de pertenencia ligado a la humanidad para ser nombrada
apropiacion cultural e histérica de Patrimonio de la humanidad.
la ciudad Actividades Identificacion de Vivencias Acciones Estrategias did4cticas que se
académicas actividades académicas educativas realizan para promover la
vivenciadas. vivenciadas sobre el valoracion y cuidado de la

patrimonio de Valparaiso
y su historia.

ciudad en el alumnado.




Valoracién que
los estudiantes
asignan al
patrimonio de su
ciudad.

Apreciaciones sobre el
valor de su ciudad, tanto
de la historia como de su
patrimonio.

Valoracién

Valoracién
histérica.

Apreciacion sobre la
importancia de la ciudad
(historica).

Valoracion
patrimonial

Apreciacion sobre la
importancia del patrimonio
presente en la ciudad.

Fuente: Elaboracién propia.



4. Disefio metodologico

La busqueda del conocimiento ha originado a lo largo de la historia
diversos caminos de exploracion a través de los cuales observar los objetos de
estudio, uno de ellos es la investigacion mixta. Est tipologia de indagacion se
sustenta en la idea de que es limitado que en el proceso de construccion del
conocimiento, un investigador solo recurra a un tipo de enfoque cuantitativo o
cualitativo, sin utilizar el otro (Salgado, 2007; Vera, 2005). Esta nueva
perspectiva se fundamenta en la afirmacion de que es dificil observar sin
interpretar, asi como interpretar sin observar, sosteniendo entonces la
necesaria complementariedad de los métodos.

Los métodos mixtos de investigacién, o los también llamados enfoques
multimodales, nacen de la discusion entre los procedimientos cuantitativos y
cualitativos. La historia de este tipo de metodologia se remonta a la década de
los afios 1960 y 1970 y, en sus inicios, se la vincula principalmente al trabajo
criminalistico, ya que para la resolucion de las investigaciones policiales, no
bastaba solo con la observacion y los documentos cientificos recogidos,
muchas veces debian ser utilizadas entrevistas a testigos, observacion de
comportamiento de los imputados, entre otras técnicas que permitieran la
resolucién de los casos. Esta idea sobre la posibilidad de utilizar distintas
técnicas para comprender un determinado hecho, marca el inicio de esta
nueva propuesta en investigacion social.

Esta metodologia orientada hacia la investigacion social acepta que hay
formas multiples de dar sentido a este mundo social. Esta idea genera un
supuesto mayor, el cual sostiene que existen variados enfoques legitimos y
que, ademas, cualquier enfoque que se asuma para la investigacion social es
inevitablemente parcial. Ademas posee una caracteristica pragmatica y su
l6gica filosofica incluye el uso de la induccion. Dicho pragmatismo ha tenido
por objetivo encontrar un término medio entre el dogmatismo filoséfico y el
escepticismo, encontrando una solucion viable a muchos dualismos filosoéficos,
que en el tiempo no han tenido acuerdo y no han sido histéricamente préximos
(Greene, 2008; Tashakkori y Teddlie, 2003).

Es esta nueva perspectiva, que persigue el equilibrio entre las posturas del
purismo cuantitativo y el cualitativo. En este sentido, la investigacidon mixta
zanja un conflicto de mas de un siglo que generé una brecha entre ambas
metodologias casi irreconciliable. Actualmente se concibe que ambos
enfoques no se deben separar, ya que todos los investigadores deben
observar de forma sistematizada e interpretar eso que observan. Es por esto
que la logica de este tipo de investigacion incluye el uso de la induccién
(enfoque cualitativo), la deduccién (enfoque cuantitativo), y el secuestro
(descubrir y confiar en lo mejor de un conjunto de explicaciones para
comprender los resultados de un hecho), existiendo para esta nueva
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metodologia la complementariedad en los métodos (Brewer y Hunter, 1989;
Creswell, 2003; Johnson y Onwuegbuzie, 2004).

4.1. Carécter de la investigacion

El enfoque mixto trata de una forma amplia y creativa la investigaciéon. Es
incluyente, plural, complementario y sugiere que los investigadores tengan un
enfoque ecléctico para poder profundizar en el conocimiento de las fortalezas y
debilidades de los métodos cualitativos y cuantitativos. Ademas da al
investigador la posibilidad de mezclar o combinar estrategias y utilizar lo
necesario para conocer y comprender el hecho estudiado. Johnson vy
Onwuegbuzie (2004), seialan sobre ello: “effective use of this principle is a
major source of justification for mixed methods research, because the product
will superior to monomethod studies” (p. 18)

Es por esto que en esta investigacion hacemos uso de la
complementariedad de los métodos cualitativos y cuantitavos, con el fin de
poder comprender de forma profunda nuestro objeto de estudio.

Se ha estimado que esta metodologia permite una comprensiéon mucho
mejor del objeto de estudio planteado para esta investigacion, por lo que
utilizaremos este equilibrio metodoldgico, teniendo en cuenta los cuatro
elementos que han de ser considerados en este tipo de acercamientos segun
Creswell (2003):

e La secuenciacién de la implementacion de la recogida de datos tanto
cuantitativos como cualitativos que se realizara en la investigacion.

e Cuando se integraran los datos obtenidos.

e Qué prioridad tendran los analisis de los datos -cualitativos y
cuantitativos.

e Sies necesario una perspectiva teorica.

Estos criterios propician la seleccion adecuada de la estrategia 0 método
que se ha de utilizar bajo este tipo de enfoque. Dicho método o formas de
implementar la investigacion se exponen en la tabla 6:

Tabla 6. Tipos de estrategias de los métodos mixtos.

Implementacion Prioridad Integracion Perspectiva tedrica
Sin secuencia Igual En la recogida y
concurrente andlisis de datos Explicita
Secuencial primero Cualitativo En el andlisis de
cualitativo datos
Secuencial primero Cuantitativo En la interpretacion
cuantitativo de los datos Implicita
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Con algun tipo de
combinacion

Fuente: Creswell, 2003, p. 16.

Tras considerar la clasificacion anterior, se ha escogido para el desarrollo
de este estudio la primera estrategia, llamada “sin secuencia concurrente”,
pues la integracion de los datos obtenidos se haran con igualdad de prioridad y
al mismo momento, tanto los datos cualitativos, como los cuantitativos. No
deseamos generar una nueva teoria en torno al tema, sino comprobar
preguntas e hipotesis ya planteadas.

4.2 Triangulacion, validez y confiabilidad

La triangulacion es la accion de reunion y cruce dialéctico de toda la
informacion recogida; es el mecanismo que poseen los métodos mixtos para
otorgar rigor cientifico a la investigacion, pues enfatiza en la convergencia
progresiva y enriqguecedora de los dos enfoques mencionados, y ademas a
través de ella se establece una directa relacion con la estrategia metodologica
seleccionada. Es decir, a través de la triangulacion se legitima los instrumentos,
los resultados y el estudio que se realiza.

En relacion con la triangulacién de la informacion, tanto Patton (2002)
como Creswell (2003), entre otros, sefialan que existen tres posibles
estrategias de triangulacién que pueden ser utilizadas para la generacion de
conclusiones en los estudios mixtos: estrategia secuencial, estrategia
transformativa y estrategia concurrente

Para este estudio en particular se ha escogido la estrategia de
“triangulacién concurrente” pues permite que tanto del método cualitativo como
el cuantitativo tengan igual prioridad, no se superpongan en importancia, sino
que se complementen, permitiendo asi confirmar, corroborar o hacer
“crossvalidation” de los resultados obtenidos (Vid. Figura 9).

La validez en este tipo de estudios vendria dada, segun Francisco
Cisternas (2005) porgue “las mediciones, observaciones, registros, etc., que se
realizan, dan fiel reflejo de la realidad” (p. 64). Es decir, se espera que las
observaciones, registros y notas obtenidas, den imagen de la realidad
estudiada y no de otra. Por otra parte, esta validez permite tener confiabilidad
en los resultados obtenidos pues, si dan reflejo certero de lo estudiado,
entonces seran estables, seguros y congruentes. Otro elemento que permitiria
rigor metodoldgico es la auditabilidad, llamada por otros autores confirmabilidad
(Guba y Lincoln, 1981). Esta auditabilidad, se refiere a la habilidad de otro
investigador de seguir la ruta de lo que el investigador original ha realizado, es
decir, permite seguir el proceso y reproducir el trabajo para realizar
profundizaciones o mayores avances. Y esta idea ha “iluminado” todo el
proceso investigador seguido en este trabajo.
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Figura 9. Disefio de la estrategia de triangulacién concurrente.

4

4.3 Elecciéon de la muestra

En las siguientes lineas daremos cuenta de la seleccién de la muestra y el
compromiso ético que se estableci6 con ella. Se caracterizara a los
informantes, destacando la relevancia y pertinencia de los mismos.

En nuestro caso la eleccion de la muestra también tuvo este eclecticismo
de la metodologia mixta. Por un lado, los informantes representaron a la
poblacion que se estudié (caracteristica cuantitativa) y a la vez la eleccién
realizada tuvo intencionalidad, pues se esperaba de los informantes obtener
constructos de calidad (caracteristica cualitativa) (Sandin, 2003). La muestra
establece un componente de representatividad de la poblacién con la que se
desea trabajar, y a la vez, es intencionada bajo un muestreo tedrico, ya que a
través de las hipoétesis y de la teoria sefialada se definieron las caracteristicas
gue debian poseer los participantes.

El tipo de muestreo utilizado fue no probabilistico, ya que la aleatoriedad
pura no resultd viable. No obstante, dentro de los tipos de muestreos no
probabilisticos se escogié un muestreo por cuotas que se caracteriza, tal como
sefala Clark-Carter (2002), por establecer “el nUmero de personas que habran
de incluirse en las submuestras” (p. 162). Dichas cuotas pueden establecerse
en funcién de diversas variables, como la edad, el sexo, etc. lo cual mejora el
procedimiento de muestreo.

Para este trabajo el criterio en la seleccion de las cuotas para profesores,
directores y estudiantes fue la “tipologia de establecimiento”, en ese sentido se
establecen 3 cuotas (establecimientos publicos, privados y subvencionados).
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De esta forma, se asegura que todo el escenario educativo de la ciudad de
Valparaiso esté representado. Es importante sefialar que el tipo de muestra,
ademas, tiene dos caracteristicas adicionales; por una parte es incidental pues
“se emplea porque esta a disposicidn del investigador en un momento
determinado” (Pereda Marin, 1987, p. 127), y ademas es por conveniencia
porque los participantes se escogieron por la facilidad de acceso a los mismos
(Navas, 2007), ya que los colegios con los cuales se trabaj6 fueron aquellos
gue manifestaron interés en la investigacion.

Segun la tipologia de colegio presente en la ciudad se realizo el siguiente
muestreo por cuotas (Vid. Tabla 7).

Tabla 7. Distribucion de la muestra por tipologia de colegio y por instrumento.

Tipologia de establecimiento Muestra por cuota Muestra por cuota
Entrevista Cuestionario
Publicos 2 2 150
Subvencionados (concertados) 2 2 150
Privados 2 2 150
Totales 6 6 450
Profesores Directores Alumnos

Fuente: Elaboracién propia.

Con el fin de recoger el maximo de informacién sobre la temética, se
consideran dentro de la muestra a dos informantes mas, un gestor cultural
(Encargado de museo) y un agente ministerial de educacion (Representante
del Ministerio De Educacion de Chile [MINEDUC], en el Municipio). La eleccién
de estos informantes, también se realizé considerando las caracteristicas del
tipo de muestra que sustenta el estudio. A ellos se les entrevisto.

A continuacion caracterizaremos a los participantes de este estudio:

1. Directores de Colegios de Valparaiso: Se entrevisto a seis
directores(as) de colegios de la ciudad de Valparaiso, dos directores por
cada tipo de establecimiento educativo de la ciudad. Se consideré de
suma importancia que los directores tuviesen trayectoria académica, es
decir, que su experiencia profesional en la administracion no fuese
reciente, al menos 3 afos de experiencia en el puesto, pues ello nos
permite conocer en profundidad el trabajo que se ha realizado en el
colegio y entre este mismo y el municipio de la ciudad.

2. Profesores de Colegios de Valparaiso: Los profesores son los
encargados de materializar el trabajo administrativo institucional de cada
colegio y también el trabajo curricular, por tanto su responsabilidad en el
guehacer educativo es de alta relevancia. Para este estudio
consideramos entrevistar a seis profesores que no fuesen noveles, es
decir que fueran docentes con experiencia y que hubieran realizado
clases al menos 3 afos en el sistema educativo y que realizaran
docencia en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias sociales en
Quinto o Sexto basico, ultimos cursos pertenecientes al proceso escolar
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bésico en Chile (Ley General de Educacion 20.370). Al igual que en la
seleccion de los informantes directores, se potencié escoger dos
profesores por cada tipo de dependencia educativa chilena, es decir dos
profesores de colegio publico, dos de colegio subvencionado y dos de
colegios privados.

3. Alumnos de colegio de Valparaiso: En cuanto a la seleccion de la
muestra de estudiantes, se establecié una muestra por cuota de 150
estudiantes por cada tipo de dependencia educativa, estudiantes que
cursan quinto o sexto béasico, en edades de 11 a 12 afios. No se
establecio cuota por género, ya que lo que se pretendia fue reconocer
aguellos elementos vivenciados hasta ese momento por los estudiantes
en relacion con el patrimonio de la ciudad. La muestra completa fue de
450 estudiantes.

4. Encargado Consejo Nacional de la Cultura de Valparaiso: Se
entrevistd al coordinador nacional del Consejo de la Cultura, que tiene a
su cargo el asesoramiento regional y nacional de acciones para la
valoracion y salvaguarda del patrimonio en Chile. Es de relevancia su
participacion en este trabajo, pues su visidn sobre aquello que esta
Institucién realiza en conjunto con el Municipio, permite evidenciar el
trabajo sinérgico que, a dia de hoy, se ha realizado en la ciudad de
Valparaiso entre los distintos estamentos encargados de la promocion
del reconocimiento del valor de la ciudad.

5. Encargado de Museo: Para tener una vision general sobre la gestiéon
cultural y educativa del patrimonio en la ciudad, es de suma importancia
la participacion en este estudio de un encargado de museo. Ello nos
permite obtener informacion de las ideas que subyacen en el trabajo que
realizado, o que se pueda realizar, mancomunadamente con los
estamentos educativos de la ciudad y valorar si dicha funcion se da
habitualmente o tiene escasa presencia.

La interaccion, el dialogo y contacto con las personas participantes en una
investigacién requiere de cdodigos éticos que vayan en beneficio del estatus
profesional y de los informantes que forman parte de los estudios cientificos
(Sandin, 2003). Esta necesidad surge del deseo de resguardar la integridad de
los que participan en los estudios, no dafar la integridad de los informantes y
de salvaguardar los datos obtenidos en la investigacion.

Por ello se cre6 el protocolo de accion siguiente:

1. Una vez hecho el contacto con el informante ya sea para que este
realice el cuestionario o la entrevista, se debera firmar un contrato de
anonimato. Es decir, se garantiza que en ninglin momento se hara uso del
nombre de los participantes, sino que recibiran codificacion, lo que
permitird mantener la confidencialidad de los datos.

2. Los cuestionarios, ademas, en su parte superior recordaran el
anonimato de los participantes de la investigacion, con el propésito de
transparentar en todo momento el proceso de recogida y tratamiento de la
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informacion. Asi mismo antes de iniciar las entrevistas se recordara el
contrato realizado.

3. Para el tratamiento de los datos en la entrevista o en el
cuestionario, se designara a los profesores segun el tipo de
establecimiento en el que trabaja junto con un niumero. Un ejemplo seria:
Entrevista: Profesor, publico, 1.

4. En el andlisis para sefialar alguna apreciacién textual se hara
mencion de la procedencia de la informacion, sefialando el mismo codigo
descrito en el punto 4.

De esta manera se pretende no incurrir es faltas éticas que puedan afectar
tanto a los participantes como a los profesionales que realizan este estudio.

4.4 Instrumentos de recogida de datos

Parte importante en todo tipo de investigacion son los instrumentos o
técnicas que se utilizaran para recoger los datos, en este sentido daremos
cuenta de los que se han estimado usar en este estudio.

4.4.1 El cuestionario

El cuestionario es una técnica de encuesta utilizada con frecuencia en
estudios de corte cuantitativo y suele considerarse como una entrevista
formalizada y estilizada. La definicion realizada por Padilla, Gonzéalez y Pérez
(1998) nos manifiesta el sentido del instrumento que hemos realizado para este
estudio. Ellos sefialan que “el cuestionario es un documento que permite
recoger de manera organizada los indicadores de las variables que se desea
investigar” (p. 75).

Debido al objeto de estudio de esta investigacién y de acuerdo con la
metodologia que se ha escogido para tal propdésito, ha sido necesario crear un
cuestionario que pueda dar luz sobre el tema de estudio. Para ello,
considerando las variables propuestas en el epigrafe anterior, las que podian
ser tratadas mediante este tipo de encuesta, se disefid el cuestionario para ser
utilizado solo para los informantes alumnos.

Este instrumento se defini6 en base a tres momentos previos a su
aplicacion:

Primera fase: se cred un cuestionario (ver anexo 4) de 18 preguntas de
respuesta cerrada, organizado sobre cuatro variables, cuya distribucion de
preguntas es la siguiente:

Tabla 8. Distribucién de cantidad de preguntas por variable

Variables dependientes del Definicion conceptual de la variable Cantidad de
cuestionario preguntas por
variables
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Concepto de patrimonio Concepciones que los estudiantes poseen 3
imperante sobre lo que es el patrimonio y su funcion

Conocimiento que los Conocimiento sobre el patrimonio de 7
estudiantes poseen de la Valparaisoy su historia
historia de Valparaiso

Actividades académicas lIdentificacion de actividades académicas 4
vivenciadas vivenciadas sobre el patrimonio de

Valparaiso y su historia
Valoracién que los Apreciaciones sobre el valor de su ciudad 4

estudiantes asignan al tanto de la historia como de su patrimonio
patrimonio de la ciudad

Fuente: Elaboracion propia.

Una vez desarrollado, se procedid a someter este cuestionario a la
valoracion de tres expertos de la carrera de Lenguaje y Literatura de la
Universidad Vifa del Mar (Chile), quienes evaluaron su coherencia lingiistica y
la comprension de los enunciados.

Segunda fase: una vez que el grupo de expertos expresd Sus
modificaciones, se reformul6 el cuestionario en términos linglisticos, para ser
enviado a tres expertos en el area de Didactica de la historia, geografia y
ciencias sociales, dos profesionales de la Pontificia Universidad Catdlica de
Valparaiso y uno de la Universidad de Valladolid en Espafia, quienes
resolvieron que los reactivos se ajustaban al propésito expresado en el
instrumento, y realizaron pequefias modificacion en cuanto a la organizacion de
las preguntas, sin agregar o quitar items.

Tercera fase: como parte del proceso final de validacion se solicitd a un
grupo de cinco estudiantes de sexto basico del colegio Republica de Argentina
en Valparaiso, que leyeran el instrumento y desarrollaran de forma normal el
cuestionario, con el fin de recoger todas aquellas dudas o incidencias que se
dieran con este grupo piloto. El desarrollo de este pequefio pilotaje se present6
de forma normal, sin registro de incidencia, por lo cual quedaron validados los
constructos de los reactivos (Ver anexo 5).

Cuarta fase: se crea el protocolo de aplicacion del cuestionario (Ver anexo
6).

4.4.2 La entrevista

Las conversaciones, tal como sefiala Steiner Kvale (2011), “son una forma
antigua de obtener conocimiento sistematico” (p. 27). Ya en tiempos de la
antigua Grecia se utilizaba la conversacion como un instrumento para recoger
informacion y escribir historias de guerra. Este tipo de técnica de recogida de
informacion permite explorar la forma en la que los sujetos (aquellos que
conforman la muestra de una investigacion social), entienden y dan significado
a su mundo. Es decir, a partir de las entrevistas podemos conocer contextos,
reflexionar en torno a los significados de las acciones humanas para asi
comprender en profundidad el problema sometido a estudio (Rapley, 2014).
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Existen tres tipos de entrevistas que pueden ser desarrolladas en una
investigacién cualitativa: en profundidad, entrevistas semiestructuradas y
grupos focales o entrevistas grupales (Ruiz Olabuenaga e Ispizua, 1989).

Las entrevistas desarrolladas en este estudio son de caracter
semiestructurado, es decir, “las preguntas se dan solo como sugerencias, para
proporcionar una direccion a seguir” (Atkinson, 1998, p. 41). Dentro de las
entrevistas semiestructuras existen a su vez tres tipos: focalizada,
semiestandarizada y centrada en el problema (Flick, 2004). De acuerdo con las
caracteristicas que posee cada una, se ha escogido la ultima de ellas ya que
permite un acercamiento directo sobre el tema o problema que deseamos
conocer, precisa de una guia narrativa para llevar el hilo de la conversacién con
el informante y, en general, es una entrevista de breve tiempo, ya que las
preguntas se dirigen sobre hechos concretos. No obstante, a pesar de que es
acotada por el guion, este tipo de entrevista ofrece la oportunidad de
incursionar en ciertos temas no previstos pero de interés.

A través de esta entrevista semiestructurada y centrada en el problema se
busca conocer la apreciacion de los profesores de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, los directores de colegio, el gestor de museo y el encargado
de la division provincial de educacion sobre el rol del Ministerio de Educacién
en la integracion del patrimonio como recurso educativo, qué han realizado
ellos sobre este tema y finalmente cual es su visidon sobre el papel que han
tenido en la tarea de educar patrimonialmente a sus conciudadanos.

Para llegar a la definicion final del guion de la entrevista se siguieron los
siguientes pasos:

a. Se cre0 una entrevista semiestructurada de 11 preguntas considerando
los ambitos y categorias de este proyecto. Se diferencié la entrevista
para gestores culturales del resto de agentes educativos (Ver anexo 1).

b. Se envid la entrevista a 3 profesionales ligados al patrimonio y su
didactica para ser validada (Ver anexo 2).

c. Los profesionales validaron las 11 preguntas y seguidamente se
estructurd el protocolo de aplicacion de entrevista (Ver anexo 3).

Seflalamos a continuacion el guion de preguntas establecido para la
entrevista:

1.¢Qué funcidn cumple usted en la educacion patrimonial de los
alumnos de la ciudad de Valparaiso?

2. ¢ Considera usted que tiene alguna responsabilidad en la tarea de
acercar el conocimiento del patrimonio de la ciudad a los estudiantes?
Indique cudl seria su responsabilidad.
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3. ¢Ha realizado un trabajo conjunto (entre colegios- Municipio-
Museos) para promover en los estudiantes la valoracion del patrimonio y
el aprendizaje de la historia local de la ciudad?

4.En relacidon con el curriculum educativo oficial chileno, ¢cuales
son las orientaciones que da el Ministerio a través de las bases
curriculares y especificamente en los programas de historia, geografia y
ciencias sociales, sobre como y qué trabajar en relacion al patrimonio?

5.A la luz de todo aquello que plantea el Ministerio de Educacion
para promover en los estudiantes, sentido de identidad y pertenencia a
la sociedad ¢ Qué rol posee en ello el patrimonio?

6. ¢ Ha disefiado actividades que utilicen el patrimonio como recurso
de aprendizaje? Y ¢cuanto tiempo ha dedicado a la realizacién de dicha
tarea?

7. Si tuviera que definir qué es el patrimonio, ¢,cémo lo definiria 'y por
que?

8. En relacion con la historia de la ciudad de Valparaiso, indique en
orden cronoldgico los 5 hechos mas importantes que articularia para
explicar el origen particular de la ciudad y su trascendencia historica.

9. ¢ Ha realizado algun trabajo dirigido a promover el aprendizaje de
la historia de la ciudad de Valparaiso? ¢Queé tipo de trabajo realiz6?

10. ¢ Considera que la historia de la ciudad de Valparaiso es un
contenido de aprendizaje valido para ser utilizado? ¢ Por qué?

11. ¢ Considera que el patrimonio de la ciudad de Valparaiso es una
herramienta educativa valida para ser utilizada? ¢ Por qué?

A partir de dicho guion pudimos establecer a priori categorias para el
analisis de la informacién, las cuales permitir reducir los datos encontrados y
asi poder trabajar con ellos. Este sistema de categorias se fundamenta en
teorias ya existentes o establecidas en base al objeto de la investigacion. Las
categorias son clasificaciones béasicas de conceptos, que dan cuenta de
elementos de los que puede decirse algo. Son estructuras logicas desde las
que podemos clasificar nuestras opiniones o0 juicios. Para la metodologia
cualitativa los datos extraidos de una entrevista deben ser traducidos a
categorias, para comparar, contrastar, organizar conceptualmente los datos y
de esta manera presentar la informacién con una cierta regularidad (Rodriguez,
Gil y Garcés, 1999; Thiebaut, 1998).

Este proceso de categorizacion consiste en segmentar elementos
singulares o unidades de analisis, que resulten relevantes y significativas para
nuestro estudio. En nuestro caso, estas categorias se plantean en un primer
momento a priori de la entrevista y se recategorizan a posteriori con el fin de
abrir las posibilidades de informacion segun se presenten los datos entregados
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por los informantes (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006). Las entrevistas
realizadas fueron transcritas para realizar el proceso de categorizacion top
down (Ver anexos 7, 8, 9y 10).

En este primer proceso de organizacion de la informacion se establecieron
treinta categorias a priori, que fueron organizadas segun las variables antes

seleccionadas (Vid. tabla 9).

Tabla 9. Categorias a priori o top down

Variables Definicién Macro Cdédigo Categorias Cadigo Definicién
conceptual categoria a Priori operacional de la
categoria.
Concepciones Concepcién que poseen  Representacion C Rol C1 Qué ideas poseen
sobre su rol. los principales agentes sobre su rol en la
del proceso de educacion de la
ensefianza, sobre su rol ciudadania.
en la educacion de los
ciudadanos que habitan
una ciudad patrimonial.
Responsabilid Concepcién que poseen  Responsabilidad R Asignacion R1 A quienes atribuyen la
ad educativa. los principales agentes tarea de educar sobre
del proceso de patrimonio.
enseflanza, sobre su Participacion R2 Grado de
responsabilidad en la involucramiento en la
educacion de los tarea.
ciudadanos que habitan Tarea R3 Como entienden su
una ciudad patrimonial. tarea.
Trabajo Apreciaciones sobre el Trabajo T Educacion T1 Coémo participan de
sinérgico. trabajo que han realizado  mancomunado ciudadana esta tarea.
dg_ fqrma conjunta, Trabajo T2 Importancia que le
Mlnlst_eno, ~ municipio, conjunto asignan al  trabajo
colegios, directores y mancomunado entre la
profesores, educando a ciudad y las escuelas.
la ciudadania a través de
la ensefianza del
patrimonio.
Integracién del Identificacién de la  Intencionalidad IN Enfasis IN1 Identificacion los
patrimonio en intencionalidad que el énfasis expuesto en las
el curriculum. curriculum  posee en bases curriculares
relacion a la ensefianza sobre patrimonio.
del patrimonio. Orientaciones IN2 Reconocimiento
Ministeriales general de las
orientaciones que el
Ministerio de educacion
expone en las bases
curriculares
Objetivos de IN3 Reconoce la existencia
Aprendizaje de objetivos de
aprendizaje orientados
al patrimonio presente
en las bases
curriculares.
Interpretacion Apreciaciones sobre la Interpretacion IT Definicion IT1 Que interpretacion le
del curriculum especificidad del doy a lo sefialado por
oficial. curriculum oficial en el el curriculum.
ambito del uso del Tiempo que T2 Tiempo que dispongo
patrimonio como le asigna para la tarea que
herramienta educativa. propone el curriculum.
Claridad IT3 Cuén claro es el
curriculum sobre este
tema.
Contextualiza IT4 Qué he realizado para
cion llevar a cabo esta
tarea.
Didéctica del D Didéctica D1 Concepcion sobre
Patrimonio didactica patrimonial.
Herramienta D2 Concepcion sobre el
patrimonio como
herramienta de
aprendizaje.
Aprendizajes D3 Conocimientos  sobre
histéricos qué aprendizajes
histéricos promueve el
uso del patrimonio.
Concepto de Concepciéon que todos Concepto de CP Concepcion CP1 Concepcion sobre lo
patrimonio los actores poseen sobre  patrimonio que es el patrimonio.
imperante. lo que es el patrimonio y identificacion CP2 Como entienden su
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sobre su funcion.

funcién identitaria.

Influencia

CP3

Como entienden la
influencia en su modo
de vida.

Construccion
social

CP4

Comprension del valor
social del patrimonio.

Sentido
pertenencia

de

CP5

Concepcion sobre el
sentido de pertenencia
gue trasmite.

Corresponsabi
lidad

CP6

Implicancia
cuidado.

en su

Conoci-miento
y Valoracion
dela
importancia
histérica de
Valparaiso.

Conocimientos sobre el
patrimonio de Valparaiso

y su historia.

Valparaiso

Origen

\% 1

Conocimiento histérico
del  surgimiento la
ciudad.

Republica

V2

Conocimiento histérico
de la  importancia
histérica de Valparaiso
en la conformacién de
la republica de Chile.

Asentamiento
migratorio

V3

Conocimiento sobre el
aporte de los
inmigrantes  en el
puerto.

Patrimonio de
la humanidad

\Z:

Conocimiento sobre el
proceso  que  Vivio
Valparaiso para ser
nombrada Patrimonio
de la humanidad.

Potencial
educador.

Identificacion de
valoracion que realiza.

a

Valoracion

VL

Acciones

VL1

Estrategias didacticas
que se realizan para
promover la valoracion
y cuidado de la ciudad
en el alumnado.

Desarrollo de
competencias

VL2

Estrategias que
realizan en relacion a la
ensefianza y
aprendizaje de
competencias
ciudadanas, artisticas y
culturales.

Valoracién que
los estudiantes
asignan al
patrimonio de

su ciudad.

patrimonio.

Apreciaciones sobre el
valor de su ciudad, tanto
de la historia como de su

Valoracion

VD

Valoracion
histérica.

VD1

Apreciacién sobre la
importancia de la
ciudad (histérica).

Valoracion
patrimonial

VD2

Apreciacion sobre la
importancia del
patrimonio presente en
la ciudad.

Aprendizajes
histéricos

D3

Conocimientos  sobre
qué aprendizajes
histéricos promueve el
uso del patrimonio.

Fuente

: Elaboracion propia.

Luego de haber desarrollado un primer analisis de las entrevistas (Ver
anexo 11) a partir de las categorias a priori se generaron nuevas categorias (a
posteriori) en base a los aportes de los entrevistados, no previstas en el primer
proceso de categorizacion. Las categorias a posteriori encontradas fueron doce

y se organizaron segun se recoge en la tabla 10.

Tabla 10. Categorias a posteriori 0 button up

Variables Definicion conceptual Macro Cédigo Categorias Coddigo Definicion operacional
categoria a Posteriori de la categoria.
Concepcio-  Concepcion que poseen Representacion C Experiencia c2 Da cuenta a modo general de
nes sobre los principales agentes del su experiencia en funcién de
su rol. proceso de ensefianza, la educacién patrimonial de la
sobre su rol en la ciudadana.
educacion de los Importancia C3 Sefialan la importancia que
ciudadanos que habitan creen posee la educacion
una ciudad patrimonial. ciudadana en cuanto a la
preservacion, cuidado vy
valoracion del patrimonio.
Responsa- Concepcion que poseen Responsabilidad R Apreciacion R2 Comentario general sobre el
bilidad los principales agentes del proceso de ensefianza
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educativa. proceso de ensefianza,
sobre su responsabilidad
en la educacion de los
ciudadanos que habitan
una ciudad patrimonial.
Integracion Identificacion de la Intencionalidad IN Desconocimie IN4 No Identificacion de los
del intencionalidad que el nto énfasis y orientaciones
patrimonio curriculum posee en ministeriales expuesto en las
en el  relacién a la ensefianza del bases curriculares  sobre
curriculum.  patrimonio. patrimonio.
Interpreta- Apreciaciones sobre la Interpretacion IT Valor IT5 Valoracion general sobre la
cion del  especificidad del idea de patrimonio que se
curriculum curriculum oficial en el expresa en el curriculum
oficial. ambito  del uso del oficial.
patrimonio como Utilidad IT6 Utilidad asignada al sentido de
herramienta educativa. patrimonio  inserto en el
curriculum oficial
Justificacion IT7 Justificacion a la no
realizacion de algun trabajo
orientado a promover el
conocimiento y valoracion del
patrimonio en su ciudad.
Formacion IT8 Elementos aludidos de su
docente formacién  profesional que
orientan la interpretacion del
curriculum.
Conocimie Conocimientos sobre el Valparaiso \ Puerto V5 Conocimiento histérico de las
nto y  patrimonio de Valparaiso y caracteristicas de Valparaiso
Valoracién su historia. como ciudad puerto.
de la Crecimiento V6 Conocimiento del crecimiento
importanci contemporaneo
a historica Desinformacié V7 Reconocimiento de la
de n carencia de informacion o
Valparaiso. conocimiento sobre la historia
de la ciudad de Valparaiso.
Potencial Identificacion de la  Valoracion VL Red de VL3 Integracion a alguna red de
educador. valoracion que realiza. educadores educadores patrimoniales en

patrimoniales

Chile para realizar trabajos
educativos en la valoracion
del patrimonio de la ciudad.

Fuente: Elaboracion propia.

4.5 Instrumentos de analisis de datos y matriz de control

Previo al analisis de resultados es necesario ordenar los datos. Para
realizar esta tarea se utilizan programas estadisticos o programas para
establecer categorias que potencian el analisis. Por las dimensiones de los
archivos este tratamiento se realiza manualmente cada vez menos.

Para esta investigacion, en concordancia con la propuesta metodolégica
hemos hecho uso de dos programas informéaticos que permiten el
ordenamiento de la informacion para su posterior analisis.

Para el andlisis de los datos cuantitativos se utilizé el SPSS. Este software,
junto con el BMDP, es de los més utilizados en investigacién aplicada a las
Ciencias Sociales (Bisquerra, 1989). El programa permitié trabajar los datos
cerrados del cuestionario y poder realizar pruebas no paramétricas,
especificamente el analisis de frecuencias, medias y correlaciones sobre las
dieciocho preguntas del cuestionario. La informacion obtenida posteriormente
fue triangulada con las preguntas abiertas y las entrevistas para, asi, generar
analisis profundos sobre aquellas tematicas referidas al objeto de estudio.

El software “Atlas.ti” pertenece a la familia de los programas de
investigacién cualitativa. Es utilizado en los estudios realizados en Ciencias
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Sociales, pues permite introducir datos cualitativos de diverso tipo, establecer
categorias y generar mapas de relaciones ricos en informacién potencial para
contrastar y verificar los objetivos planteados (Garay, 2002).

Este programa fue utilizado para sefalar las categorias y establecer
relaciones entre las respuestas de los informantes, tanto de las preguntas
abiertas y mixtas del cuestionario, como de los datos aportados por los
informantes en las entrevistas.

Entendemos que estas herramientas de codificacion y recuperacion de los
datos, son un apoyo en la elaboracion conceptual y tedrica, pues hacen posible
la formulacién y comprobacién de las hipétesis que nos hemos planteado.

En la segunda parte del estudio contrastaremos nuestras hipotesis con los
resultados obtenidos de la aplicacion del cuestionario y la entrevista de acuerdo
a la metodologia planteada. Los datos se analizaran de forma conjunta
siguiendo la estrategia de triangulacién concurrente.

Finalmente, con el objeto de hacer explicita la coherencia en la asignacion
de los instrumentos, comprobar la recogida de informacion sobre las variables
de estudio, y favorecer un anadlisis de datos riguroso, se realizé una matriz de
control (Vid.Tabla 11).

Tabla 11. Matriz de control para la recogida de informacion

Ambito Hipodtesis Variables Preguntas Preguntas del Informantes
dela cuestionario
entrevista
Hipotesis Concepciones Preguntal No compete Encargado
RESPONSABILIDAD  egpecifica  sobre su rol Nacional del
EDUCATIVA 3 Consejo de la
Responsabilidad Pregunta2 No compete Cultura.
educativa Gestor cultural.
(encargado de
Trabajo Pregunta3 No compete Museo)
sinérgico Directores de
escuelas
Profesores
] Hipétesis Integracion del Pregunta 4 Encargado
INTERPRETACION  egpecifica  patrimonio en el Nacional del
DEL CURRICULUM 4 curriculum Consejo de la
OFICIAL Y EL USO —
DIDACTICO DEL Interpretacion Pregunta5 Pregunta 11 C_ultura.
PATRIMONIO del curriculum Pregunta 6 Pregunta 12 Directores de
oficial Pregunta 13 escuelas
Actividades Pregunta 14 Profesores.
curriculares Estudiantes
realizadas
Conocimiento Pregunta No compete Encargado
sobre el uso 11 Nacional del
didactico del Consejo de la
patrimonio. Cultura.
Directores de
escuelas
Profesores.
Hipétesis Concepto de Pregunta 7 Pregunta 1 Encargado
CONCEPTO DE especifica  patrimonio Pregunta 2 Nacional del
PATRIMONIO 1 imperante. Pregunta 3 Consejo de la
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IMPERANTE

Cultura.
Gestor cultural.
(encargado de

Museo)
Directores de
escuelas
Profesores.
Estudiantes
Hipétesis Conocimientoy  Pregunta8 No compete Encargado
CONOCIMIENTO Y egpecifica  Valoracién de la Nacional del
VALORACION DE 2A importancia Consejo de la
h’lAS[lMOPRCI)CRZ'g\éCIA historica de Cultura.
VALPARAISO Valparaiso. Gestor cultural.
Potencial Pregunta9 No compete (encargado de
educador. Pregunta Museo)
10 Directores de
escuelas
Profesores.
Hipotesis Conocimiento No Pregunta 4 Estudiantes
especifica  que los compete Pregunta 5
2B estudiantes Pregunta 6
poseen de la Pregunta 7
histérica de Pregunta 8
Valparaiso.
Valoracién que No Pregunta 9
los estudiantes compete Pregunta 10

asignan al
patrimonio de su
ciudad.

Pregunta 15
Pregunta 16
Pregunta 17
Pregunta 18

Fuente: Elaboracion propia.

Como colofén final, presentamos un esquema que sintetiza el disefo
metodoldgico seguido para dar respuesta a nuestras interrogantes iniciales y
los objetivos que se han trazado. En él ser recoge, groso modo, el tipo de
método de acercamiento a los datos, la muestra escogida, los instrumentos
seleccionados, los programas de analisis de los mismos y, por ultimo, el
proceso de triangulacién que permite la reduccion y analisis de la informacién

obtenida.
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Metodologia

Mixta
# Bibliografia
/ Basada en \
Técnicas + Tecnicas
Con una
/ \ l Con una
Muestra Tedrica: Muestra Tedrica: Muestra tedrica
-6 profesores &E”C?rﬁdq dell 450
-6 directores de nsejo Naciona Estudiantes
colegios de la Cultura.
-1 Gestor cultural l Se utiliza
Instrumento de
l l Se utiliza recogida de datos:
encuesta
Instrumento de
recog@a de datos: i Requiere
entrevista
i Requiere Instrumento de
analisis de
Instrumento de datos: $PSS
analisis de datos: VERSION 18
Atlas.ti +
\ Se realiza /
Triangulacion Concurrente
. >

Elaboracion de las conclusiones.

Figura 10. Disefio metodologico. Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO IV
SOBRE EL CONCEPTO DE PATRIMONIO

Hemos sefalado anteriormente que no es posible hablar de patrimonio sin
considerar el vinculo entre las personas y los bienes, ya que esta relacion
permite su valoracion, sensibilizacion y conservacion. Es decir, “si el patrimonio
tiene valor es justamente porque hay personas que deciden que vale” (Fontal,
2013, p. 10).

También se ha indicado que el concepto de patrimonio es polisémico y por
lo mismo mas complejo. Tiene diversas formas de ser comprendido, contiene
significados diversos y dependera, por tanto, del significado que se le atribuya,
la sensibilidad y el grado de responsabilidad por su cuidado con que sera
estudiado y valorado.

Aungue el concepto de patrimonio se entienda —en una de sus acepciones-
como herencia individual (bienes heredados de los padres) comprendemos,
como Yya dijimos anteriormente, que el concepto incluye el sentido de herencia
colectiva, es decir hablamos de un patrimonio que pertenece a todos y que
ademas se construye en comunidad. Ballart y Tresseras (2001), sobre ello
sefalan que el Patrimonio es el “conjunto de bienes tangibles e intangibles, que
constituyen la herencia de un grupo humano y que refuerzan emocionalmente
su sentido de comunidad con una identidad propia y que son percibidos por
otros como caracteristicos” (p. 11).

1. El concepto de patrimonio de los agentes educativos

Las diversas miradas que se asocian al concepto nos hacen suponer que
su forma de comprension incidira de forma directa sobre la educacion
patrimonial que se quiera transmitir. En este sentido, definir qué se entiende
por patrimonio afectara a la didactica, a la divulgacion y a la difusién del mismo.

En consecuencia, reconocer qué sentido tiene el patrimonio para los
diversos actores 0 agentes que participan del proceso educativo de la
poblacién de Valparaiso resulta importante para nuestra investigacion porque,
a partir de ello, es posible comprender la manera en que estos proyectan la
importancia del patrimonio presente en su comunidad y la trascendencia de su
preservacion y apropiacion.
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Sobre este aspecto, diversos autores han planteado claves para la
interpretacion de los significados del concepto que han resultado de interés
para nuestra investigacion. Entre ellos, destaca la propuesta de Olaia Fontal
(2003) que lo toma en consideracion desde cinco 6pticas: como propiedad-
herencia, como seleccion, como sedimento cultural, como conformador de
identidad y como elemento multidimensional (Vid. Tabla 12).

Tabla 12. Clasificacion del concepto Patrimonio

Clasificacion del concepto de Patrimonio Caracteristicas

Como propiedad herencia Presente la idea de legado cultural, herencia
del pasado.

Como seleccion Seleccién  cultural, relativa y versatil,
dependiente de los sujetos. Historicidad
evidenciada.

Como sedimento de la parcela cultural Entendida bajo la idea de “memoria histérica”,
como el residuo que queda del pasado.

Como conformador de identidad Instrumento de identidad colectiva. Es un
recursos que permite definir una cultura de
otra.

Multidimensional Aglutinador no solo los bienes artisticos y

monumentales del pasado, sino que también
se abre a la diversas manifestaciones
culturales inmateriales.

Fuente: Fontal, O. (2003) Ensefar y aprender patrimonio en el museo. En R. Calaf
(Coord). Arte para todos: miradas para ensefiar y aprender el patrimonio (pp. 49- 78).

Efectivamente, en las visiones que poseen los agentes educativos de la
ciudad de Valparaiso sobre el Patrimonio, hemos podido detectar algunos de
estos aspectos. Asi ocurre con la idea del patrimonio como propiedad-
herencia. Esta vision, que se vincula directamente a la etimologia de la palabra,
es una conceptualizacion limitada que es sefialada principalmente por los
profesores y directores de escuelas (Vid. Tabla 13). No es desestimable,
obviamente, pero la comprension poco profunda del concepto puede llevar a
gue limiten su funcién, centrdndose en el valor de la materialidad por sobre su
potencial educativo, vinculado a la formacion de la identidad de sus estudiantes
y su comunidad.

Tabla 13. Conceptualizacion ligada al sentido de herencia

Ejemplos de conceptualizacion ligada al sentido de herencia

Profesores Directores de Escuela

“El patrimonio es un conjunto de elementos “El patrimonio es el legado

materiales, inmateriales, que se relacionan imprescindible, intangible que tenemos,

con el origen, con las costumbres de una gue nos han dejado todos nuestros

localidad”. (P 1: PEP1.doc - 1:16) ancestros y estd plasmado en los
elementos culturales gue conforman una
ciudad”. (P 8: DEP2.doc - 8:14)
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“El patrimonio es un conducto gque se
conforma por lo material e inmaterial, es
todo aquello que nosotros poseemos
como legado vy que esa herencia que
tenemos y que nos permite comprender la
historicidad que estamos viviendo, es
proyectarnos también en el futuro”. (P12:
DES2.doc - 12:10).

Fuente: Elaboracion propia.

Este indicador, que releva la herencia del pasado como lo primordial del
patrimonio, nos hace reflexionar sobre la idea del pasado que poseen los
entrevistados. ¢A qué pasado se refieren? ¢al pasado reciente o a un pasado
originario? Y, si es este Ultimo, ¢a qué origen se remontaran? Es preciso
comprender que el Patrimonio, si bien es un elemento tangible y memorial de
pasado, es también parte de la construccion del presente que sera pasado. Por
tanto, una visidbn solo entendida desde el pasado acabado limitaria su
comprension. Desde esta perspectiva, serian solo patrimonio las piedras que
cimentaron la primera calle de la ciudad y no el servicio de ascensores 0
funiculares instalados bastante posteriormente y todavia en uso.

Comprendemos que la linea imaginaria entre pasado y presente es poco
clara y por tanto, como sefala Fontal (2003a), “los mecanismos de transmision
de la herencia cultural contiene periodos temporales desiguales y, por esto
mismo, la herencia del legado patrimonial puede hacer que seamos nosotros
sus primeros legatarios o, por el contrario, ese legado puede llevar miles de
afos en proceso de transmisién” (p .33). Esto quiere decir, que el valor que le
asignamos al patrimonio como obra del pasado, no debe limitarse solo a ese
pasado heredado de generacion en generacion, sino que debe ser asignado
también al patrimonio reciente.

Asi mismo, hemos notado que los discursos de los agentes educativos
logran conceptualizar el patrimonio en conexion con el sentido de identidad,
otra de las cinco claves de Fontal (2003a). Por ejemplo se sefala que el
patrimonio configura una distincion, una imagen individual y colectiva, como
sefiala el siguiente informante.

Patrimonio es todo lo que te identifica como parte de una ciudad, ya sea,
la cultura culinaria, el tipo de forma de hablar, los lugares, todo lo que
forma parte de la identidad. La gente que es portefia, se distingue del
resto por distintas cosas, ya sea, por su forma de ser, por su forma de
desplazarse en su ciudad (suben cerros, caminan grandes tramos, etc.).
(P 6: PES2.doc - 6:1).

En ocasiones para poder describirnos y sefialar aquello que nos configura
como individuos, hacemos referencias a las tradiciones, a hechos de nuestra
historia 0 a las costumbres que nos identifican y que forman parte de nuestra
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memoria (Fontal, 2003a, p. 39). Todos estos elementos en la medida que son
compartidos se transforman en sellos culturales que permiten la generacion de
lazos -invisibles- que unen a un determinado grupo humano y al espacio que
estos habitan.

Esta idea de “Patrimonio como identidad” estd mas presente en el discurso
de los docentes y de los directivos de escuela, que en el de los de gestores

culturales (Vid. Tabla 14).

Tabla 14. Conceptualizacion ligada al sentido de identidad

Ejemplos de conceptualizacion ligada al sentido de identidad

Profesores

Directores de Escuela

“No tiene una sola respuesta. El patrimonio
seria para mi, el sentirse parte de una
historia, de una identidad en comun, de
tradicion, de una cultura mas que un edificio.
Tiene que ver mas con un sentimiento que
con una materialidad, ya que esto es lo que
permanece. El material en algin momento
no va a estar, pero si permanece el
sentimiento hacia esa identidad”. (P 2:
PEP2.doc - 2:17)

“El patrimonio no es solo algo material, sino

“El patrimonio es historia, identidad y
orgullo”. (P10: DEPR2.doc - 10:13).

“Creo que es todo aquello que te conecta, de
alguna forma con tus raices. Creo que el
valor patrimonial es como uno de los
escalafones, si pensamos en la sociedad
como un edificio, es uno de los hitos
fundantes. En el fondo conocer, no solo tu
historia inmediata, sino la historia de la
ciudad, el valor del patrimonio tangible e
intangible”. (P 9: DEPR1.doc - 9:24).

que es algo que es lo tangible e intangible. Y
es lo que nos da, nos liga a un lugar, nos da
cierta identidad y nos da un contexto a
nosotros. Entonces el patrimonio es algo casi
familiar, tangible e intangible (las
costumbres, tradiciones que tiene un lugar,
las cosas que se hacen) va generando un
patrimonio”. (P 4: PEPR2.doc - 4:16.

Fuente: Elaboracion propia.

El papel de los docentes y de los directivos de escuela en la promocion de
procesos de patrimonializacion y el fortalecimiento de los lazos identitarios de
la ciudadania, es una tarea que debe ser consciente, consecuente y, por tanto,
sistematica para que pueda ser comprendida por los estudiantes. Es decir, el
proceso educativo debiese considerar el recurso patrimonial para generar lazos
de pertenencia (como sefiala el programa de estudio de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales) e identificacion con su entorno, y con ello potenciar la
generacion de una ciudadania activa civicamente en el cuidado y valoracién de
los elementos culturales que les constituye.

En los discursos citados, encontramos que los docentes y directores
aluden al sentido de herencia e identidad como elementos referenciales del
concepto de Patrimonio, pero solo consideran de forma superficial los
elementos culturales inmateriales que este posee. Por su parte, los gestores
culturales (encargado de museo y encargado del Consejo de Cultura), tienen
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una visibn mas holistica del concepto, ya que conceptualizan el patrimonio de
manera multidimensional (otra de las dimensiones de Fontal) y, a su vez, se
muestran criticos de posturas mas tradicionales del mismo:

Mira yo estoy bastante influenciado por lo que hacemos nosotros aqui en
el patrimonio ¢,no?, entonces tengo una mirada del patrimonio mucho mas
desde lo inmaterial, que desde el objeto, desde el edifico ¢no?, y por lo
tanto la primera cosa que yo entiendo es que el patrimonio es vivo, ésea
es de alguna manera cambiante y es cambiante en la medida que la
comunidad también va evolucionando en su proceso, entonces tengo
ciertos conflictos con la preservacion del patrimonio, desde el punto de
vista como del congelamiento de un algo, de una foto, de una...tengo mas
qgue ver con un concepto de patrimonio donde hay unos ciertos acciones,
procesos, imagenes, simbolos, que identifican una comunidad pero que
acompafan también el desarrollo de esa comunidad en su...es como que
garantiza de alguna manera una identidad pero no necesariamente. (P14:
ECC- Entrevista Consejo de la Cultura.doc - 14:34).

El patrimonio no es solo los edificios historicos, sino todo mi entorno
forma parte de este patrimonio, incluso el no solo el patrimonio tangible
sino el intangible, esas voces locales que tenemos, estas historia que son
de aca, solamente de la zona y hay que rescatarlas, la identidad local es
super importante, es terriblemente importante para generar estos vinculos
y estos cuidados, si no se generan. Es fundamental. (P13: EGC-
Entrevista Gestor Cultural.doc - 13:5).

La conceptualizacion declarada por el gestor delinea lo que podemos
denominar patrimonio vivo, porque incorpora un elemento diferente a lo
expuesto en las otras entrevistas. Es decir, hay una idea de Patrimonio que no
es estatica, sino que incorpora la idea de que este se crea y recrea
continuamente en la medida que el hombre asigna valor a aquello que le rodea.

En sintesis, encontramos a docentes y directivos que poseen dos miradas
sobre el patrimonio, pero que sigue siendo una mirada estatica. Y, por otro
lado, encontramos la vision de los gestores culturales, que definen el
patrimonio de manera mas profunda y aportan una visidon constructiva del
mismo.

En este sentido, es interesante reconocer que existe diferencia entre la
concepcidn que tienen los profesores y directivos frente a la de los gestores
culturales. Esta diferencia se explica en parte por su propio desarrollo
profesional, por ejemplo los docentes entrevistados tienen una formacion como
profesores de Educacion Basica (Primaria) y, por tanto, una vision generalista
de las disciplinas que ensefian. Por su parte, los gestores entrevistados son
Licenciados en Historia del Arte, quienes han profundizado su saber con
postgrados en el area de experticia. Es decir, hay diferencias formativas
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sustanciales que marcan la concepcidon de aquello que entienden por
Patrimonio.

Otra aportacion interesante para poder reconocer los patrones de
significado presente en las conceptualizaciones de los diversos agentes
educativos de la ciudad de Valparaiso y asi reconocer con ello los procesos de
patrimonializacion presentes en la ciudad, es el modelo interpretativo
desarrollado por Gonzalez Monfort y Pagés (2005), recogido en la tabla 15.

Tabla 15. Esquema interpretativo para la conceptualizacion de Patrimonio

Conceptualizacion  Valor educativo Finalidad Contenido Modelo curricular
did4ctica educativa
Imagen llustracion Ninguno Actitudinal Tradicional
(coleccionismo)
Documento Objeto Descriptiva Conceptual Cientifico
fuente actitudinal
Medio entorno Recurso Cultural Procedimental Activo
actitudinal
Recurso Contenido Critico Contenidos Critico
educativo — integrados

instrumento de
comunicaciéon

Fuente: Gonzalez Monfort y Pagés (2005) Algunas propuestas para mejorar el uso
didactico del patrimonio cultural en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la historia.
Journées d’études didactiques de la géographie et de I'histoire, p.11.

Si analizamos los discursos de nuestros informantes considerando esta
propuesta, podemos identificar la concepcion didactica que esta implicita en los
discursos de los agentes educativos entrevistados. Por ejemplo, existe una
coincidencia entre aquellos que definieron el patrimonio como herencia, con la
idea de que el patrimonio es una coleccidén de tesoros que hay que preservar,
lo que significa que el patrimonio se puede estudiar como si fuese una imagen
estatica, como se desprende de las palabras de uno de los directores de
colegio:

“La riqueza que tiene la ciudad, de su estamentos antiguos, sus
monumentos, etc. que es el tesoro que tiene la ciudad”. (P 7: DEP1.doc -
7:12).

Este profesor, que dirige un colegio publico, evidencia una concepcion
didactica basada en la idea del coleccionismo, la cual es una idea tradicional
que resulta preocupante si consideramos que la mayoria de alumnos que
asisten a las escuelas municipales provienen de estratos socio- econdmicos
bajos. Ello nos hace suponer que podria tener un impacto negativo en los
aprendizajes de estos estudiantes, en tanto que limitaria la posibilidad de
construir experiencias enriguecedoras, que permita al alumnado generar
pensamiento critico y creativo frente a las dificultades de su entorno fisico,
social y cultural.
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No obstante, la conceptualizacion didactica predominante en los
entrevistados, aquella que aglutina la mayor cantidad de expresiones de los
informantes, se relaciona con la idea del patrimonio como “medio-entorno”. Es
decir, vinculado al concepto de identidad social y cultural, donde el patrimonio
se convierte en una recurso util para el desarrollo del sentido de pertenencia.

Tabla 16. Conceptualizacion didactica ligada al concepto de medio- entorno

Conceptualizacion didactica ligada al concepto de medio-entorno

Profesores

Directores de Escuela

“Patrimonio es todo lo que te identifica
como parte de una ciudad, ya sea, la cultura
culinaria, el tipo de forma de hablar, los
lugares, todo lo que forma parte de la
identidad. La gente que es portefia, se
distingue del resto por distintas cosas, ya
sea, por su forma de ser, por su forma de
desplazarse en su ciudad (suben cerros,
caminan drandes tramos, etc.)’. (P 6:
PES2.doc - 6:1.

“El patrimonio es historia, identidad vy
orgullo”. (P10: DEPR2.doc - 10:13).

“El patrimonio es un conducto que se
conforma por lo material e inmaterial, es
todo aquello que nosotros poseemos
como legado y que esa herencia que
tenemos y que nos permite comprender la
historicidad que estamos viviendo, es
proyectarnos también en el futuro”. (P12:
DES2.doc - 12:10).

“El patrimonio no es solo algo material,
sino que es algo que es lo tangible e
intangible. Y es lo que nos da, nos liga a un
lugar, nos da cierta identidad y nos da un
contexto a nosotros. Entonces el patrimonio
es algo casi familiar, tangible e intangible (las
costumbres, tradiciones que tiene un lugar,
las cosas que se hacen) va generando un
patrimonio”. (P 4: PEPR2.doc - 4:16).

“No tiene una sola respuesta. El patrimonio
seria para mi, el sentirse parte de una
historia, de una identidad en comun, de
tradicion, de una cultura mas que un edificio.
Tiene que ver mas con un sentimiento que
con una materialidad, ya que esto es lo que
permanece. El material en algdn momento
no va a estar, pero si permanece el
sentimiento hacia esa identidad”. (P 2:
PEP2.doc - 2:17).

Fuente: Elaboracién propia.

En sintesis, es posible ver que las clasificaciones (Fontal, 2003a y
Gonzalez Monfort, y Pagés, 2005) son congruentes a la hora de generar un
analisis de los discursos y permiten ver que existe una estrecha relacion entre
la concepcion de la didactica y las conceptualizaciones sobre patrimonio que
poseen los actores educativos entrevistados. Es decir, los discursos son
factibles de clasificar segun las siguientes ideas: herencia/imagen,
identidad/medio-entorno y multidimension/recurso educativo- instrumento de
comunicacion.

De acuerdo con ellos, y teniendo en cuenta también los propios datos
obtenidos en el estudio de campo, hemos elaborado un esquema interpretativo
propio que reune los diversos significados del concepto de Patrimonio y ayuda
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a clarificar la vision patrimonial que poseen los entrevistados, con el fin de
comprender en profundidad aquellas ideas presentes en el proceso de
patrimonializacién de la ciudad de Valparaiso.

Debemos sefalar que en las entrevistas realizadas a los agentes
educativos, estos ofrecen conceptualizaciones eclécticas acerca del patrimonio.
Lo que ratifica que existe una convivencia de miradas sobre el tema que en
ocasiones lleva a errores y confusiones, lo que no permite generar procesos
educativos que deriven en acciones patrimoniales efectivas.

Nuestro esquema considera que el concepto de Patrimonio sostiene los
siguientes significados: identificacion, influencia, construccién social, sentido de
pertenencia y corresponsabilidad (Vid. Tabla 17). En los apartados siguientes
se aborda diferenciadamente su explicacion y andlisis.

Tabla 17. Significados presentes en el concepto de Patrimonio

Significados presentes Breve descripcion

en el concepto
Identificacion Se vincula con su funcién identitaria.
Influencia Se asocia con la influencia que este tiene sobre el modo de vida.
Construccidn social Se vincula con la funcién social que este posee.
Sentido de pertenencia Se asocia al sentido de pertenencia que trasmite.
Corresponsabilidad Se vincula con la responsabilidad implicita que trasmite para su

preservacion.

Fuente: Elaboracién propia.

1.1. Sobrelafuncién identitaria

Cuando hablamos de identidad hemos de tener en cuenta su variedad de
significados. Desde un punto de vista ontologico se sefiala que “un individuo es
idéntico consigo mismo y por tanto no puede ser otra cosa”, lo que se conoce
actualmente como “auto-reconocimiento”. A estas definiciones se debe agregar
lo colectivo, ya que ambas acepciones “reducen a un problema de mismidad
individual, dejando de lado el concepto de colectividad y construccion con otros
en un espacio y tiempo” (Aroca, 2008, p. 29).

En este sentido, comprendemos que aunque la identidad es un proceso de
distincion individual, este se forja igualmente en lo colectivo. Es decir, en la
construccion identitaria existen elementos que se asimilan desde el contacto,
comunicacion y entendimiento con el otro.

Larrain (2001) sostiene tres ideas que orientan este andlisis, en relacion
con la construccion de la identidad (p. 26):

- Las personas se identifican con cualidades o categorias sociales
compartidas (religion, clase, etnia, profesion, etc.) definidas
culturalmente.
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- El componente material (los objetos) contribuye en la formacion de
la identidad.
- La identidad supone la existencia de un grupo humano.

Por tanto, asumimos que la identidad se construye en un contexto y con
otros, generando una identidad individual y colectiva. Esos elementos comunes
estan relacionados con el patrimonio material e inmaterial, con aquellos
elementos que refuerzan emocionalmente el sentido de colectividad, pero que
son ordenados y reordenados por las personas para dar sentido de afinidad o
diferenciacion, dependiendo de los vinculos que estos establezcan (Dominguez
y Cuenca, 2005, p. 28).

Bajo esta ultima idea, es posible considerar que el Patrimonio forma parte
de la conformacién de la identidad tanto individual (mismidad), como colectiva
(alteridad), porque este es expresion de la cultura de un grupo humano. Por
tanto, el Patrimonio aporta memoria histérica y colectiva a las sociedades y es
parte del capital simbolico de las sociedades (Bourdieu, 1999).

El patrimonio genera procesos de negociacion entre el presente y el
pasado en la construccion de la identidad (Harvey, 2001), ya que en la
inmensidad de elementos tangibles e intangibles que este contiene, las
sociedades construyen sentimientos, experiencias y por tanto memoria
individual y colectiva.

Estas ideas estan presentes en los discursos de los profesores de la
ciudad de Valparaiso como evidencian los siguientes ejemplos:

El patrimonio seria para mi, el sentirse parte de una historia, de una
identidad en comun, de tradicion, de una cultura mas que un edificio. (P 2:
PEP2.doc - 2:18).

Como el valor intangible que produce una identidad de un pueblo. Como
el valor intangible que produce una identidad de un pueblo. Intangible por
qué si bien nosotros lo vemos, la valoracion de eso, la verdad es que no
se puede cuantificar, para mi es netamente cualitativo por lo grande que
es. (P 5: PES1.doc - 5:13).

Patrimonio es todo lo que te identifica como parte de una ciudad, ya sea,
la cultura culinaria, el tipo de forma de hablar, los lugares, todo lo que
forma parte de la identidad. (P 6: PES2.doc - 6:12).Nos da cierta identidad
y nos da un contexto a nosotros. (P 4: PEPR2.doc -4:18).

El patrimonio es como el testigo vigente, presente de lo que ha sido una
ciudad, un lugar y la historia de la gente que ha habitado ese lugar. (P 3:
PEPR1.doc - 3:15).

Es necesario mencionar que cinco de los seis entrevistados aludieron a
este significado. Solo un profesor de escuela publica no lo sefiala y se
desconoce, por tanto, su vision sobre este tema. Sin embargo, es posible
considerar que es predominante para este grupo el reconocimiento del sentido

169



identitario y su relacion con el patrimonio y, por tanto, desde el ambito
educativo se puede entender que los docentes reconocen dicho valor en sus
afirmaciones:

La rigueza que tiene la ciudad, de sus estamentos antiguos, de sus
monumentos, etc. que es el tesoro que tiene la ciudad. (P 7: DEP1.doc -
7:12).

Creo que es todo aquello que te conecta, de alguna forma con tus raices.
(P 9: DEPR1.doc - 9:19).

El patrimonio es historia, identidad y orgullo. (P10: DEPR2.doc - 10:13).

Al revisar las opiniones de los entrevistados en relacién con esta cuestion,
es posible considerar que el proceso identitario se relaciona con su sentido de
pertenencia al lugar donde habitan, pero ademas han establecido sentimientos
y afectos hacia dicho territorio. Por tanto, la percepcion interior y vision exterior
que han desarrollado estos actores esta vinculada a su identificacion como
habitantes de la ciudad de Valparaiso en el sentido expresado por Arévalo
(2004).

Las investigaciones nos muestran que la construccion de la identidad se
configura desde una objetivacion de lo real (vivencias en el espacio), pero
también desde la ideologia que es aprendida a partir de vinculos politicos y
culturales (Pujada, 1993). Esto quiere decir que, si bien los profesores y
directores sefialan que vivir en un determinado lugar con caracteristicas
arquitectonicas, histéricas, culturales y sociales particulares genera sentido de
identidad en ellos y en otros, también es cierto que existen otros elementos que
han sido aprendidos y, por lo mismo, incorporados en repertorio de
valoraciones del patrimonio de la ciudad. En este sentido, es necesario
recordar que la identidad posee esta dualidad y por lo tanto es mucho mas viva
de lo que normalmente se reconoce.

Acerca de este tema el encargado del Consejo de la Cultura y el Gestor
cultural sefalan:

Una identidad viva, que esta en construccion, que se puede resignificar, y
tengo un...por eso, también como una cierta contradiccion con lo que
significa el patrimonio en Valparaiso. (P14: ECC- Entrevista Consejo de la
Cultura.doc - 14:36).

Finalmente es mi contenedor, si yo no tengo un patrimonio que me
contenga, que sea valido para mi y que sienta que me represente, siento
que estoy en un vacio, por eso no se puede decir que alguien no posee
cultura, porque la cultura es todo lo que nosotros generamos. (P13: EGC-
Entrevista Gestor Cultural.doc - 13:24).

En ambos casos, la funcion identitaria del patrimonio es definida de
manera mas compleja que en el resto de entrevistados. Para ellos, la identidad
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estd marcada por la construccion permanente, haciendo alusion a la necesidad
de resignificar constantemente lo que consideramos forma parte de la identidad
de un pueblo, pues los intereses personales y colectivos pueden variar a través
del tiempo.

En este sentido, Bakula (2000) sefiala que “las personas o grupos de
personas se reconocen histéricamente en su propio entorno fisico y social y es
ese constante reconocimiento el que le da caracter activo a la identidad
cultural” (p. 169). La posibilidad de reconfigurar y resignificar, lo que
consideramos identitario, permite afianzar el sentido de pertenencia, porque le
otorga dinamismo, apertura e inclusién al concepto y una mirada participativa
en su construccion.

Por ultimo, es importante sefialar que en esa reconfiguracion, o
resignificacion no es posible eliminar todo el pasado con el fin de configurar
identidades contemporaneas, ya que el proceso identitario estd unido a la
historia y el patrimonio cultural de los pueblos, ya que “la identidad cultural no
existe sin la memoria, sin la capacidad de reconocer el pasado, sin
elementos simbolicos o referentes que le son propios y que ayudan a construir
el futuro” (Molano, 2007, p. 74).

1.2. Influencia sobre sus modos de vida

Otra caracteristica que posee el patrimonio es que influye sobre los modos
de vida. Frente a esta idea, Kuper (2001) sefiala que la cultura de un pueblo se
compone de aquellos rasgos distintivos, espirituales, materiales y afectivos que
caracterizan una sociedad o grupo social. Si entendemos que el Patrimonio es
un rasgo material distintivo de un pueblo, este tiene influencia en la
configuracion del modo de vida de dicho pueblo.

Es por esto que comprendemos que el patrimonio tiene incidencia en las
formas en que los seres humanos nos comportamos, participamos y nos
cohesionamos, ya que nuestra identidad se sostiene en lo individual y lo
colectivo, por lo que el patrimonio influye en las rutinas, costumbres y creencias
que poseemos. Por ejemplo, nadie podria negar que la ciudad de Roma, con el
alto trafico vehicular que posee, necesita ampliar sus calles con el fin de
descongestionarla, pero esto no se hace porque los dirigentes y habitantes
saben que el costo de ampliar dichas arterias —incluso aunque implique un
beneficio para ellos- significaria derribar los simbolos representativos de su
patrimonio arquitectonico, los cuédles dan sentido a su identidad colectiva y, por
tanto, constituyen parte de su identidad cultural.

Visto de esta manera, se entiende perfectamente que el patrimonio
material e inmaterial forma parte de la vida de las personas que habitan las
ciudades y, por tanto, consciente o inconscientemente incide en ellas.
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Frente a lo anterior, el encargado del Consejo de la Cultura de Valparaiso
sefiala que el patrimonio presente en la ciudad es distintivo de otros y, por
tanto, influye sobre el valor que se le asigna. De esta manera, afirma que,
mientras mas conscientes seamos de su valor, mas cuidado y proteccién del
lugar habra:

Yo también soy arquitecto de formacion inicial y también creo que el
patrimonio arquitectonico de Valparaiso no esta en un estilo o en un tipo o
una coleccion de edificios, esta en una concepcion arquitectonica, que es
una concepcion arquitecténica que podria estar hoy dia también, que es
lo que lo hace diferenciado de otro y lo que le entrega una identidad que
le distingue de otras ciudad, en este caso o0 que se yo, no tiene que ver
con el material que se ocupa. (P14: ECC- Entrevista Consejo de la
Cultura.doc - 14:37).

Me gusta mucho mas por ejemplo acéd en Valparaiso las iniciativas que
tienen que ver con un lugar valioso, como por preservar que ahi hay un
modo de vida que cuando lo irrumpe otro sin identidad se va a transformar
mucho mas el entorno, van a transformar las relaciones, van a transformar
todo, me gusta cuando cuidamos un emporio y cuando estamos
discutiendo ahora si les vamos a hacer un boicot a los supermercados
porque se coludieron. (P14: ECC- Entrevista Consejo de la Cultura.doc -
14:41).

Al respecto, si consideramos un caso local, como es el de la tradicional
plaza Echaurren en Valparaiso, cerca del mercado y el foco originario de la
ciudad, es el fiel reflejo de como el patrimonio influye sobre las formas de vida.
Quienes la han visitado, reconocen que siempre, en distintas horas, es posible
encontrar a comerciantes ambulantes y a grupos de ancianos jugando juegos
de mesa. Es decir, el espacio y las costumbres se han cohesionado y
mantenido, pese a que el eje de la ciudad —nuevo centro- se ha movido hacia el
norte. Lo mismo ocurre con los ascensores, los portefios no se molestan por el
escaso transporte publico para acceder a los cerros donde se encuentran sus
hogares, porque el entramado de sus cerros y sus calles han sido integrados
por los ascensores, medios de transporte tradicionales para subir y bajar al
centro de la ciudad:

La gente que es portefia, se distingue del resto por distintas cosas, ya
sea, por su forma de ser, por su forma de desplazarse en su ciudad
(suben cerros, caminan grandes tramos, etc.). (P 6: PES2.doc - 6:1).

Aca lo significativo del patrimonio en Valparaiso tiene que ver con la
relacion entre el cerro y el mar como...y el peaton, este deambular del pie
entre el borde y el cerro y de la vista entre el cerro y el horizonte y el mar
y el puerto y el hacer de eso. (P14: ECC- Entrevista Consejo de la
Cultura.doc - 14:38).
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Reconocer la influencia en las formas de vida que el patrimonio posee,
permite también su puesta en valor y su significacion.

1.3. El valor social del Patrimonio

Cuando sefialamos que el patrimonio tiene un valor social aludimos a que
el producto de la activacion de los repertorios patrimoniales con los cuales cada
pueblo cuenta, tiene una alta incidencia en los beneficios sociales, culturales,
educativos y econdmicos sobre las personas y el territorio. En dicho proceso de
activacion, la sociedad civil tiene un gran papel porque es ella quien determina
a qué se le da valor. Por tanto, comprendemos que el valor social del
patrimonio estaria dado por la posibilidad que éste tiene de cohesionar y de
promover entre sus habitantes un sentido de pertenencia.

Frente a este valor social, Garcia Canclini (1999) sefiala que el patrimonio
cultural “expresa la solidaridad que une a quienes comparten un conjunto de
bienes y préacticas que los identifica, pero suele ser también un lugar de
complicidad social” (p. 17). Es decir, ese valor social se gesta a partir de una
relacion de cercania y reconocimiento con los bienes. Ante esto, cabe aclarar
que dentro de la sociedad chilena no necesariamente se da esa cercania de
forma homogénea, ya que el acceso a los bienes culturales estd determinado
por las oportunidades de encuentro que dicha poblacion tiene, en directa
dependencia con el nivel socio-econdmico y educativo que posee.

Es posible que en algunos paises las diferencias sociales y econémicas no
sean tan extremas y en consecuencia no sean factores relevantes, pero para el
caso chileno, su profunda segregacién hace que tenga una gran incidencia. La
desigual participacion en la activacion de los bienes culturales ocasiona
fracturas que impiden la complicidad social necesaria para la preservacion. Por
ello es posible comprender que una persona que jamas ha escuchado al
“chinchinero portefio” o ha visto el producto singular del “artesano mimbrero”,
no reconozca el valor que ambos aportan a la particularidad de la cultura
chilena. La falta de oportunidades de encuentro, reconocimiento y educacion,
inciden directamente en la activacion y por lo mismo en la valoracion que este
haga sobre la singularidad de su cultura y por tanto no lo incorporard como
parte de su repertorio cultural, social y simbdlico (Bourdieu y Passeron, 1977).

La democratizaciéon del patrimonio es una acciébn que otorga las
oportunidades para que todos los actores sociales (indistintamente de su nivel
social y econémico), puedan apropiarse de €l permitiendo de esta manera el
dialogo intercultural necesario para su preservacion. Es a través de la
comunicacion y la educacion que la apropiacion del patrimonio producira goce
en el encuentro con otros, sin distinciones ni etiquetas sociales. Por ello, “es
necesario generar dinamicas para que el uso y disfrute del patrimonio pase a
un nivel de conciencia activa que retroalimente positivamente al grupo social,
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de manera que asuma el valor del patrimonio del que es poseedor, que se
apropie de él y lo use en su propio beneficio” (Querejazu, 2003, p. 50).

El disfrute, la recreacion y el goce son beneficios que cultivan a cada ser
humano, por tanto generar espacios de encuentro que permitan visibilizar el
Patrimonio cultural presente en las ciudades potencia el desarrollo de dichos
beneficios. Mientras mas experiencias y espacios de interaccion se den entre la
ciudadania y el patrimonio cultural, mas procesos de resignificacion se
generaran y permitiran mantener viva la memoria colectiva de los pueblos y
preservar aquello que los define. Tal como sefiala Querejazu (2003),

(...) “todos los grupos humanos, a lo largo de la historia, han puesto
marcado énfasis en la preservacion de su memoria, en la medida que esta
es la que les confiere identidad y los proyecta y retroalimenta en su
guehacer cotidiano y en su concepcion y autodefinicion como grupo. Es
decir, la memoria es el elemento central de la identidad” (p. 47).

Sobre el valor social que tiene el patrimonio son pocos los entrevistados
que realizan declaraciones explicitamente, tan solo dos directores y un profesor
hacen alusion a esta idea:

Entonces el patrimonio es algo casi familiar, tangible e intangible (las
costumbres, tradiciones que tiene un lugar, las cosas que se hacen) va
generando un patrimonio. (P 4: PEPR2.doc - 4:19).

El patrimonio es el legado imprescindible, intangible que tenemos, que
nos han dejado todos nuestros ancestros y esta plasmado en los
elementos culturales que conforman una ciudad. (P 8: DEP2.doc - 8:14).

Que nos permite comprender la historicidad que estamos viviendo, es
proyectarnos también en el futuro. (P12: DES2.doc - 12:12).

Sin embargo, si leemos los discursos encontramos que de manera implicita
podemos ver que aparece la idea del patrimonio como construccion del ser
humano (valor social). En este sentido, es el profesor de escuela privada quién
lo sefiala con mayor claridad al indicar que, cuando hablamos de patrimonio,
este se comprende como las cosas que se hacen, dejando ver que no es solo
heredado, sino que también forma parte de un proceso de construccion
constante como fruto del hacer de una sociedad.

Es destacable también la idea que propone el Director de escuela
subvencionada cuando menciona que el patrimonio esta en proyeccion, ya que
agrega el futuro como eje temporal del concepto. Es decir, el patrimonio como
valor social se crea y recrea, activa y desactiva en la medida que los seres
humanos le confieren valor y significado en sus contextos y realidades, por
tanto permite proyectar y trascender.

Con todo, son los gestores culturales quienes en mayor medida visibilizan
en sus discursos el valor social presente en el concepto de patrimonio:
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No es fijo es super dinAmico, yo no siento que el patrimonio sean estas
paredes y muros si no que el patrimonio va mas alla, incluso esta en las
sombras del sol que yo se que salen por aca, en Valparaiso y si me voy a
La Serena es otro, también eso es patrimonio, es mi espacio, lo que yo
género, mi identidad, es lo que yo recuerdo, son mis evocaciones, por eso
hay tangible e intangible y a raiz de todo este patrimonio tangible
aparecen, los versos, los relatos, los cantos, todas esas historias e
imaginarios. (P13: EGC- Entrevista Gestor Cultural.doc - 13:23).

Yo entiendo que el patrimonio es vivo, 0 sea, es de alguna manera
cambiante y es cambiante en la medida que la comunidad también va
evolucionando en su proceso. Entonces tengo ciertos conflictos con la
preservacion del patrimonio, desde el punto de vista como del
congelamiento de un algo, de una foto, de una...tengo mas que ver con
un concepto de patrimonio donde hay unos ciertos acciones, procesos,
imagenes, simbolos, que identifican una comunidad pero que acompafan
también el desarrollo de esa comunidad. (P14: ECC- Entrevista Consejo
de la Cultura.doc - 14:3).

Como se observa, los agentes culturales sostienen con claridad que el
Patrimonio se construye socialmente, por tanto es dinamico, vivo y cambiante.
Bajo estas ideas es posible situar el concepto de reflexividad dialégica que
posee el Patrimonio (Cruces, 1998). Es decir, en la posibilidad de construir con
otros lo que consideramos que es identitario, o de activar o no de forma
cohesionada determinados repertorios culturales y simbdlicos, nos
interpelamos, reconocemos e identificamos y por tanto nos desarrollamos como
sociedad, dandole un mayor valor social al patrimonio.

Si el patrimonio permite el desarrollo social, entonces potencia el disfrute y
recreacion de los habitantes de las ciudades, por lo que es necesario generar
espacios de dialogo que potencien dicho desarrollo. Es en este sentido, que los
espacios educativos necesitan dialogar (museo, escuela, ciudad) con el fin de
consolidar una ciudadania con sentido social.

1.4. Sobre el sentido de pertenencia que promueve

Otro valor asociado al concepto de Patrimonio esta vinculado al sentido de
pertenencia que promueve. Las investigaciones sefialan que este sentir esta
unido a la “identificacion y la territorializacibn personal en un espacio
determinado” (Ortiz, 2006, p. 69). Es decir, se relaciona el concepto de
Patrimonio con el desarrollo de identidad, que se configura desde el individuo y
Su espacio, pero también desde la otredad.

En efecto, el espacio fisico en el que las personas se desenvuelven y
llevan a cabo su vida, también participa en la configuracion de la pertenencia.
Esto se debe a que, al habitar en determinados espacios, el ser humano
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percibe, siente necesidades y desarrolla sentimientos ligados a ellos (Fenster,
2003), apropiandose emocionalmente de dichos territorios.

Este proceso de apropiacion permite al ser humano configurar su identidad
o bien, como sefala Vidal y Pol (2005), en este proceso “el hombre se hace a
si mismo” (p. 283), incorporando en esta accion al entorno con todos sus
elementos tangibles e intangibles. EI hombre interactia de diversas maneras
con dicho espacio, aprendiendo, estableciendo afectos, transformando y, por
tanto, otorgando cualidades que potencian una identificacion simbdlica y
vinculos que generan sentido de pertenencia.

En definitiva, la apropiacién del espacio es el resultado constante del
dialogo entre las personas y el entorno. Esta simbiosis potencia la dotacion de
significados a los espacios, como el apego y la identidad, aspectos que inciden
en la valoracion, respeto e implicacion en los procesos de transformacion de
dichos entornos.

Si en los espacios habitados estan presentes diversos simbolos,
costumbres y modos de vida que constituyen el patrimonio cultural, las
personas, en su proceso de apropiacion, configuraran la comprension y
valoracion de estos. Es por ello que, en la medida que se den experiencias de
interaccién entre el patrimonio y las personas, estas dotaran de sentido y
significado a su entorno, reconociendo las particularidades y singularidades
que los simbolos le aportan. Por tanto, el patrimonio potencia procesos de
apego y pertenencia.

Pero conviene tener en cuenta que las personas habitan en pueblos o
ciudades y que, de forma natural y autbnoma, realizan procesos de apropiacion
para configurar su identidad, construyendo percepciones sobre los espacios
ligadas a sus caracteristicas fisicas y estructurales, y que es posible que en
dicho proceso sus percepciones no sean tan positivas como debieran, ya que
las experiencias no potenciaron una apropiacion favorable. Por ello, es
necesario propiciar desde el ambito educativo instancias de reconocimiento
gue resignifiguen aquello que en el proceso natural no ha sido comprendido o
dotado de significado, por desconocimiento o bien por no atribuirle
funcionalidad alguna que potencie dicha apropiacion.

Podemos poner un ejemplo para ilustrar la idea anterior. Si un nifio se
enfrenta por primera vez a los Talleres de maestranza y tornamesa de la
estacion Baron en Valparaiso (Vid. Figura 11), ese nifio solo vera un espacio
sucio y semidestruido. Se trata de un espacio abandonado, transformado en
albergue de personas sin casa, y que nada explica su antigua funcién. Frente a
esta situacion, lo mas probable es que este nifio dard poco valor a ese entorno
y, por lo mismo, su apropiacién podria ser negativa, ya que no tuvo la
oportunidad de reconocer el valor historico e identitario que esta oculto entre
los escombros.
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Con este simple ejemplo podemos ver que la puesta en valor del
patrimonio existente en las ciudades, aporta en la comprension de la historia
local y en la configuracion de la identidad de cada pueblo pero, ademas, otorga
la posibilidad de dotar de valor aquello que parece que no lo tiene (como la
antigua maestranza) transformando los espacios vacios, en espacios de
encuentro que permiten cohesionar a la poblacién y propiciar sentido de
pertenencia. Es decir, debemos ser conscientes del rol del presente en el
estudio del pasado (Harvey, 2001), comprendiendo por tanto que el pasado
solo se tornara relevante si éste logra ser resignificado en el presente.

Figura 11. Antigua Tornamesa en maestranza en Barén, Valparaiso®'.

Si desde el ambito educativo todos los actores involucrados (escuelas,
museos, ciudad) propiciaran el poner en valor sitios como la Maestranza de
Bardn a partir de la intermediaciéon didactica, generando experiencias positivas
que permitan su reconocimiento, se darian procesos de resignificacion que en
el mediano plazo permitiran su preservacion. Es decir, es necesario promover
procesos de sensibilizacion hacia el patrimonio, ya que para su valoracion no
es posible separar los elementos tangibles (maestranza) de los intangibles.

“El patrimonio no es solo sobre el pasado — aunque también lo sea —
tampoco concierne solamente a cosas materiales — aunque también sea
sobre eso — el patrimonio es un proceso de compromiso, un acto de hacer
significado en el presente y para el presente” ( Smith, 2006, p.1).

Ahora bien, dentro de la conceptualizacion que realizan los entrevistados
sobre patrimonio, solo dos profesores reconocen que promueve el sentido de
pertenencia:

Tiene que ver mas con un sentimiento que con una materialidad, ya que
esto es lo que permanece. El material en algin momento no va a estar,

# Imagen extraida de http://www.patrimonioferroviariochileno.cl/baron.html| agosto de
2017.
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pero si permanece el sentimiento hacia esa identidad. (P 2: PEP2.doc -
2:19).

Y es lo que nos da, nos liga a un lugar. (P 4. PEPR2.doc - 4:17).

También en el caso de los directores de escuela solo dos de ellos, y de
forma implicita, hacen alusién al sentimiento de pertenencia que ellos
experimentan:

En el fondo conocer, no solo tu historia inmediata, sino la historia de la
ciudad, el valor del patrimonio tangible e intangible. (P 9: DEPR1.doc -
9:21).

El patrimonio es un conducto que se conforma por lo material e inmaterial,
es todo aquello que nosotros poseemos como legado y que esa herencia
que tenemos. (P12: DES2.doc - 12:11).

Es el gestor cultural (encargado de museo) quien de forma explicita,
relaciona el patrimonio con el sentido de pertenencia:

El patrimonio, viéndolo del punto personal, para mi es lo que me
pertenece, lo que soy, lo que me alberga y yo albergo, es mi entorno.
(P13: EGC- Entrevista Gestor Cultural.doc - 13:22).

Esta, en el sentido expresado anteriormente, dotando de cualidades a un
lugar (Valparaiso) en una accion que surge de la interaccion entre el hombre y
entorno. Producto de ello experimenta apego y vinculo. Es decir, la apropiaciéon
del espacio con el patrimonio permite que ese sentimiento se fortalezca.

1.5. En cuanto a su implicancia en la conservacion

La definicion mas general de responsabilidad esta vinculada a la capacidad
gue se tiene de responder o corresponder con otros. Es decir, es un valor que
se traduce en una actitud que implica el actuar consciente y deliberadamente a
favor de aquello con lo que existe un compromiso.

En este sentido, cuando hablamos de “responsabilidad patrimonial” de
todos los agentes sociales, se entiende que estos deben demostrar actitudes
de compromiso, traducidas en acciones que permitan la pervivencia de aquello
que se considera invaluable y que debe preservarse para que otros lo
conozcan.

En esta tarea de conservacion el Estado es el primer responsable, ya que
uno de los principios del estado de derecho en Chile se refiere al mundo social
(aunque en nuestro pais este se entienda de manera subsidiaria), creando las
condiciones para que cada uno de los ciudadanos pueda desenvolver su
personalidad en todas sus facetas: salud, educacion, urbanizacién (Poyanco,
2017, p. 766). Debe entenderse, pues, que es responsabilidad del Estado
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chileno propiciar que sus ciudadanos se desarrollen, dentro de lo cual se
entiende implicitamente estaria la responsabilidad por la cultura y el patrimonio.

Lamentablemente nuestra Constitucion de 1980, no hace alusion directa al
patrimonio cultural inmaterial, debido a que era un concepto incipiente en el
momento en que se redact6. Sin embargo, la carta magna chilena si menciona,
aunque conceptualmente de manera muy general, la idea de preservacion del
patrimonio cultural, como consta en el articulo 10, incisos 1° y 5°, donde se
sefala:

- (Inciso 1°) El derecho a la educacion.
La educacion tiene por objeto el pleno desarrollo de la persona en las
distintas etapas de su vida.

- (Inciso 5°) “Correspondera al Estado, asimismo, fomentar el desarrollo
de la educacién en todos sus niveles; estimular la investigacion cientifica
y tecnoldgica, la creacion artistica y la proteccion e incremento del
patrimonio cultural de la Nacioén” (Constitucion de Chile, 1980, p. 15).

En el citado inciso queda patente el compromiso que el Estado debe
asumir en la proteccion y desarrollo del patrimonio cultural de la Nacion, lo que
se deberia cumplir a partir de la Educacion, utilizando como brazo articulador
de tal compromiso a la Escuela y proponiendo a través del curriculum escolar
Su conocimiento, comprension y valoracion.

Recordemos, también, que la UNESCO, en el afio 2005, en la Convencién
sobre la proteccion y promocion de la diversidad de las expresiones culturales
declar6 que el Estado que posee un bien excepcional y que ha sido declarado
Patrimonio de la Humanidad, debe educar en la proteccion (responsabilidad) y
promocioén de las expresiones culturales (UNESCO, 2005, p. 7):

Articulo 10 — Educacion y sensibilizacion del publico. Las Partes deberan:

(a) propiciar y promover el entendimiento de la importancia que
revisten la proteccién y fomento de la diversidad de las expresiones
culturales mediante, entre otros medios, programas de educacion y mayor
sensibilizacion del publico.

(b) cooperar con otras partes y organizaciones internacionales y
regionales para alcanzar los objetivos del presente articulo;

(c) esforzarse por alentar la creatividad y fortalecer las capacidades
de produccion mediante el establecimiento de programas de educacion,
formacién e intercambios en el ambito de las industrias culturales. Estas
medidas deberan aplicarse de manera que no tengan repercusiones
negativas en las formas tradicionales de produccién

De acuerdo con ello, el Estado chileno, poseedor de bienes declarados
Patrimonio de la Humanidad, esta llamado a propiciar el entendimiento de la
fragilidad de mismo. Debe esforzarse por generar programas de educacion
cultural que permitan acercar a su ciudadania a la tarea de sensibilizacion de
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Su riqueza patrimonial. Sin embargo, pareciera ser que el Estado no transmite
la urgencia del cuidado del valor universal excepcional que posee, por lo que la
ciudadania y en especial los distintos agentes educativos no se dan cuenta de
la responsabilidad que el patrimonio conlleva.

Como hemos dejado patente en paginas anteriores, Valparaiso posee un
valor universal excepcional y por lo mismo deberia propiciarse un plan
especifico de gestion de su patrimonio, teniendo como objetivo principal el dar
a conocer el valor que ostenta, con el fin de promover la identificacion, la
sensibilizacion y apropiacion.

Sin embargo, cuando leemos en la pagina web de la Municipalidad de
Valparaiso las funciones que posee la direcciébn de Gestion Patrimonial,
encontramos que el ambito educativo no destaca explicitamente entre las
actividades a desarrollar:

e Desarrollar acciones destinadas al cuidado del Sitio declarado
"Patrimonio de la Humanidad" por la UNESCO a partir de julio de 2003.

e Disefar y coordinar los eventos culturales y Gestionar recursos
que permitan la ejecucion de proyectos que velen por la conservacion y
restauracion del patrimonio de la ciudad en coordinacion permanente con
la Direccion de Obras, Secretaria Comunal de Planificacidon y Asesoria
Urbana.

e Realizar acciones que contribuyan a poner en valor el patrimonio
de la ciudad.

e Desarrollar vinculos permanentes con los diferentes actores
interesados en el desarrollo patrimonial de la ciudad y articular acciones
en conjunto en el mismo sentido.

e Promover la conservacion y el rescate del Patrimonio Comunal.

e Propender a la proteccion y resguardo de los bienes vy
monumentos nacionales de incidencia comunal.?

La ausencia de la palabra educaciéon entre sus funciones confirma la poca
valoracion que se le da al vinculo entre Municipio (Estado) y la Escuela, lo que,
como hemos sefialado, es una unién que potencia la salvaguarda de los bienes
patrimoniales y la pervivencia de las manifestaciones culturales presentes en
las ciudades.

En consecuencia, todos los que participan en los procesos educativos
(Municipios, Escuelas, Instituciones culturales) deberian cumplir el principio
social del Estado vinculado al cuidado del patrimonio. Las escuelas deberian
estar mas dispuestas a generar acciones para potenciar el desarrollo de estas
actitudes en sus estudiantes, con el fin de sensibilizar y promover en ellos la

2 Revisado septiembre 2017
http://www.municipalidaddevalparaiso.cl/Municipio/dir_gestion patrimonial.aspx.
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responsabilidad de su conservacion. Asi mismo, los educadores tendrian que
ser mas conscientes de su importante mision, ya que las futuras generaciones
no conoceran, ni valoraran y no sern activas en su responsabilidad en la
proteccion patrimonial, si no se materializan acciones concretas en el aula y
fuera de ella. Esto, como ya fue sefialado, se ve favorecido porque en Chile
como en Espafia “el curriculum contempla ampliamente el patrimonio entre los
contenidos de las asignaturas” (Fontal e Ibafiez, 2015, p. 17) aunque muchas
veces no sea identificado claramente.

No obstante, la comprension de que el patrimonio implica responsabilidad y
gue requiere ser transmitido para que no se pierda o enajene, solo es
declarado explicitamente por uno de los seis profesores entrevistados. Aunque
en este informante perviva la idea de patrimonio como herencia, también hay
una declaracion de compromiso con él, cuando sefala creer que solo se
mantendra el patrimonio si se da a conocer su importancia

Y yo creo que la unica forma de que mantenga su vigencia es poder
transmitirle a los alumnos la importancia que ha tenido, el rol que ha
jugado eso (monumentos, edificios) y que tenga alguna utilidad, que hoy
en dia pueda ser usado en algo. Por ejemplo, la ratonera. (P 3:
PEPR1.doc - 3:16).

La escasez de manifestaciones de co-responsabilidad patrimonial de
profesores y directores de centros educativos hace necesario estudiar mas
profundamente esta cuestion, especialmente a través de qué manera plasman
estas ideas en sus tareas académicas y docentes, como haremos mas
adelante.

Pero la labor de educar en la responsabilidad hacia la proteccion y
conservacion del patrimonio, como ya hemos dicho, no solo corresponde a la
Escuela. Los gestores culturales de instituciones y organismos estatales como
el Consejo de Cultura, también son llamados a esta tarea conjunta.

Asi lo reconoce el encargado del Consejo de la Cultura quien declara que
la responsabilidad en la conservacion del Patrimonio se debe dar a conocer a
partir de la comprension de que las ciudades son ecosistemas vivos que se
construyen socialmente y que reproducen identidad y, por tanto, el no
preservar, ni promover su conservacion, solo amenaza ese ecosistema del que
todo somos parte:

Claro, cuidemos el negocio local no porque sea bonito, porque es viejito,
sino porque es un tejido social que se va a desarmar, si es que no hacen
lo otro, que preservemos un modo de...no se los “Salineros de Cawi” o los
tejedores de no sé qué, porque hay una construccion social ahi, que esa
es la que...hay un ecosistema que se pone en riesgo, entonces tal vez
tiene que ver mas con eso, con los ecosistemas que tenemos que
cuidar, preservar y no transformarnos todos en una cosa como ambigua
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sin identidad y eso. Yo creo que va por ahi un poco la logica a lo que
queremos ir, por eso también creo que tiene mucho sentido lo que ta
dices de las identidades locales, que también estan en... la palabra
amenazada. (P14: ECC- Entrevista Consejo de la Cultura.doc - 14:42).

Es fundamental, pues, establecer alianzas y crear proyectos conjuntos que
potencien el desarrollo de actitudes vinculadas a la responsabilidad patrimonial.
Sobre ello Tourifidn (2007) sefiala que “la educacion debe ser contemplada y
por ello aprovechada como una experiencia axioldégica y personal de
participacion y de aportacion al conjunto de la sociedad” (p. 262). La educacién
potencia el desarrollo de actitudes ciudadanas de responsabilidad social y
participacion, por lo que los esfuerzos conjuntos entre Estado, Educaciéon y
ciudad, no solo configura un beneficio a los bienes patrimoniales, sino que
también al desarrollo de una ciudadania participativa y critica.

Llama la atencidon que Iberoamérica sea un referente en educacion
patrimonial (Fontal, 2016, p. 430) y que en Chile existan diversos programas de
intervencion social para reconstruir la historia local, pero que en Valparaiso,
donde esta ubicada la ciudad Patrimonio de la Humanidad, esto no se vea
reflejado ni se traduzca en el fomento de una ciudadania responsable y
consciente de las manifestaciones culturales o bienes que posee.

2. Concepciones del alumnado sobre el Patrimonio

Como hemos sefialado, para que no sea desestimada la carga simbdlica e
intangible que posee el Patrimonio, es menester que a través de la educacion
se desarrollen acciones sostenidas en el tiempo, que promuevan la
socializacion de la trascendencia del valor universal excepcional que poseen
las ciudades tanto material como inmaterial.

Acerca de esto, Olga Moreno (2009) sefiala que la educacidon se sustenta
en tres pilares que son fundamentales para la legitimidad contemporanea del
patrimonio: “la autenticidad, la defensa de lo publico y el apoyo al desarrollo” (p.
2). Si consideramos estos pilares entendemos que la Educacién sirve para
promover en el ciudadano el valor universal que posee su ciudad y ademas es
atil para generar empoderamiento ciudadano sobre la conservacion de su
identidad y patrimonio.

Bajo estas premisas surgen nuevos modelos de desarrollo de las ciudades
en los que la ciudadania participa mas activamente, asumiendo un rol
preponderante en la promocion de identidad local que es sostenida por el
patrimonio que posee (por ejemplo, se han desarrollado museos familiares,
locales, museos de sitios administrados por comunidades, etc.). Por tanto, una
relacion imbricada entre ensefianza- aprendizaje y patrimonio, puede generar
conciencia sobre la necesidad de una gestion de los bienes culturales, donde
participa la ciudadania, para beneficio y disfrute colectivo.
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Considerando esta importancia de la participacion activa de los ciudadanos
en la preservacion y promocion del patrimonio, resulta relevante conocer como
conciben el patrimonio los estudiantes de Valparaiso. Para ello, se les pidié que
escogieran entre las tres opciones siguientes, la que les parecia que definia
mejor el concepto “Patrimonio”:

a)La disciplina que estudia acontecimientos y hechos del pasado.

b) Las leyes que regulan las herencias que los padres dejan a sus
hijos.

c) El legado de bienes materiales e inmateriales que una generacion
deja a sus sucesores.

Las opciones o reactivos apuntaban principalmente a reconocer si el
alumnado, al conceptualizar lo que entienden por Patrimonio, son capaces de
comprender su faceta mas profunda y multifactorial, orientada por los principios
de herencia, sentido social, y sentido identitario que este posee (Ortega, 2001;
Prats, 1997; Prats y Hernandez, 1999).

Tabla 18. Datos generales. Pregunta 1 del cuestionario .

1. El concepto de Patrimonio cultural se puede definir como:

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje

valido acumulado

Validos Ladisciplina que estudia 170 37,8 37,8 37,8

acontecimientos y hechos del

pasado

Las leyes que regulan las 64 14,2 14,2 52,0

herencias que los padres dejan

a sus hijos

El legado de bienes materiales 216 48,0 48,0 100,0

e inmateriales que una

generacion deja a sus

sucesores

Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracién propia.

De acuerdo con los resultados (Vid. Tabla 18), para los estudiantes de los
tres tipos de establecimientos encuestados, el patrimonio es considerado
principalmente como “el legado de bienes materiales e inmateriales que una
generacion deja a sus sucesores” (n=216; 48%), seguido de la consideracién
del patrimonio como “la disciplina que estudia acontecimientos y hechos del
pasado” (n=170; 37,8%) y finalmente, se le considera como “las leyes que
regulan las herencias que los padres dejan a sus hijos” (n=64; 14,2%).

Teniendo en cuenta que las dos primeras opciones son enunciados que no
definen el patrimonio, sino que se refieren a la historia y a la legislacién, llama
la atencion que la respuesta correcta no alcance la mayoria. También resulta
llamativo que de esos 216 estudiantes que si tienen una idea clara de lo que es
el patrimonio, el porcentaje mas alto pertenezca al alumnado de
establecimientos escolares publicos (con un nivel socio-econémico bajo). Como
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veremos, las acciones que realizan las escuelas publicas para la promocion del
patrimonio son menos que las del resto de establecimientos educacionales,
segun declaran los directivos y profesores. Una posible explicacion de esta
paradoja puede estar en que las agrupaciones sociales que trabajan en las
comunidades de residencia de los estudiantes de escuelas publicas, realizan
mas acciones vinculadas al patrimonio de la ciudad y sus barrios y, por lo tanto,
son contadas como actividades realizadas fuera del ambito escolar. Estos
colectivos, que generalmente atienden poblacion de bajos recursos, realizan
actividades de promocion del patrimonio que generan mayor conciencia del
entorno, el medio ambiente y también del patrimonio. De esta manera, resulta
razonable que en las escuelas publicas haya una mejor conceptualizacién del
patrimonio, pero debido mas a la educacién no formal que a la formal.

Tabla 19. Datos por tipo de establecimiento . Pregunta 1 del cuestionario.

1. El concepto de Patrimonio cultural se puede definir como:

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia %  Frecuencia %  Frecuencia %
Ladisciplina que estudia 52 34,7 57 38,0 61 40,7
acontecimientos y hechos del
pasado
Las leyes que regulan las 38 25,3 17 11,3 9 6,0

herencias que los padres
dejan a sus hijos

El legado de bines materiales 60 40,0 76 50,7 80 53,3
e inmateriales que una

generacion deja a sus

sucesores

Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracién propia.

Cuando revisamos la muestra y su frecuencia de respuesta segun tipo de
establecimiento (Vid.Tabla 19 y Grafico 1), también es muy interesante analizar
de manera especifica o que sucede en las escuelas privadas, ya que su
estudiantado es el que muestra peor desempefo en sus respuestas. Sabemos
que las escuelas privadas cuentan con alumnado que presenta un alto capital
cultural, ya que su poblacién se encuentra dentro de quintiles de mas alto
ingreso en Chile. Este factor nos hace suponer que las experiencias de los
estudiantes con el patrimonio, tanto de la ciudad de Valparaiso, como de otras
ciudades del pais o internacionales pueden ser mas numerosas. Es decir,
parece logico suponer que su condicidbn econémica deberia influir en una
buena configuracion del concepto de Patrimonio, pero, esto no se cumple si
atendemos a lo que indican los datos recogidos.

Los resultados obtenidos en las escuelas privadas se condicen con el
estudio socioldgico realizado en la Universidad Catolica de Chile, donde se
sefala que la formacion en los establecimientos privados es gerencial con alto
enfasis en materias que no son de humanidades:

(...) “el tipo de curriculum que se ensefia en esos colegios es gerencial,
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es decir, que apunta a desarrollar capacidades empresariales-
emprendedoras en sus alumnos y (...) desenvolverse de manera efectiva
en una economia de mercado. Asi, muchos de estos colegios promueven
la racionalidad por sobre la emocionalidad y dan un mayor énfasis a las
matematicas y la ciencia, en desmedro de las artes y humanidades” #
(Diario El Mercurio, 2016).

1. El concepto de Patrimonio cultural se puede definir como:
60

507 533
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’ sg 407 40
40 347
30 25,3
20 11,3
10 6
0
La disciplina que estudia Las leyes que regulan las El legado de bines materiales e
acontecimientos y hechos del herencias que los padres dejan a inmateriales que una generacion
pasado sus hijos deja a sus sucesores
Particular Subvencionado Municipal

Gréfico 1. Grafico por tipo de establecimiento. Pregunta 1 del cuestionario.

Es arriesgado generalizar estos resultados, pero claramente es un aspecto
a considerar. Sabemos que las decisiones curriculares de las escuelas
privadas se toman en funcion de que los estudiantes obtengan altos ranking en
las pruebas estandarizadas nacionales. Y estas principalmente evallan
aspectos referidos a matematicas y lenguaje por sobre otras areas. Es decir,
los aspectos patrimoniales, al no ser conocimientos evaluados por las pruebas
nacionales, son subvalorados y, por tanto, su presencia en el curriculum de las
escuelas privadas es anecdético. La instrumentalizacion del aprendizaje en
estos contextos va en desmedro del aprendizaje de otros tdpicos, como el de la
cultura.

De manera general, por tanto, se observa que los estudiantes
conceptualmente entienden el patrimonio relacionado a un sentido de herencia,
social e identitario. Es cierto, que no hemos ampliado las opciones
conceptuales a las mas complejas que existen, vinculadas por ejemplo al
sentido transformador y construccionista que posee el Patrimonio. Y no lo
hemos hecho en razén de la edad de nuestros informantes (11-12 afios) y
porque en los programas de estudios escolares el término se desarrolla
principalmente en su acepcion relacionada con el sentido de herencia, social e

23 Revisado septiembre 2017http://www.emol.com/noticias/Nacional /2016/10/20/827223 / Estudio-desvela-a-
los-colegios-de-elite-en-Chile-Dan-formacion-gerencial-y-promueven-la-competencia-entre-sus-alumnos.html.
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identitario y no recoge aun, la posibilidad de patrimonializar aquello creado y
recreado por los ciudadanos en el sentido expresado por Fontal (2003).

2.1 Los estudiantes y la funcion del Patrimonio cultural

Para develar mas especificamente la concepcion de patrimonio que los
alumnos de la ciudad de Valparaiso poseen y superar las limitaciones de la
pregunta anterior, se les interrogd sobre la funcién o funciones del patrimonio
cultural. Sus respuestas nos permite determinar la forma en que se comprende
y proyecta este. Sobre ello, Greffe (2012) sefiala que detras de todas las ideas
gue existen sobre patrimonio se “destila una vision diferente del patrimonio, de
su valor y de su tratamiento metodoldgico” (s/p). Es por esto, que definir las
funciones que se le atribuyen otorga una radiografia a la educacion patrimonial
gue se trasmite.

Las opciones presentadas a los estudiantes fueron cuatro: estética,
educativa, social o economica (Gonzalez Monford, 2006, p. 11). El sistema de
eleccion de respuesta permitio que se pudiese marcar mas de una alternativa
ya que, tal como plantea Greffe (2012), no es posible considerar solamente una
perspectiva cuando se conceptualiza, Sino que es necesaria la superposicion
de todas ellas para comprenderlo. Es decir, es la sumatoria de todos los
valores la que puede permitir la pervivencia del patrimonio cultural heredado y
la generacion de procesos de patrimonializacion de las recientes creaciones
humanas.

Las respuestas se agruparon considerando cada una de las funciones que
se les presentaron, todo ello con el fin de esclarecer si para los estudiantes
todas estas funciones del patrimonio son necesarias y relevantes.

2.1.1 Funcién estética del Patrimonio cultural

La funcion estética es aquella capacidad de emocionar y de estimular los
sentidos que posee el patrimonio cultural. Ademas, da cuenta del valor artistico
gue posee el patrimonio al ser obra del ser humano y el genio creador que hay
detras. Aglutina, en ocasiones, cosmovisiones particulares que le asignan valor
estético unico, como es el caso de la artesania de Rari y Chimbarongo en Chile
(Figura 12), que son consideradas manifestaciones culturales generadoras de
identidad con procesos creativos Unicos.

No obstante, los estudiantes manifestaron mayoritariamente que el
patrimonio no tiene una funcion estética (n=303; 67,3%). Es decir, los alumnos
de la ciudad no consideran que el patrimonio tenga la capacidad de evocar
algun tipo de sensacién, sentimiento y admiracion. Un 67,3% declara que esta
funcibn no estd presente, lo que hace suponer que el proceso de
sensibilizacion por el Patrimonio, apoyado en el trabajo de las emociones
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estéticas hasta llegar a convertirse en una actitud, no esta siendo desarrollado
suficientemente en las aulas (Vid.Tabla 20).

Tabla 20. Datos generales. Pregunta 2 del cuestionario. Opcién A.

2. ¢Qué funcion o funciones crees que posee el patrimonio cultural?

A. Estética
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
véalido acumulado
Validos No 303 67,3 67,3 67,3
Si 147 32,7 32,7 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: elaboracion propia

Los alumnos y alumnas, segun lo visto, no han aprendido a ver belleza,
particularidad o genialidad en aquello que les rodea, lo que puede ser el
resultado del poco tratamiento que se hace de estas tematicas en horario de
clases, o también que, cuando se ensefia, solo se desarrollan contenidos
conceptuales sin apelar a la sensibilidad y el goce estético. Esto es
preocupante ya que, aun cuando hoy es visible en el curriculum nacional la
presencia del patrimonio, este se trabaja superficialmente sin aprovechar el
potencial educativo que posee.

Figura 12. Mimbre Rariy Chimbarongo24

Si vemos el panorama de respuesta por tipo de establecimiento (Vid.Tabla
21 y Gréfico 2), se repite lo antes analizado, especialmente en los colegios de
indole privado donde encontramos el porcentaje mas alto de respuestas
insatisfactorias (71,3%). Aunque la diferencia con los otros centros educativos
no es muy grande, si que es importante el dato, teniendo en cuenta que se

24 Revisado septiembre 2017. Extraido de: http://www.chileestuyo.cl/rari-y-chimbarongo-son-distinguidas-como-
ciudades-artesanales-del-mundo/)

187


http://www.chileestuyo.cl/rari-y-chimbarongo-son-distinguidas-como-ciudades-artesanales-del-mundo/)
http://www.chileestuyo.cl/rari-y-chimbarongo-son-distinguidas-como-ciudades-artesanales-del-mundo/)

trata de nifilos y nifias pertenecientes a los estratos sociales de mayor nivel
cultural de la ciudad.

Tabla 21. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 2. Opcién A

2.¢,Qué funcién o funciones crees que posee el patrimonio cultural?

A. Estética
Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
No 107 71,3 100 66,7 96 64,0
Si 43 28,7 50 33,3 54 36,0
Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracién propia

2.a ;Qué funcién o funciones crees que posee el Patrimonio
cultural? A. Estética

80 713 66.7 o4

60

36
40 287 33,3

20
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Particular Subvencionado Municipal

Gréfico 2. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 2. Opcion A del cuestionario

En términos generales, la posibilidad de emocionar que tiene el Patrimonio
no es reconocida por los estudiantes. Si bien los estudiantes declararon haber
asistido a museos de la ciudad (el 80% de los alumnos declara haber ido a
uno) o haber realizado alguna actividad en la ciudad, es evidente que no se
concretaron actividades de sensibilizacion del patrimonio, quedandose solo en
la observacion. Es decir, solo se les ha mostrado lo que cada museo
salvaguarda, pero sin la posibilidad de evocar en ellos alguna emocién que les
permita admirar la belleza y descubrir el valor de lo que se intenta conservar.

2.1.2 Funcién educativa del Patrimonio cultural

Junto con la funcién estética que posee el patrimonio, este tiene, como
hemos sefialado en capitulos anteriores, un indudable uso educativo, vinculado
a la historia de su entorno que hace comprender el presente a través de ese
pasado que rememora y contiene.

A la funcidn educativa que posee el patrimonio se le vincula, pues, el valor
histérico y el valor cognitivo (Gonzélez Monfort, 2006, p. 11), es decir, posee la
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potencialidad de formar a través de las acciones que puedan realizarse en
torno a él. Por tanto, cuando se sefiala que el patrimonio cultural posee una
funcién educativa, se alude a esa posibilidad de transmitir el valor que subyace
a ese bien cultural.

En Espafia se ha comprendido que es necesario gestionar las acciones de
formacion patrimonial poniendo en el centro su funcion educativa. Es por ello
que la Educacion Patrimonial se ha convertido en una “disciplina con un corpus
tedrico y metodologico abundante” (Fontal e Ibafez, 2015, p. 18) lo que se ha
concretado en dos instrumentos especificos: por un lado el Plan Nacional de
Educacién y Patrimonio (2013) y por otro el Observatorio de Educacion
Patrimonial®® (2010).

El Plan orienta el desarrollo de propuestas educativas patrimoniales para
gue sean de calidad y potencien una comprension. Por su parte, el observatorio
colabora en la evaluacion de las propuestas con el fin de acercar el patrimonio
a la diversidad existente en la sociedad.

Destacamos estos elementos porque en Chile no existe ningun instrumento
0 marco similar. Por lo mismo, no existen orientaciones que ayuden en el
desarrollo de iniciativas de educacion patrimonial que colaboren en la
sensibilizacion hacia el patrimonio cultural, salvo iniciativas privadas o
voluntades individuales.

Pese a estas limitaciones, de manera general, nuestros informantes
preadolescentes consideran que el patrimonio cultural si tiene dicha funcién
(n=324; 72%), tal como se puede ver en la tabla 22.

Tabla 22. Datos generales. Pregunta 2 del cuestionario. Opcién B.

2. ¢Qué funcion o funciones crees que posee el patrimonio cultural?
B. Educativa

Frecuenci  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
a valido acumulado
Validos No 126 28,0 28,0 28,0
Si 324 72,0 72,0 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Sobre este aspecto se debe recordar la propuesta de Montessori (1870-
1952) quien sienta las bases de la pedagogia del objeto, ya que como sefiala
Santacana (2012), es ella quien introduce la idea de considerar los objetos mas
gque meros accesorios, situandolos como elementos cruciales para generar
aprendizaje, al punto que podria reemplazar el rol del educador como tal. O
como proponia Decroly (1871-1932) al plantear el desarrollo de “centros de

% Recuperado de http://www.oepe.es
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interés” en los que la observacion, asociacion y expresion son esenciales para
el aprendizaje.

En relacién con lo anterior, debemos recordar que los objetos adquieren un
rol fundamental en el aprendizaje de los individuos, ya que “nuestra
imaginacion, tanto infantil como adulta, funciona sobre elementos concretos y
no sobre abstracciones...” (Santacana, 2012, s/p). Son cruciales para
reconstruir el pasado, comprender el presente, desde lo tangible a lo intangible
facilitando el acceso al conocimiento.

Si establecemos una conexidon entre los resultados arrojados en nuestra
encuesta y las teorias sefialadas, los estudiantes consideran que los
elementos, objetos y bienes patrimoniales en general, almacenan conocimiento
y pueden aportar formativamente, destacando en mayor nimero los nifios y
nifias de los centros subvencionados (Vid.Tabla 23 y Grafico 3). Y resulta un
tanto sorprendente que reconozcan esta funcion cuando, como veremos,
apenas existen acciones sistematicas para trabajar con el patrimonio como
objeto educativo.

Tabla 23. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 2 . Opcién B.

2. ¢, Qué funcién o funciones crees que posee el patrimonio cultural?
B. Educativa

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
No 50 33,3 32 21,3 44 29,3
Si 100 66,7 118 78,7 106 70,7
Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracién propia

2.b ;Qué funcion o funciones crees que posee el Patrimonio
cultural? B. educativa
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Graéfico 3. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 2. Opcién B del cuestionario.

En sintesis, es interesante que tanto el estudiantado como los profesores,
asi como los directivos y los agentes culturales consideran relevante el
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patrimonio desde un punto de vista educativo, aunque sigan estando ausentes
las acciones concretas. Y es que de la atribucion de valor de la funcién
educativa a la utilizacion educativa, hay un vacio que inquieta.

2.1.3 La funcién social del Patrimonio cultural

Hasta aqui hemos indicado que existe una relacion entre identidad, cultura,
educacion y patrimonio, y que el fruto de esta relacion se concreta en la
conformacion de una ciudadania critica, consciente de su entorno y
comprometida socialmente. Pero sabemos también que para que esto dé
resultados, se necesita de nexos entre todos estos elementos.

Sobre ello Santacana y Martinez (2013), nos sefialan que la unién de estos
elementos puede ser la memoria, al sefialar que “sin memoria dejamos de ser
humanos; para nosotros, la pérdida de la memoria es una enfermedad grave
qgue nos despersonaliza; no sabemos quiénes somos” (p. 48). Pareciera ser
que es la memoria la que nos define como humanos.

Pero, ¢qué es la memoria?, la definicibn mas general de la Real Academia
de la Lengua nos sefiala que es “la facultad psiquica por medio de la cual se
retiene y recuerda el pasado”. Ese recuerdo hace uso de los objetos que son
contenedores de evocaciones del pasado para consolidar la memoria. Ellos nos
ayudan a recuperar aquello que mucha veces olvidamos.

La conformacion de la identidad personal se sustenta en los recuerdos y en
la memoria. Son estos elementos del pasado los que han marcado nuestra
existencia y le dan sentido. Por esto, atesoramos objetos del pasado y los
almacenamos, porque ellos guardan una parte de nuestra historia. Pero
también existen objetos que nos hacen recordar una historia colectiva, una
historia comun. El patrimonio material e inmaterial puede estar constituido por
aquellos objetos contenedores de la historia comun que permitiria configurar
una identidad colectiva sustentada en elementos culturales compartidos.

Esa identidad cultural colectiva se fundamenta en un sentimiento de
reconocimiento que poseen los elementos compartidos, objetos que evocan
pasados comunes, o0 bien que dan cuenta de historia, creencias, costumbres,
cosmovisiones compartidas. Es decir, la identidad cultural se sostiene en una
memoria comdn que otorga patrones que dan caracteristicas particulares a un
determinado grupo humano. Es esta memoria colectiva cultural es donde se
encuentra “la base de nuestra primera y fundamental identidad...es la que
refuerza nuestros lazos de identidad” (Santacana y Martinez, 2013, p. 50).

Por tanto, la identidad individual se construye con otros, es donde la
otredad halla sentido porque “el ser humano es un ser social por naturaleza y
no se construye a si mismo en el aislamiento” (Rodrigo y Medina, 2006, p.
126). Es por ello que el proceso de identizacion surge de la mano de la
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formacion de la sociedad, ya que es en la interpretacion comun del entorno
donde se genera sociedad (Gomez-Redondo, 2012, p. 34)

El patrimonio permite la configuracion de las identidades culturales y, por
tanto, posee una funcién social que otorga sentido de pertenencia. En él se
configuran los lazos de memoria que son evocados por aquellos elementos a
los que se les ha atribuido valor. Si la sociedad atribuye valor al patrimonio
cultural, se guarda en la memoria colectiva la significancia del mismo y en
consecuencia surgen sentimientos comunes de salvaguarda.

Sobre esta funcidn social, identitaria y de memoria, se les pregunto a los
estudiantes y mas de la mitad sefialaron que el patrimonio la posee (Vid.Tabla
24).

Tabla 24. Datos generales. Pregunta 2 del cuestionario. Opcién C.

2. ¢Qué funcidn o funciones crees que posee el Patrimonio
cultural? C. Social
Frecuenci Porcentaje Porcentaje Porcentaje

a valido acumulado
Validos No 202 449 449 449
Si 248 55,1 55,1 100,0

Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

No obstante, el hecho de que exista un 44, 9% de estudiantes que asumen
que el patrimonio carece de funcién social es preocupante, evidenciando que
los procesos de identizacion cultural no se manifiestan de forma certera. Esto
es debido al escaso trabajo de acercamiento y conocimiento que realiza la
escuela con el entorno en el que se circunscribe (como veremos mas adelante,
420 estudiantes declararon no recordar qué tipo de actividad habian realizado
para conocer la ciudad de Valparaiso).

Si las escuelas no potencian actividades en las que los estudiantes, de
forma individual y colectiva, tengan experiencias con su entorno y el patrimonio
presente en él, dificiilmente generaran recuerdos asociados, que permitan la
apropiacion de dichos espacios, objetos y bienes. Por tanto, la memoria
individual y colectiva no se enriquecera de experiencias que permitan luego
transformar los espacios en entornos con historias personales y comunes que
recordar.

Los estudiantes de escuelas privadas y subvencionadas declaran en
parecido porcentaje su mirada sobre el rol social del patrimonio (Vid. Tabla 25y
Grafico 4). Es en las escuelas publicas donde hay mas estudiantes que logran
identificar esta funcion, lo que llama la atencion nuevamente. Es de suponer,
como ya mencionamos antes, que al ser expuestos a mas actividades extra
programéticas vinculadas a conocer su entorno, se genera en ellos una mayor
apreciacion de esta importante funcién patrimonial.
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Tabla 25. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 2. Opcién C.

2. ¢ ¢Qué funcién o funciones crees que posee el patrimonio
cultural? C. Social

Particular Subvencionado Municipal
Frecuenci % Frecuenci % Frecuencia %
a a
No 77 51,3 73 48,7 52 34,7
Si 73 48,7 77 51,3 98 65,3
Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia

2.c ;Qué funcidén o funciones crees que posee el
Patrimonio cultural? C. Social
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40 34,7
20
0
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Gréfico 4. Gréficos por tipo de establecimiento. Pregunta 2. Opcion C del cuestionario.

El proceso de identizacion (que es necesario trabajar con los estudiantes),
depende de la cadena de patrimonializacion y las acciones relacionadas con
ello. ElI conocimiento, comprension, respeto y valoracion son los primeros
eslabones de este proceso de subjetivacion del patrimonio (Gomez-Redondo,
2013, p. 326). Ahora bien, es importante sefialar que, para que este proceso
comience, se debe iniciar de forma individual para luego consolidar una
identidad colectiva. Es decir, hay que trabajar desde la memoria individual a la
memoria colectiva para promover que de forma conjunta se vele por el cuidado,
consenso y transmision del patrimonio.

La ausencia de un proceso de patrimonializacion completo en las
propuestas educativas, genera que la apropiaciéon simbolica del patrimonio no
impacte en la formacién de una ciudadania responsable, critica y participativa
socialmente. Es decir, los estudiantes no interiorizaran y haran suyo el
patrimonio que los rodea.

Para incentivar que estos procesos se desarrollen de forma sistematica en
las escuelas es necesario revisar los planes formativos que reciben los
profesores en formacion, para determinar de qué manera, hoy, se esta
formando a los docentes en Chile. Para que estos respondan a las demandas
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educativas patrimoniales que presentan los objetivos curriculares planteados
por el MINEDUC, deben recibir la debida preparacién. De ahi la importancia de
proyectos realizados con el objetivo de promover el sentido de pertenencia,
identificando la herencia patrimonial desde perspectivas integradoras y
mestizas (Collao, Verdejo y Jarpa, 2017).

Es claro que siempre existira una “falta de acompafiamiento (...) entre el
curriculum vigente en el momento de disefiar los planes de estudios de los
futuros profesores” (Fontal, Ibafiez, Martinez y Rivero, 2017, p. 80), pero la
revision constante permitiria la mejora de estos procesos formativos, con el fin
de dar cobertura a las demandas que presenta la educacion patrimonial
chilena.

2.1.4. Lafuncién econémica del Patrimonio cultural

Es indudable que el patrimonio posee diversos valores y a su vez puede
cumplir variadas funciones en la medida que se le reconoce su potencial. Uno
de los valores menos reconocido en Latinoamérica, y particularmente en Chile,
es su valor econémico. Tal como plantea Neus Gonzalez (2006), este valor es
“especialmente importante en aquellas zonas donde las oportunidades de
desarrollo econdbmico son menores por la falta de recursos existentes” (p. 11).
Esto quiere decir que el patrimonio puede convertirse en un motor de
reactivacion economica.

Los ejemplos de capitalizacion del patrimonio en ciudades europeas que
poseen patrimonio mundial, como Granada, Cérdoba, Salamanca, Florencia,
entre otras, son modelos de gestion turistico—econdémica, donde la intervencion
adecuada, sostenible y protectora de los bienes considerados patrimonio
mundial, activa econémicamente la localidad y genera ingresos que pueden
beneficiar a los mismos ciudadanos que la habitan.

Pero ¢por qué es relevante reconocer el valor econdmico que posee el
patrimonio? Segun Greffe (2012), el patrimonio cultural actia “de tres maneras
en el desarrollo econémico de los territorios: como fuente de actividades, como
una palanca para la creatividad y como un factor de atraccion” (s/p).

En el primer caso, el valor econémico del patrimonio esta estrechamente
vinculado con el turismo cultural, ya que cuando se da a conocer y se fomenta,
se activa una demanda de servicios en los territorios. Por ejemplo, el camino
del Peregrino a Santiago de Compostela, activa una red de servicios a lo largo
de varias localidades como son las ofertas hoteleras, de albergues y
restaurantes. Sin embargo, este es un potencial poco reconocido en Valparaiso
a pesar de que, afo a afo, la llegada de cruceros ha permitido que turistas de
diversos lugares del mundo lleguen a recorrer sus calles, pero la oferta se
concentra Unicamente en restaurantes de un solo sector de la ciudad, en
desmedro del potencial que tiene la ciudad en su totalidad.
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En el segundo caso, el Patrimonio como promotor de creatividad viene
dado por la posibilidad que ofrece a los ciudadanos de innovar y crear
elementos que puedan ser expuestos al servicio de otros. La creacion de
nuevos recursos permiten que la comunidad active el valor transformador que
el patrimonio también posee. Un ejemplo de ello es la generacién de empresas
de turismo, que contribuyen con mas empleo para la poblacion y a la vez
permiten dar a conocer las ciudades y sus patrimonios. Otro ejemplo es el
programa Europa Creativa, creado el afio 2013 por el Parlamento y el Consejo
de la Unién Europea, en el que se brinda ayuda econ6mica a los sectores
culturales y creativos europeos (Reglamento Europeo n°1295/2013)

Otro ejemplo de innovacién econdmica y su vinculo con el entorno es la de
las bicicletas “publicas” que estan al servicio de la ciudadania para recorrer la
ciudad. Asi sucede en Santiago de Chile (Vid. Figura 13) donde se implementa
“Bike Santiago”, una apuesta creativa del municipio en asociacion con el banco
Itad, que se utiliza principalmente para descongestionar la ciudad y el casco
histérico y ademas permite que los turistas puedan recorrer la ciudad de forma
auténoma y sustentable (sin contaminar).

Figura 13. Sistema de bicicletas en Santiago de Chile.

Lamentablemente, en Valparaiso este sistema no existe pero también es
de dificil implementacién, ya que las caracteristicas geograficas del territorio
harian compleja la utilizacion de este recurso. Como se sefiala en el blog de un
turista que visitd Valparaiso?®, la congestién generada por la convivencia de los
autobuses, taxis, trolebuses y peatones en el casco histérico de la ciudad no
encontraria solucién en el uso de la bicicleta. Y recoge con ironia, que ha
habido que encontrarlas otra funcion: la decorativa (Vid. Figura 14).

En relacion con el tercer aspecto, si existen actividades creativas en la
ciudad, se atrae al turista, la inversion y a nuevos residentes. Este valor de
atraccion, permite que las ciudades puedan mantenerse vivas y con potencial

% Revisado en enero 2019.. http://www.enbicipormadrid.es/2015/01/la-bici-en-valparaiso.html
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de crecimiento. Pero todo esto solo es posible siempre y cuando en la ciudad
existan politicas activas de proteccion del patrimonio.

Figura 14. Imagen de bicicleta decorativa en cerro Concepcién, Valparaiso, Chile.*”

Si bien los términos “cultura y desarrollo han planteado una relacion
particular que abarca desde la fecunda correlacion hasta el enfrentamiento
indisimulado” (Hierro y Fernandez, 2013, p. 1134), es indiscutible que la
activacion, dinamizacién, recuperacién y proyeccion del patrimonio cultural
permiten un desarrollo econémico y social.

Cuando se reconoce la funcién econémica, se asume que es necesaria la
activacion del patrimonio, es decir, un reconocimiento del valor excepcional que
este tiene con el fin de potenciar su preservacion para el disfrute de todos y
para lograr, por tanto, que se transforme en un bien publico que pertenezca a
todos y que a la vez todos se vean beneficiados por él.

La consideracion del patrimonio como un activo puede hacer que la
inversién publica y privada se fije en la ciudad, ya que se transforma en un
espacio de consumo de cultura. Es asi que en la carta de Bruselas?®, se
analiza el papel del patrimonio cultural en la economia, donde se reconoce su
valor estratégico y de oportunidades para el desarrollo de la poblaciéon, siempre
y cuando se generen acciones teniendo en considerando el paisaje cultural y
antropoldgico.

El Patrimonio Cultural constituye un valioso e insustituible recurso
como elemento revitalizador de las ciudades y los territorios, capaz
de mejorar la calidad de vida de los habitantes, de -catalizar las
inversiones y en la creacion de marcas-territorio. Este recurso se muestra

" Imagen propiedad del blog

8 Revisado en septiembre 2017. Se celebré en Bruselas el | Foro sobre Economia del
Patrimonio Cultural, organizado por la Junta de Castilla y Leb6n . Revisar la carta en :
https://www.jcyl.es/web/jcyl/EVoCH/es/Plantillal100/1284161381021/ / /
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especialmente necesario para el desarrollo de territorios periféricos y
afectados por procesos de despoblacion (Carta Bruselas, 2009, S/P)

La revitalizaciébn social y econdémica que puede aportar el patrimonio
cultural, nos hace suponer que su adecuada puesta en valor, permitiria un
mayor desarrollo que traeria consigo mas riqueza y empleo a las ciudades que
poseen estos bienes culturales. Si se aprovechan sosteniblemente con politicas
de conservacion y puesta en valor, puede ser una palanca de bienestar social y
activacion economica. Esto es sumamente relevante para Valparaiso que se
encuentra entre las comunas mas empobrecidas del pais, con las tasas mas
altas de desempleo.

Por ello, teniendo en cuenta todas estas ideas, se consulté a los
estudiantes si ellos atribuian alguna funcion econémica al patrimonio cultural,
manifestando en un 57, 6% (n=259) que no la tenia (Vid. Tabla 26).

Tabla 26. Datos generales. Pregunta 2 del cuestionario. Opcién D.

2. ¢Qué funcién o funciones crees que posee el Patrimonio
cultural? D. Econdmica

Frecuenci Porcentaje Porcentaje Porcentaje
a valido acumulado
Validos No 259 57,6 57,6 57,6
Si 191 42,4 42,4 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Son muchos, pues, los estudiantes que no ven oportunidades de
crecimiento econdmico en el patrimonio cultural. Pareciera ser que no
reconocen las ventajas que podria generar para ellos mismos y la ciudadania
en general. Esto se condice con las cifras de endeudamiento que el municipio
de Valparaiso posee. El diario La Tercera, el afio 2017 indicaba que la “deuda
en el municipio crecié siete veces en la administracién anterior’®, indicando asf
que la deuda habia llegado a setenta y tres mil millones de pesos
(97.090.000,00 EUR).

Frente a estos datos es mas que justificado que la poblacion en general, y
en particular los nifios y nifias, no vean el potencial econémico que tiene el
patrimonio de la ciudad. Por el contrario, probablemente el invertir en
patrimonio sea considerado un gasto superfluo —casi un lujo- teniendo en
consideracion que existen problemas mas urgentes que resolver. De hecho,
con una mirada critica, cualquier ciudadano puede argumentar que durante
estos mas de 15 afios que lleva la ciudad como Patrimonio de la Humanidad,
no les ha dejado mas que deudas.

? Revisado en septiembre 2017. Titular del diario La Tercera:
http://lwww?2.latercera.com/noticia/deuda-municipio-valparaiso-crecio-siete-veces-
administracion-anterior/
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Cuando miramos las tasas de desocupacion en la region de Valparaiso nos
damos cuenta de que, desde el afio 2012, las tasas superan al 5% de la
poblacién (Vid. Grafico 5). La fuerza de trabajo de la region, el afio 2016,
promedi6 cerca de 890.170 personas (INE, 2017, p. 2), siendo las actividades
econdémicas con mayor tasa de empleabilidad: el comercio, la ensefianza, la
salud y la construccion. Es la cuarta region del pais con mayores indice de
desocupacion femenina y masculina.
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FGréu‘ico 5. Evolucién tasa de desocupacion y brecha, segun sexo, Region de
Valparaiso (afios 2012-2016). Fuente: Instituto Nacional de Estadisticas (INE), 2017.

Estos datos confirman que Valparaiso es una ciudad con necesidades
econdmicas crecientes en la que no ha habido interés por utilizar su patrimonio
para dinamizarla econdmicamente. Si a esto le sumamos la mala gestion
municipal que ha llevado a la quiebra del Municipio, resulta evidente que es
imposible que se potencien politicas o inversiones que pongan su foco en el
cuidado del patrimonio cultural (material e inmaterial). Por el contrario, las
politicas de desarrollo han sido direccionadas hacia el sector de la construccién
—que canaliza mas rapido el empleo- pero que ha atentado directamente contra
el patrimonio y su pervivencia, provocando serios dafios al entorno y
haciéndola perder en parte su caracteristico perfil paisajistico.

Los datos entregados por los estudiantes segun tipo de establecimiento
educativo, solo reafirman que la ciudadania no considera el valor econémico
gue tiene habitar en wuna ciudad Patrimonio de la Humanidad,
independientemente de su estrato social, si bien en el caso de los estudiantes
de mayor nivel econdmico (centros privados) el porcentaje se incrementa en
correspondencia con el proceso de “huida” de la clase media acomodada para
instalarse en el vecino municipio de Vifia del Mar (Vid.Tabla 27 y Gréfico 6).

El problema en desestimar la funcion econdmica de la ciudad patrimonial
radica en la enajenacion del patrimonio, en la posibilidad de que la poblaciéon
no le atribuya valor y por tanto se desafilie de la tarea de su preservacion.
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Tabla 27. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 2. Opcién D.

2. ¢Qué funcidén o funciones crees que posee el patrimonio cultural?
D. Econémica

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
No 96 64,0 80 53,3 83 55,3
Si 54 36,0 70 46,7 67 44,7
Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

2.d ¢Qué funcion o funciones crees que posee el Patrimonio
cultural? D. Econémica
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Gréfico 6. Grafico por tipo de establecimiento. Pregunta 2. Opcion D del cuestionario.

Como hemos visto, el proceso de identizacion que produce el patrimonio
tiene como principal funciébn permitir que la ciudadania valore y transmita
aquello que considera parte de su propia vida. Los problemas financieros de la
ciudad de Valparaiso, no han hecho mas que agudizar la crisis educativa
patrimonial de la misma. La falta de recursos no permite la inversion en
procesos profundos en relacion con formacién ciudadana y patrimonial. Es
decir, los programas educativos patrimoniales se han dejado en manos
privadas, porque la ausencia de recursos no permite una cobertura total a la
poblacion. Esto ha provocado que la ciudadania no sea sensible hacia la
patrimonializacion urbana.

Jorge Sharp, alcalde actual de Valparaiso, sobre la deuda que posee la
ciudad, indicé al diario online UCHILE.cl, que:

Estamos hablando, por tanto, de que el Estado pueda responder con
claridad frente a la situacion de abandono a la que ha sido objeto
Valparaiso por mas de 25 afios. Valparaiso es la ciudad patrimonio de la
humanidad, es rostro en el mundo de Chile, los extranjeros, los
estudiantes universitarios de afuera vienen a Chile por Valparaiso,
entonces la deuda ha sido muy grande con esta ciudad y nosotros
confiamos de que desde esta oportunidad que se nos da para visibilizar

199



esta necesidad de la ciudad, se puede instalar un debate (Sharp, diario
online UCHILE, 2017)

La ciudad tiene una urgencia en temas de administracion y economia, pero
siempre que se mantenga la crisis financiera que hoy la aqueja, el patrimonio
de la ciudad se vera amenazado por la despreocupacion, invisibilidad y
preservacion.

2.2 Los estudiantes y la preservacion del Patrimonio: ¢Qué
debemos conservar?

Las preguntas que siempre estan presentes cuando se habla de patrimonio
cultural, estan dirigidas a determinar qué, por qué y para qué conservar el
patrimonio y, tal como se ha sefialado hasta aqui, la respuesta a todas ellas
esta dada por todos los valores implicitos y explicitos que el patrimonio posee y
gue hacen necesaria su proteccion y conservacion.

Segun Noguera (2002), las respuestas referidas acerca de por qué
preservar el Patrimonio dependeran de cada generacion y de la valoracion
cultural que estos hagan del mismo y del valor que se le atribuya. Por tal razén,
realizar procesos de patrimonializacion urgen en aquellos contextos donde
cada vez es mayor la pérdida del patrimonio cultural, tanto material como
inmaterial, como es el caso de Valparaiso.

La salvaguarda del patrimonio esta unida a los procesos de sensibilizacion
y este proceso es necesario cuando el peligro se multiplica con intervenciones
en centros histéricos, escasos procesos de inversion en restauracion,
despreocupacion por crear leyes para concienciar a la ciudadania del valor
identitario, etc.

Sobre este punto el titular del diario EI Mercurio de Valparaiso, el 10 de
noviembre del afio 2016, da cuenta de la realidad que vive la ciudad: “Gobierno
recorta recursos patrimoniales y posterga varias obras emblematicas.”*° Esta
noticia daba cuenta de la detencion de las obras de revitalizacion de la Iglesia
de San Francisco® y de la de los Doce Ap6stoles® (Vid. Figura 15) y de otras
obras integrantes del patrimonio arquitectonico de la ciudad.

% Revisado en septiembre 2017. Titular diario el Mercurio de Valparaiso, n:

http://www.mercuriovalpo.cl/impresa/2016/11/10/papel/

*La Iglesia de San Francisco fue construida en el afio 1846. Se dice que por encontrarse
en altura y cerca del sector Baron, los marineros oian sus campanadas y, por tanto, era muy
apreciada por la poblacion. El afio 1983 sufrié un gigantesco incendio, siendo posteriormente
restaurada.®" El afio 2010, producto del terremoto, y el afio 2013, por un nuevo incendio, se vio
afectada, quedando en desuso la capilla, la sacristia y salas de confesiones.

% | a Parroquia de los Doce Apéstoles se ubica a un costado del Congreso Nacional en el
barrio EI Almendral de Valparaiso. Se construyd entre los aflos 1869 y 1890, en estilo
neogético y sobrevivid a los grandes terremotos de 1906 y 1985, siendo declarada monumento
nacional el afio 2003. El afio 2010 sufrié dafios estructurales producto del terremoto de enero,
lo que ha imposibilitado su utilizacién por peligro de derrumbe.
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Tal como sefialo el diario La Segunda el afio 2013, “las dos iglesias
patrimoniales... llevan afios en el olvido”*®. Las inversiones de recuperacion
siguen detenidas en la actualidad. Las deudas que acumula el municipio
impiden iniciar los procesos de restauracion de sus monumentos histéricos. ¢ Si
no hay recuperacion es posible la sensibilizacién de la ciudadania hacia el valor
del patrimonio material? EI abandono en el que se encuentra el patrimonio de
la ciudad no solo da una sefal de alarma, sino que también es un testimonio
negativo para la ciudadania, que ve construir centros comerciales en zonas
patrimoniales mientras que la recuperacion de sus bienes locales sigue
pendiente.

Figura 15. De izquierda a derecha la Iglesia de San Francisco y la Iglesia de los Doce
apostoles, Valparaiso.

Frente a este gran problema que afecta a la ciudad de Valparaiso, es
preciso promover acciones que involucren a los diversos estamentos estatales
para dar a conocer los bienes patrimoniales que identifican culturalmente a la
poblacidon y que esta pueda dotarles de significado, se apropie de ellos y vele
por su conservacion.

Es necesario, pues, trabajar en la conformacion de una cultura de
conservacion activa, que sea el resultado de una ciudadania empoderada,
sensibilizada hacia el Patrimonio como un bien comun. A su vez, deben ser las
instituciones las que realicen acciones concretas en funcién de la salvaguarda
del patrimonio portefio que corre peligro de desaparecer.

En consideracion a estas ideas, nos parecié necesario conocer la opinion y
actitud de los niflos y nifias de Basica sobre la conservacion del patrimonio
material e inmaterial de su ciudad.

¥ Revisado en septiembre 2017. Noticia diario La Segunda. Disponible en:
http://www.lasegunda.com/Noticias/Nacional/2013/08/869980/valparaiso-las-dos-iglesias-
patrimoniales-que-llevan-anos-en-el-olvido
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2.2.1. Sobre el patrimonio cultural material
El patrimonio cultural material es entendido por la UNESCO (2014) como:

“i) los monumentos: obras arquitecténicas, de escultura o de pintura
monumentales, elementos o0 estructuras de caracter arqueoldgico,
inscripciones, cavernas y grupos de elementos, que tengan un valor
universal excepcional desde el punto de vista de la historia, del arte o de
la ciencia.

i) los conjuntos: grupos de construcciones, aisladas o reunidas,
cuya arquitectura, unidad e integracion en el paisaje les dé un valor
universal excepcional desde el punto de vista de la historia, del arte o de
la ciencia.

iii) los lugares: obras del hombre u obras conjuntas del hombre y la
naturaleza, asi como las zonas, incluidos los lugares arqueoldgicos, que
tengan un valor universal excepcional desde el punto de vista historico,
estético, etnoldgico o antropologico” (p. 134).

La mayoria de los elementos mencionados por la UNESCO se ubican en
las ciudades, las cuales se constituyen en grandes contenedores del patrimonio
cultural material. Casi todas, en mayor o menor medida, poseen vestigios de su
propia historia, testimonios del pasado esplendoroso o bien de los periodos
austeros y complejos que los hombres vivieron. Todos los lugares habitados
por seres humanos guardan espacios de memoria, almacenan bienes
(monumentos) que cuentan algo del paso del hombre. Por tanto, en nuestras
ciudades o pueblos, hay patrimonio que puede ser dado a conocer para su
valoracion.

Si lo que se espera es que los habitantes de las ciudades participen en la
conservacion y transmisién del patrimonio que sus entornos poseen, se
requiere de procesos de socializacion como precondicion para la preservacion.
Esto supone canalizar esfuerzos a través de los espacios educativos donde se
pueda educar patrimonialmente y democratizar su valor. Se entiende, por tanto,
que el patrimonio es un medio para la transformacion social.

En Chile se requiere la visibilizacion de estos elementos, lo que implica una
llamada de atencion al rol de las instituciones sobre este aspecto y a la
legislacion en materias de patrimonio, ya que la sensibilizacion de la
ciudadania no puede solo quedarse en intenciones. Debe traducirse en
acciones que vayan desde el Estado a las administraciones locales ya que “la
administracion del patrimonio no se puede distanciar de otras politicas
sectoriales como medio ambiente, suelo, urbanismo, vivienda; tampoco ciencia,
educacion y cultura” (Criado-Boado y Barreiro, 2013, p. 14).

Para saber si en Valparaiso los estudiantes han estado expuestos a
procesos de sensibilizacion hacia el patrimonio material presente en su ciudad,
se les pregunto si dos de los edificios emblematicos de la ciudad, el Palacio
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Cousifio y el Mercado Cardonal (Vid. Figura 16), tienen algun valor excepcional
y consideran que forman parte del patrimonio cultural de la ciudad, merecedor
de ser conservado para las futuras generaciones como parte del legado
representativo.
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Figura 16. De izquierda a derecha, el Mercado Cardonal ** y el Palacio Cousifio®

Es importante indicar que el Mercado Cardonal es uno de los mercados de
abastos de la ciudad mas antiguos. Fue reconstruido en el afio 1914, luego del
terremoto de 1906, por Eduardo Feuereisen, discipulo de Eiffel, y su disefio fue
vanguardista para la época. El Palacio Cousifio fue construido en 1881 por el
arquitecto Fermin Vivaceta por encargo de Isidora Goyenechea en honor a su
esposo, Luis Cousifio, con el fin de ser utilizado como oficina de las compafiias
explotadoras de carboén del sur de Chile (Lota). Debido a los terremotos e
incendios solo se conservé su fachada estando en estado de abandono casi
completo hasta el afio 2010 en que se reconstruy0 gracias a la inversion
privada de un Instituto de Formacion Técnica. Ambos edificios dan cuenta del
pasado comercial de la ciudad y es posible explicar parte de la historia
econdémica de Chile a partir de ellos, por lo que pueden convertirse en recursos
educativos valiosisimos si se consideran para tal fin.

Los estudiantes de segundo ciclo basico trabajan con contenidos referidos
a la Historia de Chile y la conformaciéon del Estado. La utilizacion del entorno
local, especificamente de la ciudad de Valparaiso, cobra especial significado
para poder profundizar en estos procesos histéricos de forma significativa con

% Revisado en septiembre 2017. Imagen disponible en
http://mapa.valpo.net/content/mercado-cardonal

% Revisado en septiembre 2017. imagen disponible en
http://www.disenoarquitectura.cl/duoc-uc-palacio-luis-cousino-sabbagh-arquitectos/
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los estudiantes. Es por ello que ambos edificios emblematicos fueron elegidos
para realizar la consulta y conocer lo que, a su juicio, merece ser conservado.

Su respuesta, conociendo las condiciones del patrimonio de la ciudad, no
es sorprendente, ya que la mayoria declara que el palacio Cousifio no tiene
valor patrimonial ni es merecedor de su preservacion (Vid. Tabla 28).

Tabla 28. Datos generales. Pregunta 3 del cuestionario. Opcién C.

3. De todas estas cosas ¢cuales te parecen que forman parte del
patrimonio cultural y hay que conservarlas?
C. El palacio Cousifio del Siglo XIX

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos No 276 61,3 61,3 61,3
Si 174 38,7 38,7 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Es interesante sefialar que, si analizamos las respuestas por tipo de
establecimiento (Vid.Tabla 29 y Grafico 7), los estudiantes de escuelas
municipales, como ha sido lo recurrente hasta ahora, difieren en la respuesta
global. Sus contestaciones se reparten al 50% entre los que consideran que el
edificio si es patrimonio de la ciudad y los que piensan lo contrario. En cambio,
son muchos méas los estudiantes de escuelas particulares (66,7%) y
subvencionadas (67,3) que no identifican valor patrimonial al edificio y, en
consideracion a ello, no tendrian interés en conservarlo.

Si revisamos que hoy en dia gran parte del patrimonio monumental
arquitectonico de la ciudad de Valparaiso se ha perdido o esta en proceso de
desaparecer, se entiende que los estudiantes no concedan valor a estos
objetos monumentales. La desproteccion en la que se encuentran los edificios
histéricos de la ciudad, hace entendible que estos preadolescentes no les
adjudiquen valor alguno, sobre todo si los ven en condiciones materiales
devastadoras. Si el Estado chileno no le ha dado valor y el Municipio de la
ciudad no puede hacerse responsable de su salvaguarda debido a la crisis
financiera en la que se encuentra, es claro que, al ver ese desinterés, los
estudiantes terminan por asumir una postura similar ¢Por qué deberiamos
pedirles una valoracion distinta a la que muestran las autoridades?.

Tabla 29. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 3. Opcion C.

3. ¢ De todas estas cosas ¢Cuales te parecen que forman parte del patrimonio cultural y hay
gue conservarlas? c. El palacio Cousifio del Siglo XIX

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
No 100 66,7 101 67,3 75 50,0
Si 50 33,3 49 32,7 75 50,0
Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.
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Grafico 7. Grafico por tipo de establecimiento. Pregunta 3. Opcién C del cuestionario.

3. c De todas estas cosas ;cuales te parecen que forman
parte del patrimonio cultural y hay que conservarlas? c.
el palacio causiio del siglo xix
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En mayo del 2016 un grupo de vecinos del sector puerto de la ciudad de
Valparaiso realiz6 una intervencion fotografica titulada “La soledad del
Patrimonio”. Parte de sus imagenes dan cuenta de la desprotecciéon en la que

dicho patrimonio se encuentra (Vid. Figuras 17 y 18).

Si observamos las imagenes que conformaban esta iniciativa urbana, es
posible establecer que algunos de los habitantes de la ciudad han logrado
valorar el espacio que habitan, pero lo perciben como algo irrecuperable si no
se interviene inmediatamente. Y es que, evidentemente, si el patrimonio se
pierde, no volvera a ser recuperado con todo su valor original. La Soledad del
Patrimonio es una consigna critica, ya que la despreocupacion por los

monumentos deja a la deriva el futuro de la ciudad y su identidad

#LaSoledadDelPatrimonio

Figura 17. De izquierda a derecha: Palacio Subercaseaux, Valparaiso. Post incendio de

calle Serrano (2007). Intervencién ciudadana en el palacio Subercaseaux (2016).



#LaSoledadDelPatrimonio

Figura 18. De izquierda a derecha: Edificio habitacion zona patrimonial calle Bustamente,
Valparaiso (2016). Intervencion ciudadana en el costado del edificio.

Pero si solo es un grupo pequefio de ciudadanos el que logra comprender
la situacion critica de la ciudad, es de esperar que nuestros alumnos y
alumnas, tampoco vean valor en sus edificios y monumentos, como asi sucede
por ejemplo con el mercado Cardonal, un lugar donde se compra para
abastecer el hogar de alimento fresco hasta el dia de hoy, pero del cual solo un
16% son capaces de contemplar su singularidad y valor histérico (Vid. Tabla
30).

Tabla 30. Datos generales. Pregunta 3. del cuestionario. Opcion D.

3. De todas estas cosas ¢ Cuales te parecen que forman parte del patrimonio
cultural y hay que conservarlas? D. El mercado Cardonal

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos No 378 84,0 84,0 84,0
Si 72 16,0 16,0 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Son aun mas lapidarios los datos por tipo de establecimiento educativo
(Vid.Tabla 31 y Gréfico 8) porque, si hasta ahora los estudiantes de escuelas
municipales manifestaban una mayor sensibilizacion por el patrimonio, ante
este bien cultural —el Mercado Cardonal- no hay diferencia en su apreciacion.
Probablemente, la funcion que ejerce (mercado en uso) los arrastre a su
minusvaloracién, mostrando una idea del edificio patrimonial como un
santuario, y no como un lugar emblematico donde el pasado y el presente
confluyen, contribuyendo a su continuidad y preservacion.

La falta de experiencias del alumnado local con el patrimonio material
presente en sus ciudades estad generando, de forma inconsciente, una brecha
aun mayor entre la valorizacion del patrimonio y su preservacion.
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Tabla 31. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 3. Opcién D.

3. De todas estas cosas ¢ Cudles te parecen que forman parte del patrimonio cultural
y hay que conservarlas? D. El mercado Cardonal

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia %  Frecuencia % Frecuencia %
No 127 84,7 126 84,0 125 83,3
St 23 15,3 24 16,0 25 16,7
Total
150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

3. d De todas estas cosas ;cuales te parecen que forman
parte del patrimonio cultural y hay que conservarlas? d. el
mercado cardonal
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Gréfico 8. Grafico por tipo de establecimiento. Pregunta 3 del cuestionario. Opcién D.

Hasta aqui se ha sefialado insistentemente que potenciar acciones que
permitan a los estudiantes de estas edades el poder conocer el patrimonio
como primer proceso de socializacion del mismo, es fundamental para generar
procesos de identizacion.

2.2.2. Sobre el Patrimonio cultural inmaterial

El Patrimonio cultural inmaterial es entendido por la UNESCO (2003)
como:

“aquellos usos, representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas
— junto con los instrumentos, objetos, artefactos y espacios culturales
gue les son inherentes — que las comunidades, los grupos y en algunos
casos los individuos reconozcan como parte integrante de su patrimonio
cultural. Se manifiestan en los siguientes ambitos: tradiciones y
expresiones orales, incluido el idioma como vehiculo del patrimonio
cultural inmaterial; artes del espectaculo; usos sociales, rituales y actos
festivos; conocimientos y usos relacionados con la naturaleza y el
universo; técnicas artesanales tradicionales” (UNESCO, 2003, p. 5).
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Un elemento importante que se sefala en la declaracion de Paris, es la
capacidad que tiene el Patrimonio cultural inmaterial para re-crearse. Se
transmite y muta de generacidbn en generacion configurando identidades
diversas. Es decir, tiene un caracter vivo que permite que en el presente se
recreen costumbres, cosmovisiones, y tradiciones ancestrales.

El patrimonio cultural inmaterial es el motor de sentimientos de identidad
colectiva, que se sustenta en los conocimientos, tradiciones, técnicas y
costumbres que se transmiten dentro de una comunidad. Es por tanto, el
resultado de la creatividad humana, una muestra de cémo el hombre, en los
diferentes entornos que habita, crea y re-crea su cultura.

En la declaracion universal de UNESCO (2001) sobre diversidad cultural,
en el articulo 7 se sefala:

“Toda creacion tiene sus origenes en las tradiciones culturales, pero se
desarrolla plenamente en contacto con otras. Esta es la razén por la cual
el patrimonio, en todas sus formas, debe ser preservado, valorizado y
transmitido a las generaciones futuras como testimonio de la experiencia
y de las aspiraciones humanas, a fin de nutrir la creatividad en toda su
diversidad e instaurar un verdadero dialogo entre las culturas” (p. 5).

Efectivamente, las creaciones del ser humano surgen en el interior de los
espacios comunitarios, desarrollandose en el contacto con los otros, donde se
transmiten ritos y se perpetta la cultura. Es ahi, en la comunidad, donde el
patrimonio cultural inmaterial adquiere un caracter vivo. En Chile, la proteccién
y conservacion del patrimonio cultural inmaterial ha aparecido recientemente.
Tal como lo sefala el Consejo Nacional de la Cultura y las Artes (Res. N° 196,
2008) “la declaracion de voluntades del pais avanza mas que el desarrollo de
instrumentos para su tratamiento” (p. 15).

Con todo, aunque parezca paradojal, es el mismo Consejo el que sefala
que las instituciones en Chile estdn més preocupadas por el patrimonio cultural
material que del inmaterial, aunque, como hemos descrito, existe poca
preocupacion por la mejora de los monumentos, lo que demuestra la falta de
conocimientos tedricos y metodoldgicos en torno al patrimonio cultural que hay
en la sociedad chilena.

Para el Consejo de la Cultura y las Artes (2008), ademas de los problemas
antes sefalados, se suma la falta de organizacién y coordinacion de las
instituciones (p. 15). A pesar de ello, es pertinente destacar que, gracias al
decreto N° 0124 que crea la Comision Nacional Asesora de Patrimonio
Cultural, se ha creado un fondo para la promocion particular del patrimonio
inmaterial (Proyectos FONDART regional y nacional), que ha logrado financiar
algunas actividades cuya finalidad es el cuidado de la cultural oral e intangible
del pais.
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Los fondos del proyecto FONDART no representan grandes sumas de
dinero, pero son proyectos que tienen impacto en la poblacién gracias al
valorable esfuerzo que hacen algunos grupos o investigadores con los recursos
ganados en este concurso. Ejemplo de ello son las ferias costumbristas que
todos los afios se celebran en distintas zonas agricolas del pais en el tiempo de
la vendimia, rescatando las costumbres, tradiciones y técnicas propias de cada
zona para la cosecha de las primeras uvas (Vid. Figura 19).

Figura 19. De izquierda a derecha: Fiesta de la vendimia de Colchagua y Fiesta de la
vendimia de Casablanca.

Asi mismo, el rescate de las tradiciones orales a partir de los proyectos
FONDART han permitido poner en valor practicas ancestrales de nuestros
pueblos originarios. Esto ha tenido impacto en los programas escolares
curriculares, ya que durante los Gltimos afios se ha incorporado el conocimiento
sobre la tradicion oral del pueblo mapuche, con especial énfasis en las
escuelas de la zona de la Araucania.

Figura 20. De izquierda a derecha: Nifios recreando tradiciones mapuches y nifios
recreando bailes nortinos.

Los procesos de concienciacion que se han desarrollado a la luz de los
proyectos que fomentan el patrimonio cultural inmaterial han tenido, a nuestro
parecer, un mayor progreso que el efectuado en torno al patrimonio cultural
material. Por ejemplo, afio a afio, las fiestas costumbristas relinen a centenares
de ciudadanos y turistas que se acercan para conocer parte de la cultura rural
del pais. Y en las escuelas, cada septiembre, se celebran las Fiestas Patrias
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rememorando el proceso de Independencia, fecha que es aprovechada para
desarrollar acciones en torno al conocimiento del folclore nacional. Los
estudiantes deben preparar bailes tipicos de cada zona del pais (el programa
de Educacion Fisica, asi lo promueve) y, por tanto, durante sus doce afios de
escolaridad los estudiantes son sensibilizados en relacion con este patrimonio
cultural inmaterial nacional.

A Unanifa

rapa hui

Chile

“CNTV | wehun

Figura 21. De izquierda a derecha, un capitulo de la serie Pichintun, y la portada de toda la
serie Pichintun.

Por su parte, el canal nacional de television junto con el Gobierno de Chile
cre6 una serie de documentales de animacion para nifios*® llamado Pichintun
(en lengua mapuche significa, poquito), que busca rescatar historias cotidianas
de nifios y nifias que pertenecen a alguna etnia indigena chilena. Estas series,
que estan disponibles para ser vistas por cualquier usuario con acceso a
internet, estan al servicio de los educadores del pais para mostrar parte de la
cultura de nuestros pueblos en la voz de nifios descendientes de los mismos
(Vid. Figura 21). Es un recurso que puede ser utilizado con alumnos de
segundo basico para trabajar contenidos de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, ya que es en este curso donde los alumnos deben conocer a
nuestros pueblos originarios.

Estas acciones, aunque no se centren en el patrimonio local portefio, son
un avance en la toma de conciencia sobre el patrimonio cultural inmaterial
heredado de nuestros antepasados y nos permiten explicar por qué los
estudiantes de la ciudad de Valparaiso reconocen el valor patrimonial y la
necesidad de conservacion de un poblado mapuche o el baile tradicional
chileno (cueca) por sobre otros aspectos locales.

Asi, el 60,2% del total de alumnos encuestados reconocen que un poblado
mapuche es parte de su patrimonio cultural —pese a que su region no
pertenece al territorio que este pueblo ha habitado histéricamente-, porque a

% Consultar link. Serie Pichintun, disponible en https://infantil.cntv.cl/series/pichintun
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través de él se materializan tradiciones, costumbres y técnicas con valor

identitario particular (Vid. Tabla 32).

Tabla 32. Datos generales. Pregunta 3 del cuestionario. Opcién A.

3. De todas estas cosas ¢ Cudles te parecen que forman parte del
patrimonio cultural y hay que conservarlas? A. Un poblado mapuche

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos No 179 39,8 39,8 39,8
Si 271 60,2 60,2 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Es de valorar los esfuerzos que se han gestado hasta hoy para la
promocion del patrimonio cultural inmaterial como una cuestion nacional y su
impacto en la poblacion y en los estudiantes de la ciudad de Valparaiso, pero
también seria deseable que se tuviera el mismo empefio en la cultura local

portefia y las actividades desarrolladas tuvieran el mismo efecto.

Tabla 33. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 3. Opcién A.

3. a De todas estas cosas ¢ Cudles te parecen que forman parte del patrimonio
cultural y hay que conservarlas? A. Un poblado mapuche

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
No 67 44,7 56 37,3 56 37,3
S 83 55,3 94 62,7 94 62,7
Total
150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

3. a De todas estas cosas ;jcuales te parecen que forman
parte del Patrimonio cultural y hay que conservarlas? a.
un poblado mapuche
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Gréfico 9. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 3 del cuestionario. Opcion A.
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Que los estudiantes portefios declaren mayoritariamente que un poblado
mapuche es parte de su patrimonio cultural inmaterial, es un reconocimiento
del “otro” a nivel nacional y étnico (cuestién que ha estado en el tapete en los
altimos afios generando controversia), que se manifiesta algo inferior entre los
nifios y niflas de mayor nivel socio-econémico (Vid. Tabla 33 y Grafico 9).

En relacion con ello, resulta de interés traer aqui los datos proporcionados
por una investigacion realizada en el afio 2015 por la Universidad de Chiley la
Universidad de Tarapaca, titulada Chile genémico®’. Segun este estudio el
53% de la poblacién chilena tiene ADN europeo, un 44,4% indigena y un 2,6%
africano. Resulta alin mas controversial que en el mismo estudio se sefale
gue, segun nuestro genotipo, en la clase ABCL1 (nivel socioeconémico alto), el
40% de la poblacién tenga ascendencia indigena y no solo europea.

No obstante, en 2017, en la Universidad de Talca se realiz6 un estudio
sobre prejuicio y discriminacion racial en Chile que revel6 que el 73% de la
poblacion se identifica como chileno descendiente de europeo y no mestizo
(24%) o mapuche (1,8%)3®. Es decir, los chilenos alin experimentan que
pertenecer a una etnia indigena los hace ciudadanos de “segunda categoria” y
este sentir parece proyectarse entre los preadolescentes de clase alta, algo
mas reticentes a reconocer lo mapuche como propio que sus comparferos de
menor nivel socio-econémico.

Por otro lado, fruto del trabajo de concienciacion que se ha realizado en
torno al patrimonio cultural inmaterial nacional, los estudiantes reconocen,
también mayoritariamente, que el baile nacional La Cueca es parte del
patrimonio cultural que debe ser conservado (Vid.Tabla 34).

Tabla 34. Datos generales. Pregunta 3 del cuestionario. Opcién B.

3. b De todas estas cosas ¢Cudles te parecen que forman parte del patrimonio

cultural y hay que conservarlas? B. La cueca

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos No 162 36,0 36,0 36,0
Si 288 64,0 64,0 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados por tipo de establecimiento educativo no muestran
diferencias significativas (Vid.Tabla 35 y Grafico 10). La gran mayoria de los

37 Consultar link http://www.chilegenomico.cl/

% Revisado en noviembre 2017. Noticia extraida del diario La Tercera. Disponible en :
http://www.latercera.com/tendencias/noticia/la-mitad-los-chilenos-dice-no-ancestros-
indigenas/50951/#
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estudiantes conocen el baile nacional (establecido como tal en la dictadura de
Pinochet) con un valor identitario y digno de ser preservado. Y es que, durante
el mes de septiembre, los alumnos y alumnas de todos los colegios de Chile
bailan cueca en sus escuelas, coincidiendo con los actos de conmemoracion
de Fiestas Patrias. Ademas, es posible que mas de algun alumno asista con su
familia a una ramada (espacio donde se realizan fiestas), para comer
empanadas y bailar cueca. Es decir, nuestros estudiantes, todos los afios son
sensibilizados del valor tradicional de este balile.

Tabla 35. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 3. Opcién B.

3. b De todas estas cosas ¢ Cuales te parecen que forman parte del patrimonio
cultural y hay que conservarlas? B. La cueca

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
No 57 38,0 47 31,3 58 38,7
S 93 62,0 103 68,7 92 61,3
Total
150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

3. b De todas estas cosas ;cuales te parecen que
forman parte del patrimonio cultural y hay que
conservarlas? b. la cueca
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Gréfico 10. Grafico por tipo de establecimiento. Pregunta 3 del cuestionario. Opcion B.

En atencion a los lectores no chilenos, comentamos que la cueca tiene
diferentes formas de ser bailada y cantada dependiendo de la zona del pais. En
la costa, principalmente en los cerros de Valparaiso, se bailaba cueca chora o
cueca brava, un baile asociado a los burdeles, donde la proximidad entre el
hombre y la mujer en el baile es mucho mas cercana que en el baile de sal6n o
la cueca de campo. La cueca chora, ademas, la bailaba la clase obrera, que en
el proceso de industrializacion chileno habia migrado del campo a la ciudad, y
no vivia ya en grandes propiedades, sino mas bien en “villorrios de pobreza”,
como los conventillos (especie de chabolas) de Valparaiso.
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Hubiera sido interesante saber si los alumnos de Valparaiso conocen la
cueca chora, y si consideran que ese tipo de cueca tiene un valor patrimonial
tanto como el de la cueca nacional. Y es que la cueca que la gran mayoria de
chilenos conoce no es la que bailaba la gente a comienzos del siglo XIX en
Chile. La cueca que se bailaba en los arrabales, los conventillos, las chinganas
y los cerros, no era la misma que se bailaba en los salones de caballeros ni de
la alta clase. Nuestros alumnos bailan en septiembre una cueca que es mas
bien la version refinada del baile tradicional y una imposicion homogeneizadora
de la Dictadura a partir de los afios setenta.

Queda aun un mucho por hacer al respecto, como por ejemplo seguir
difundiendo las obras de recopilacion folclérica de Violeta Parra. Esta
cantautora investigd los cantos populares y visibilizé la esencia del folclore
chileno, rescatando las décimas y mostrando que en los lugares mas
reconditos de nuestras comunidades hay creaciones de gran valor por su
originalidad y genialidad, dignas de patrimonializar. Hoy nos hemos quedado
con una cueca clasica, que no representa a todas las comunidades y que
esconde aquellas creaciones particulares e identitarias que estan presentes en
las comunidades locales y que no se han puesto en valor.

Figura 22. Baile nortino en la Fiesta Carnaval de los mil tambores en Valparaiso39

Por ejemplo, llama la atencion que una de las actividades vinculadas al
patrimonio inmaterial mas masiva de la ciudad de Valparaiso sea la conocida
Fiesta o carnaval de los mil tambores. En dicha convocatoria, durante un fin de
semana, la ciudad se viste de fiesta y las calles se llenan de compafias que
muestran el folclore nacional a través de bailes andinos, pascuenses, y
surefios, entre otros (Vid.Figura 22). Pero ¢ qué seria propio del patrimonio local
en esta actividad?. De hecho después de cada fiesta la basura que se deja en
la ciudad ha terminado por dafiar aun mas el patrimonio material. Si bien

% Revisado noviembre 2017. Imagen disponible en: https://goo.gl/images/3srsxx
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valoramos el que la ciudadania pueda conocer diversas tradiciones folcloricas
nacionales, esta actividad sigue invisibilizando el patrimonio local, usando la
ciudad solo como plataforma de difusion.

Esperamos que en el futuro se agregue el componente local con mayor
claridad en las actividades que promociona la Municipalidad, ya que esto si
aportara en la formacion de una conciencia activa del cuidado de la ciudad. Y
que las acciones de las instituciones locales cuenten con el apoyo del Estado
chileno.

Un avance importante al respecto ha visto su concrecion el 13 de octubre
del 2017 cuando se crea el Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio.
En el acto de proclamacion la Presidenta Michelle Bachelet, sefiald “Chile
merecia la institucionalidad cultural publica a la altura de sus suefios. Con el
Ministerio de las Culturas, cumplimos nuestro compromiso™®. Esta declaracion
supone un nuevo marco de accion para la salvaguarda y la transmision del
patrimonio cultural chileno. Es de esperar que las politicas publicas que
emanen de tal institucidon, permitan potenciar una educacion patrimonial
sistematica y acorde con las necesidades que el patrimonio cultural material e
inmaterial en Chile requiere.

Pero sigue llamando la atencién que no se anuncie necesariamente la
conexion de este nuevo Ministerio con el de Educacion, lo que podria terminar
generando desarticulaciones que perpetien la situaciéon actual. Haciendo eco
de las palabras emanadas por el Consejo de la Cultura y las Artes (2008) nos
preocupa que el problema no se resuelva y que la carencia de educacion
patrimonial en Chile siga pasando por la mala “organizacion y coordinacion de
las mismas” (p. 15).

2.2.3. Sobre el patrimonio natural

Hemos querido incluir un item sobre este aspecto, ya que las
caracteristicas fisico-naturales que posee Valparaiso también tienen un valor
medioambiental que debe ser dado a conocer y protegido, para que futuras
generaciones puedan disfrutar de su ciudad. Es habitual que los cerros de
Valparaiso y los bosques circundantes se vean afectados por incendios de
grandes dimensiones que dafian el habitat y perjudican el paisaje caracteristico
de la ciudad. Lamentablemente, este tipo de patrimonio, debido al crecimiento
de la poblacion y la conformacion de nuevas zonas de construccion urbana, se
ve amenazado constantemente y, por la misma razén, es urgente un trabajo de
sensibilizacién que potencie su proteccion.

La UNESCO (2014) sefnala que el patrimonio natural lo comprenden:

0 Revisado en noviembre 2017. Extraido de Noticia OEI sobre la declaracién de
conformacion del Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio en Chile. Disponible en:
http://www.oei.es/Cultura/Noticia/ministerio-de-las-culturas-las-artes-y-el-patrimonio
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“Los monumentos naturales constituidos por formaciones fisicas y
biolégicas o por grupos de esas formaciones que tengan un valor
universal excepcional desde el punto de vista estético o cientifico; ii) las
formaciones geoldgicas y fisiograficas y las zonas estrictamente
delimitadas que constituyan el habitat de especies animales y vegetales
amenazadas, que tengan un valor universal excepcional desde el punto
de vista de la ciencia o de la conservacion; iii) los lugares naturales o las
zonas naturales estrictamente delimitadas, que tengan un valor universal
excepcional desde el punto de vista de la ciencia, de la conservacion o de
la belleza natural (p. 134).

Chile destaca como un pais con una biodiversidad abundante unida a sus
caracteristicas geograficas de mas de 4.000 kildmetros de largo, la proteccién
del macizo andino y la presencialidad costera desde la XV region a Magallanes.
Es por ello que, asociado al patrimonio cultural, Chile posee un abundante
patrimonio natural digno de ser dado a conocer al mundo entero y preservado
para el disfrute de todos.

Sobre la belleza y caracteristicas particulares de los diversos paisajes de
Chile el cura jesuita Juan Ignacio Molina, relata en un Compendio de Historia
geografica, natural y civil publicado en el siglo XVII, lo siguiente:

“El Reino de Chile es uno de los mejores paises de toda la América; pues
la belleza de su cielo y la constante benignidad de su clima, que parece
gue se han puesto de acuerdo con la fecundidad y riqueza de su terreno,
le hacen una mansion tan agradable, que no tiene que envidiar ningun
dote natural de cuantos poseen las mas felices regiones de nuestro globo.
Las cuatro estaciones del afio, que alli son en tiempos opuestos a los que
corresponden en Europa, son regulares y estan muy bien caracterizadas”.
(Molina, 1978, p. 7)

Molina, en su relato, mencionaba las caracteristicas de habitabilidad que
proporcionaba Chile en ese momento a quién quisiese visitarlo. Ubicado en una
zona climética templada, con un marcado calendario estacional, permitia que
sus tierras fuesen fértiles.

Charles Darwin, quien también visitd Chile y contemplé desde Iquique a
Tierra del Fuego las caracteristicas del paisaje, sentado en el cerro Sarmiento,
en Tierra del Fuego, declaraba de forma muy poética lo siguiente:

“Asistimos a un espectaculo espléndido; el velo de neblina que nos oculta
a la vista el Sarmiento se disipa gradualmente y descubre la montafia a
nuestra vista. Esa montafia, una de las mas elevadas de Tierra del Fuego,
alcanza una altitud de 6.800 pies. Bosques muy sombrios recubren la
base hasta una octava parte, poco mas o menos, de su altura total; y por
encima de ellos un campo de nieve que se extiende hasta la cumbre.
Esos inmensos montones de nieve que no se funde jamas y que parece
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destinada a durar tanto tiempo como el mundo, presentan un grande-
iqué digo!-, un sublime espectaculo” (Darwin, 1995, p. 107)

La singularidad de los paisajes que posee Chile tienen un valor universal
excepcional. El desierto mas arido del mundo, Atacama, es parte de este
patrimonio natural. También es posible disfrutar de Parques de arboles nativos
milenarios, como el Parque Nacional Alerce o el Parque Nacional Torres del
Paine, gracias a la proteccion dada por el CONAF. Pero, a pesar de las
actuaciones que a traves de esta institucion tiene el patrimonio natural chileno,
la falta de leyes de proteccidn y la irresponsabilidad humana han ocasionado
grandes debacles en parte de los paisajes naturales del pais.

Por esta razén se les pregunté a los estudiantes si un bosque de alerces**
(arboles que alcanzan mas de 3.000 a 4.000 afios de vida y una altura de mas
de 60 mts., que son nativos de Chile y que estan ubicados en la Region de los
Rios), tenian algun valor patrimonial para ellos y si consideraban que este tipo
de patrimonio debia ser conservado.

Frente a tal pregunta los estudiantes manifestaron, en un 70,4% del total
de encuestados, que un bosque de alerces no debia ser conservado. Solo un
28,2% asumié que estos bosques milenarios tienen valor patrimonial y, por
tanto, su preservaciéon es importante (Vid.Tabla 36).

Tabla 36. Datos generales. Pregunta 3 del cuestionario. Opcién E.

3. e De todas estas cosas ¢cuales te parecen que forman parte del patrimonio y hay
gue conservarlas? e. Un bosque de alerces

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos No 317 70,4 71,4 71,4
Si 127 28,2 28,6 100,0
Total 444 98,7 100,0
Perdidos Sistema 6 1,3
Total 450 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Al analizar esta respuesta por cada tipo de establecimiento, una vez mas,
encontramos que los estudiantes de mayor nivel econémico, se muestran mas
insensibles que el resto de chicos y chicas a la conservacion de bienes
patrimoniales naturales. Resulta paradéjico que, aquellos que tienen mas
posibilidades de acceso a la cultura y al disfrute de estos recursos naturales,
sean los que muestren mayor desafeccion hacia ellos y no los interioricen como
elementos culturales identitarios de Chile (Vid. Tabla 37 y Grafico 11).

* Revisar link. Para mayor conocimiento revisar la pagina del parque bosque de alerce
andino. http://www.conaf.cl/parques/pargue-nacional-alerce-andino/
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Tabla 37. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 3. Opcién E.

3. e De todas estas cosas ¢ Cuales te parecen que forman parte del patrimonio
cultural y hay que conservarlas? e. Un bosque de alerces

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
No 122 81,3 90 62,5 105 70,0
St 28 18,7 54 37,5 45 30,0
Total
150 100,0 144 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

3. E. De todas estas cosas ¢jcuales te parecen que forman
parte del Patrimonio cultural y hay que conservarlas? e. un
bosque de alerces

100 813
80 625 70
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0
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No =Si

Grafico 11. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 3 del cuestionario. Opcién E.

En cualquier caso, los resultados indican que para el grueso del alumnado
un bosque de alerces es igual a un bosque de eucaliptus. Es decir, desconocen
el valor que tiene este tipo de arboles y no ven diferencia con cualquier otro
arbol comun introducido en el pais con fines econdmicos de explotacion de
madera. Por tanto, comparar un arbol de corto crecimiento, como un eucalipto,
con un alerce milenario demuestra las severas carencias de conocimientos y
valoracion acerca del patrimonio natural de Chile.

¢, Qué hemos hecho desde el sistema educativo para generar espacios de
sensibilizacion y acercamiento para nuestros alumnos con el patrimonio
natural? ¢ Qué no hemos hecho para que no perciban como parte de su historia
y cultura la singularidad de sus bosques?. Desconocemos si este problema se
da porque los contenidos educativos son abordados sin profundidad en las
escuelas 0 que estos no se estén siquiera impartiendo. Pero vemos con
preocupacion que la indiferencia y la falta de trabajo riguroso en los espacios
educativos acerca de este tema, no ayuda en la futura proteccion y valoracion
de los bosques de gran valor patrimonial como son el alerce, el mafio, o el
rauli, entre otros.

Y, si muestran esta ausencia de sensibilizacion hacia bosques de historia
centenaria, ¢qué decir sobre los elementos naturales que rodean Valparaiso y
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se imbrican en el “paisaje de cerros” de la ciudad? Frente a la irresponsabilidad
gue en ocasiones ha provocado dafos irreparables en estos ecosistemas,
como los incendios, creemos que en las escuelas existe un espacio pertinente
para educar en la prevencion. Es por ello que, desde la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, se debe trabajar con el fin de generar
inteligencia territorial en los estudiantes, que les permita tomar decisiones con
clara actitud medio-ambiental.
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CAPITULO V

SOBRE EL CONOCIMIENTO Y
VALORACION DE LA HISTORIA

Y EL PATRIMONIO DE VALPARAISO

La ciudad de Valparaiso desde sus origenes se configurd con singularidad.
Como ya vimos en capitulos anteriores, su situacion geografica de cara al
océano Pacifico, su entorno natural, su actividad portuaria, entre otros factores,
la consolidaron como ciudad-puerto. Esta situacion forjo en sus ciudadanos una
identidad particular unida a la relacién del hombre con su entorno y al paso de
diversos grupos (inmigrantes) por la ciudad que dejaron una clara impronta
(Sanchez, 2003).

Por otra parte, su situacion geogréfica estratégica (a medio camino en el
Pacifico) la llevé a ser en el siglo XIX —en plena decadencia del Callao, tras la
independencia nacional y en medio de un gran florecimiento del comercio con
San Francisco- el puerto mas importante de Latinoamérica, permitiendo asi un
desarrollo econdémico creciente, que supuso para la ciudad la exposicion
natural a procesos migratorios. El puerto, sefialan Sanchez y Jiménez (2011),
“generd una atraccion natural por las posibilidades de trabajo y oportunidades
de negocios” (p. 560), lo que conllevé a continuos procesos de ocupaciéon que
fueron dejando su huella en el tiempo e influyeron en la configuracion de una
identidad particular.

Sabemos que el mundo, y en particular el mundo urbano, cambia y
nuestras percepciones y formas de comprenderlo se alteran (Gosden, 2005).
Pero, aun a pesar de esta transformacion permanente, hay elementos que
perviven, perduran o son readaptados en el presente, siendo los artefactos y
construcciones visibles (patrimonio material) los que nos permiten estar en
contacto con el pasado en el presente (Olsen, 2012), y de ahi su valor.

La historia de este puerto, su pasado y su relevancia para el desarrollo de
esta identidad particular de Valparaiso, se analizara en las siguientes lineas,
con el fin de descubrir cuanto conocen de ello tanto profesores, directivos y
gestores culturales, como el alumnado de Basica de la ciudad.
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1. ;Qué se conoce sobre la historia de Valparaiso?

La frase que sefiala que “aquello que no se conoce, no se valora” siempre
esta vigente, en especial cuando hablamos de patrimonio. Atribuir valor y
patrimonializar aquellos bienes que son producto de las huellas que deja el ser
humano a través del tiempo, requiere de un proceso de acercamiento que se
inicia con el “dar a conocer”. No es posible estimar el patrimonio si este no se
conoce, Si no se dan instancias para establecer un acercamiento que permita
que las personas puedan reconocer su historia en él. En una sociedad cada
vez mas amnésica (Huyssen, 2003) es necesario gestionar acciones que
permitan a la ciudadania repensar su presente a través del pasado,
contribuyendo asi en la conformacion de memoria histérica que les permita
tomar decisiones y gestionar el futuro. Luis Bufiuel decia que no somos nada
sin la memoria (1982, p.14), la memoria juega un rol importante en la
construccion de nuestra identidad. Y por ello conocer y reconocernos en
nuestro entorno es fundamental.

En consecuencia la sociedad, y particularmente la comunidad, tiene la
responsabilidad de dar a conocer su historia, su cultura, su memoria y por ende
su patrimonio, ya que ello da vida y continuidad a la propia comunidad (Munijeri,
2004). Sin esta accién, es compleja la preservacion, la valorizacion y cualquier
accion de proteccién patrimonial.

“Loss of knowledge, whether through an initial failure to conserve existing
knowledge, through lack of maintenance or through a failure to gather it
when it is available represents an impoverishment of the knowledge of
future generations” (Brown, 1989, p. 262).

En relacion con este planteamiento, se pidid a los estudiantes Basicos de
Valparaiso que valoraran cuanto sabian sobre el pasado portefio. Se trataba de
estimar si eran capaces de reconocer eventos relevantes de la historia que
configurd su personalidad e idiosincrasia. Sus respuestas se sistematizaron
mediante un formato Likert de cinco categorias: nada, muy poco, poco,
suficiente y bastante.

Tabla 38. Datos generales. Pregunta 9 del cuestionario.

9. Si tuvieras que valorar cuanto sabes de la historia de Valparaiso, dirias

gue sabes...
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Validos Nada 35 7,8 8,0 8,0
Muy poco 94 20,9 21,6 29,7
Poco 162 36,0 37,2 66,9
Suficiente 117 26,0 26,9 93,8
Bastante 27 6,0 6,2 100,0
Total 435 96,7 100,0
Perdidos Sistema 15 3,3
Total 450 100,0

Fuente: Elaboracion propia.
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Como se observa en la tabla 38, los resultados muestran que un 66,9% de
estos preadolescentes declaran no conocer la historia de su ciudad o apenas
un poco; un 26% piensan que conocen lo suficiente, y solo un 6%, asegurd
saber bastante.

Esta situacion refleja, una vez mas, que la ensefianza de la historia local
promovida por el curriculum nacional, no ha sido impartida adecuadamente. El
curriculo nacional chileno, en los niveles de primero, segundo, quinto y sexto
Basico, pone especial atencion en los contenidos relacionados con la historia
de la localidad. Sin embargo, queda de manifiesto que los aprendizajes
vinculados a ella apenas son trabajados en las clases, dando prioridad,
suponemos, a la historia nacional o de entornos ajenos a su espacio local.

Tal como sefalan Revilla y Sanchez Agusti (2018), es relevante la
formacion de la conciencia histérica en los estudiantes, ya que esta tiene una
incidencia directa en la construccion identitaria de cada individuo. Es decir,
“comprender la presencia del pasado en la vida cotidiana, (...) la herencia
recibida, (...) permite orientarnos en el tiempo y construir una memoria
colectiva o conciencia historica” (p. 114). Por todo ello, entendemos que si la
historia local no es dada a conocer al estudiantado, existe un claro desmedro
en la construccion de su conciencia historica, influyendo, por tanto, en la
consolidacion de la memoria colectiva de las comunidades.

Los resultados generales se repiten con ligeras diferencias en los tres tipos
de establecimientos educacionales, pues en todos ellos el alumnado que dice
no saber nada o saber poco o muy poco supera el 60% (Vid. Tabla 39 y Grafico
12). Esto quiere decir que existe en el alumnado una percepcion de carencias
en el conocimiento de la historia portefia, y ello puede ser atribuible a la
invisibilidad que provoca una incorrecta interpretacion de las demandas
curriculares respecto a los contenidos a trabajar en el aula por parte de sus
profesores.

Tabla 39. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 9 del cuestionario

9. Si tuvieras que valorar cuanto sabes de la historia de Valparaiso, dirias que sabes:

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %

Nada 11 7,3 14 9,3 10 6,7
Muy poco 30 20,0 36 24,0 28 18,7
Poco 60 40,0 40 26,7 62 41,3
Suficiente 34 22,7 39 26,0 44 29,3
Bastante 15 10,0 6 4,0 6 4,0
Subtotal 150 100,0 135 90,0 150 100,0
No responde 15 10,0

Total 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.
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9. Si tuvieras que valorar cuanto sabes de la historia de
Valparaiso, dirias que sabes:
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Graéfico 12. Gréficos por tipo de establecimiento. Pregunta 9 del cuestionario.

La gestion curricular, que implicaria relevar los contenidos de la historia
local, aunque es tarea de los docentes, también es responsabilidad de la
supervision del “Jefe de unidad técnica pedagodgica” (UTP), quien debe velar
para que se dé cobertura curricular en las aulas. De esta manera, aunque el
profesor omita estos contenidos, podria ser el Jefe de UTP quien incidiera en
dicha decision, dando prioridad a un contenido por sobre otro.

Por su parte, aun cuando los directores de escuela en Chile cumplan un rol
administrativo gerencial y no académico, estos son, en primera formacion,
profesores, y para acceder a dicho puesto laboral (direccién de escuelas)
deben haber realizado estudios de postgrado. Se trata, por tanto, de personal
docente cualificado aunque se desempefia en tareas de gestion. Por eso
resulta muy relevante que, en el transcurso de las entrevistas que les
realizamos, al pedirles que ordenaran cinco eventos importantes de la historia
de la ciudad, indicaran, con una actitud mas bien evasiva, conocer poco de ello,
al igual que la mayoria de los estudiantes de Basica entrevistados:

Yo no me sé toda la historia de Valparaiso P 7: DEP1.doc - 7:13
Conozco muy poco. P11: DES1.doc - 11:12.

Es evidente que, si un directivo de un colegio ubicado en la ciudad no
conoce la historia de su localidad, es muy improbable que promocione su
aprendizaje en el resto de la comunidad escolar. Por eso, nos parecié
necesario analizar de manera mas especifica, qué es lo que saben de la
historia de Valparaiso los profesores, los gestores culturales y los directivos de
escuelas, y no solo los estudiantes. Para ello, centraremos la atencion,
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principalmente, en torno al origen de la ciudad, su influencia en la configuracion
del proceso republica y la influencia migratoria, entre otros aspectos.

1.1. Sobre el origen y conformacién de la ciudad

Existe una imagen, vulgarmente asumida, de que antes de la llegada de
los espafioles a esta parte de Sudameérica, todo el territorio era un espacio
desolado, en el que no existian grupos humanos, y en donde la “Historia” no
habia comenzado aun. Pero la Arqueologia, la Antropologia y la Historia nos
dicen que, antes del proceso de conquista, existian desde el extremo norte a
Tierra del Fuego una poblacién aborigen superior al millén de personas (Aylwin,
1994), que conformaba un mosaico heterogéneo de culturas.

Efectivamente, las agrupaciones humanas que existian en el territorio
chileno en la época precolombina eran diversas en cuanto a su organizacion
social, economica y politica, y su desarrollo cultural diferia segin sus propios
procesos evolutivos. Por esta razon, es posible reconocer que pueblos como
los Diaguitas se encontraban asentados y cultivaban la tierra, pero otros como
los Changos aun recolectaban y practicaban nomadismo. Es decir, en un
mismo territorio se relacionaban diversos pueblos con estilos de vida variados.

Concretamente, en la Region de Valparaiso habitaron diversos pueblos
aborigenes. En la zona cercana al rio Aconcagua estaban los Changos,
reconocidos por “deambular” por las costas de la parte norte de Chile. Ricardo
Latcham, en 1910, escribia sobre ellos lo siguiente:

“Los Changos son de afinidad peruana, resultado de la dominacion de los
Incas en la seccion de Chile al norte del rio Cachapoal; los cuales
habitaban principalmente la rejion litoral desde el norte de la republica
hasta el rio Choapa, o al Aconcagua al sur; i vivian de la pesca” (p. 10).

Se trataba de un pueblo pescador, famoso por la fabricacion de barcas con
cuero de lobo marino. Pero no eran el Unico grupo que habitaba esta region.
Hacia las zonas del interior se encontraban los Picunches, que en mapudungun
significa gente del norte, calificados asi por habitar al norte de la Araucania
(novena region de Chile). Algunos historiadores sefialan que estos pobladores
eran en realidad gentes procedentes de etnias del norte que se habrian
adaptado a las condiciones de la zona, formando lo que se ha denominado
cultura Aconcagua (Leguas, 2014, p. 35).

La cultura Aconcagua, junto con la cultura Bato y Llolleo, se desarroll6 en
el periodo agroalfarero o neolitico tardio entre los afios 900 y 1500 DC. De
estas culturas se han encontrado vestigios en la zona, que confirman que a la
llegada de los espafioles habia mas de un pueblo habitando esta zona. Estas
culturas recibirian influencia mapuche (hablaban mapudungun), pero también
inca, ya que el imperio también habria llegado hasta esta region. Sobre esto
altimo Netherly y Dillehay (1998) sefialan que “al inicio del siglo XVI, las
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fronteras en expansion [incas] se extendian aproximadamente desde la region
de los Acasmayo en el norte del Ecuador y sur de Colombia hacia el rio Maule
en la parte central de Chile” (p. 8). Por otro lado, la influencia mapuche
guedaria atestiguada, entre otras cosas, en el origen del nombre de la ciudad
puerto, ya que se dice que era conocida antes de la llegada de los esparioles
como la bahia de Alimapu (Sanchez, Bosque y Jiménez, 2009, p. 269), lo que
en lengua mapuche significa “tierra seca o caliente”.

Todo lo anterior constata que el pasado indigena de la zona apunta a un
sincretismo cultural y una diversidad étnica. Esta situacion vendria dada por la
condicidn de costa, y por la influencia dual inca-mapuche, cuestién que hasta
hoy sigue siendo estudiada. Sin embargo, los textos escolares y los recursos
educativos*, en su nomenclatura habitual, sefialan simplemente que la costa
del norte y centro de Chile (donde se ubica Valparaiso) fue habitada por
Changos.

Por ello, se considerd interesante interrogar a los estudiantes sobre estas
cuestiones, sabiendo que en segundo basico ellos debieran reconocer las
caracteristicas de los pueblos originarios que habitaron Chile precolombino vy,
particularmente, reconocer quiénes fueron los primeros habitantes de la ciudad
de Valparaiso.

Entre las opciones o reactivos que se les dio a elegir, se omitid la
controversia historiogréfica y antropoldgica sobre los pueblos originarios, y se
dejé entre las respuestas posibles Unicamente a los Changos, sin poner otro
pueblo reconocido en esta region para no generar distractores refutables. Asi,
entre las posibilidades de respuesta se incluy6 a los “Atacamefios”, pueblo del
norte de Chile que habité zonas cordilleranas y que fue altamente influenciado
por el mundo Inca; y como tercera posibilidad a los Chonos, grupo recolector y
pescador de la zona sur, nbmada en esencia que habit6 los canales de Chiloé
y la zona austral de Chile.

Como podemos observar en la tabla 40, los estudiantes se mostraron
dubitativos en sus respuestas. Un 21,3% (n=96) del total de estudiantes
contestd que los primeros habitantes eran los Chonos. Un 35,8% (n=161)
sefald a los Changos y un 36,9% (n=166) a los Atacamefios. En esta ocasion,
hubo un grupo de 27 estudiantes (6%) que no contesto.

Estos datos evidencian la dificultad del alumnado de Béasica para configurar
una identificacion acertada sobre el pueblo que originalmente habité la zona
gue hoy ellos conocen como Valparaiso y donde viven. Las confusiones son
evidentes, incluso por toponimia, ya que los Atacamefos se ubicaron en la
region de Atacama (Il region de Chile) y la region de Valparaiso (V region)

#2 Consultar link a modo de ejemplo: : http://www.escolares.net/historia-de-chile/pueblos-
orginarios-2/
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dista en mas de 720 km de ella. Por tanto esta confusién supone errores no
solo de tipo historico, sino también una carencia en conocimientos geograficos.

Tabla 40. Datos generales. Pregunta 4 del cuestionario.

4. ;Sabes quiénes fueron los primeros habitantes de Valparaiso?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos Chonos 96 21,3 22,7 22,7
Changos 161 35,8 38,1 60,8
Atacamefios 166 36,9 39,2 100,0
Total 423 94,0 100,0
Perdidos Sistema 27 6,0
Total 450 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Una caracteristica del pueblo atacamefio es el haber alcanzado antes de la
llegada de los espafioles el dominio de la agricultura, generando un sistema de
terrazas para el mejor aprovechamiento del agua y del terreno (desértico). Se
dedicaban al cultivo de la tierra y vivian cercanos a los rios (el Loa en este
caso) y hacia el interior del continente. Por su parte, los Changos vivian de la
recoleccion de mariscos y la caza de ballenas y lobos marinos, por tanto su
actividad econdémica se sustentaba en el mar y se transportaban
constantemente en busqueda del alimento, todo lo contrario a los atacamefos.
En consecuencia, cometer errores de este tipo pone en evidencia fuertes
carencias en el trabajo de estos contenidos en el aula.

Al analizar las respuestas por tipo de establecimiento nos detenemos en
los datos aportados por los estudiantes de colegios publicos (municipales), que
son los que mas reconocen a los changos como habitantes originarios de
Valparaiso (43,3% (n=65). Hay por tanto una diferencia de mas de 8% entre las
respuestas de alumnos de escuelas municipales y aquellos de escuelas
subvencionadas y mas de 20% de diferencia con los estudiantes de colegios
privados. Estos ultimos son los que muestran peor desempefio en esta
identificacion (Vid. Tabla 41 y Gréfico 13).

Una vez mas, los estudiantes de mayor estatus socio-econdémico (colegios
privados) presentan los puntajes mas bajos en relacion con los otros grupos.
Este dato resulta muy preocupante, sabiendo que estos nifios y nifias
presentan condiciones econdmicas que posibilitarian experiencias de
aprendizaje muy enriguecedoras. Pertenecen a familias con alto nivel
econdémico y presumiblemente con mayor interés por todo lo cultural, y asisten
a colegios privados que cuentan con mejor infraestructura, dependencias de
laboratorio, materiales de escritorio y artefactos tecnolégicos en las salas. Todo
ello podria llevar a pensar que debiera producir mejor acceso a los
aprendizajes pero, al menos en el caso de la historia local, no es asi.

Y es que, como se ha mencionado, el factor que mayor incidencia tiene en
el aprendizaje de los estudiantes es el profesor. Y si los docentes no tiene
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interés o no estan bien preparados para los desafios que hoy en dia supone
educar en estas tematicas, el reto es ain mas complejo. Que un colegio cuente
con mayor tecnologia, por ejemplo, no supone mejores aprendizajes. Tal como
plantea Vaillant (2014), sobre los profesores y el uso de tecnologias, estos
“suelen tener dificultades en integrar las tecnologias a sus actividades
pedagogicas cotidianas” (p. 1137), por tanto, aun cuando las salas de clases
hoy poseen mas herramientas Tics, los docentes mantienen practicas
tradicionales que no logran impactar en los aprendizajes de los estudiantes.

Tabla 41. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 4 del cuestionario.

4. ;Sabes quiénes fueron los primeros habitantes de Valparaiso?

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %

Chonos 34 22,7 28 18,7 34 22,7
Changos 40 26,7 56 37,3 65 43,3
Atacamefios 49 32,7 66 44,0 51 34,0
Subtotal 123 82,0 150 100,0 150 100,0
No responde 27 18,0

Total 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

4. ;Sabes quiénes fueron los primeros habitantes de
Valparaiso?
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Grafico 13. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 4 del cuestionario.

En cualquier caso, el hecho de que en ninguno de los tres tipos de
establecimientos se alcance el 50% de respuestas correctas, nos debe llevar a
reflexionar sobre la falta de relevancia atribuida a los pueblos originarios por los
profesores, influida probablemente por una escasa formacibn en estos
contenidos en sus planes de estudios. La formacion generalista dificulta que se
pueda abarcar una formacion en profundidad de las areas de conocimiento
contenidas en el curriculo escolar (Campbell, 1992). Es decir, la carencia de
especializacion supone una seleccion de contenidos y practicas pedagogicas
que inciden directamente en el aprendizaje de sus alumnos. Y entre ellas no
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parece estar con la importancia que debiera el Chile prehispanico y su influjo
en las historias locales.

Sobre la formacién de los maestros de Educacion Béasica y las tareas que
este cumple, el encargado del Consejo de la Cultura en Valparaiso, sefiala:

Primero que no tienen una formacion que los lleve a eso, en la
universidad no articularon cosas seguramente, la escuela tampoco lo esta
haciendo. Entonces no hay mucho referente, salvo experiencias que son
muy aisladas, o sea estamos hoy dia de alguna manera como en mano
de profesores que tienen iniciativa, pero que ademas tengan un UTP o
una escuela que los avale en su iniciativa. P14: ECC- Entrevista Consejo
de la Cultura.doc - 14:19

Existe, pues, una necesidad formativa que debe ser desarrollada con el fin
de potenciar aprendizajes de calidad en los docentes. Es por esto que la
universidad que forma profesores debe hacer frente a la tarea que el docente
tiene en la escuela y que implica manejar una gran cantidad de contenidos que
son planteados por el curriculum nacional chileno.

Es desalentador el panorama si pensamos que en las escuelas privadas en
Chile, donde hay una férrea seleccion de maestros, los resultados de sus
practicas no difieren de las de los docentes de colegios mas vulnerables
econdmicamente (con profesores pluriempleados, clases estrechas, menores
recursos para materiales, salas sin tecnologia de vanguardia, etc.). Esto nos
lleva a ratificarnos en que la ausencia de conocimientos de los estudiantes
estan en relacion con los problemas de sus docentes respecto al conocimiento
de la historia local y su despreocupacion por transmitirla, y que se trata de una
causa comun, independiente del tipo de establecimiento, que tiene que ver
claramente con su desarrollo formativo.

Esta falta de interés la pudimos comprobar también cuando se les pidi6 a
los profesores, directivos y gestores culturales que definieran cual era para
ellos el origen de la ciudad. Las respuestas fueron variadas, pero llama la
atencion que solo el encargado del Consejo de la Cultura y un profesor de
escuela publica hicieran alusion al pasado prehispanico de esta tierra llamada
Valparaiso, indicando, en el caso del docente, que si tuviera que hablar con sus
alumnos sobre la historia de la ciudad comenzaria sefialando que en el Chile
prehispanico existian grupos humanos que habitaban esta tierra.

Claramente partiria con el tema de los pueblos indigenas que habian en
Valparaiso, la relacion con los pueblos de la cordillera. P 2: PEP2.doc -
2:20.

Primero partimos de la época Picunche cuando recién venian los
indigenas a hacer sus asentamientos y esta ciudad es dificil de construir
en un sentido lineal histérico, debido a que todos los antecedentes
histéricos que hay han sido construidos sobre los mismos. Aqui no hay
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excavaciones arqueoldgicas, porque la ciudad se construyé sobre la
misma ciudad que habia, debido a que habia tan pocos espacios, estoy
hablando de este Valparaiso puerto, porque si hablamos de otras
ciudades de la region nos vamos a la Ligua los Vilos que si hay
asentamientos y uno puede hacer una construccion mas lineal. P13:
EGC- Entrevista Gestor Cultural.doc - 13:25.

Esto responde a la invisibilidad curricular que tiene el trabajo con el
patrimonio cultural indigena. Resulta imposible profundizar en el aporte de los
pueblos originarios y en la configuracion mestiza que tiene el pueblo chileno, si
la cobertura curricular respecto al tema es escasa. Solo se trabaja en segundo
basico y en los cursos superiores su presencia Unicamente se desarrolla con
datos referidos a los procesos de independencia, guerra de Arauco Yy
pacificacién de la Araucania.

Por tanto, la valoracion del aporte cultural de los pueblos originarios no se
visibiliza, lo que repercute en que la lectura que realizan los docentes y el
conocimiento que manejan sobre el tdépico es muy escaso. ¢Por qué un
docente deberia hablar sobre los primeros habitantes de la ciudad de
Valparaiso y mencionar a los Changos, Picunches, Cultura Bato, Llolleo,
Aconcagua, Diaguitas, si esto no se materializa en los objetivos curriculares? El
pasado y el presente indigena chileno esta infravalorado en la historia escolar,
pero, aun mas, cuando este se refiere a culturales locales. ¢Como podemos
esperar que nuestros estudiantes se sensibilicen hacia el patrimonio heredado
del mundo indigena, o que tomen una postura critica ante conflictos actuales, si
desconocen sus caracteristicas e historia?

Sobre este tema Villalon y Pages (2015) desarrollaron una investigacion
sobre la representacion del mundo indigena en los libros de textos de primaria
en Chile y determinaron que:

“Las representaciones sobre los indigenas que construyen los textos de
estudio no se alejan de los discursos que se han identificado en otras
investigaciones en Estados Unidos y México en las que las narraciones
profundizan estereotipos sobre los indigenas y consolidan discursos
asociados al caracter salvaje o folclérico” (p. 35).

Es decir, los libros de texto resaltan una idea del indigena chileno violento,
no evolucionado y que, por tanto, genera la pervivencia de estereotipos
prejuiciosos que solo acentlan las odiosidades que tiene la poblacion ante el
mundo indigena. Esto en nada aporta a la valoracién de los pueblos y a la
aceptacion de una ciudadania mestiza. El escaso trabajo en el aula sobre los
conflictos espafioles—mapuches o sobre la ocupacion de la Araucania, solo dan
cuenta de la invisibilizacion de este pasado y el desconocimiento del presente
indigena. Y, como consecuencia de ello, se detecta una falta de atencion
educativa sobre el desarrollo de actitudes de aceptacion, tolerancia, respeto y
no discriminacion que la sociedad chilena necesita. Con todo, insistimos, el
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estudio del pueblo mapuche es privilegiado si se consideran las culturas
locales, de las que casi no se sabe nada, como ha quedado patente en los
resultados expuestos.

Vemos, pues, que el alumnado y los agentes educativos de la ciudad
desconocen el pasado indigena de Valparaiso y, por tanto, se empobrece la
comprension de la identidad portefia ya que parte de su pasado es invisible
para la poblacion escolar.

Para ahondar mas en esta cuestion, se preguntd a los nifios y nifias si el
imperio Inca tuvo influencia en la zona de Valparaiso, con el fin de establecer si
eran capaces de realizar alguna conexién entre una de las grandes culturas
precolombinas americanas y el territorio que hoy es Chile, ya que en cuarto
basico el objetivo de estos contenidos es determinar qué hemos heredado de
aquellas importantes civilizaciones americanas que se desarrollaron en el
continente. Hay que recordar, que la civilizacidon Inca tiene una clara influencia
sobre los pueblos indigenas del norte de Chile, principalmente a través de su
organizacion administrativa territorial.

Frente a esta pregunta los alumnos y alumnas sefialaron mayoritariamente
que los Incas no habrian tenido influencia en la ciudad (n=274; 60,9%), pese a
gue, como hemos visto, estd comprobado que si la tuvo. Solo un 39,1%
(n=176) acerto con la respuesta correcta (Vid. Tabla 42).

Tabla 42. Datos generales. Pregunta 5 del cuestionario.

5. ¢El imperio Inca tuvo influencia en la zona donde se encuentra Valparaiso?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
validos 176 39,1 39,1 39,1
No 274 60,9 60,9 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Al comparar las respuestas por tipo de establecimiento, comprobamos que
los resultados son bastante similares, habiendo una tendencia general a
sefalar la inexistencia de influencia inca en la zona. No obstante, no podemos
dejar de resaltar que, de nuevo, son los alumnos de escuelas privadas quienes
obtienen los peores resultados (Vid. Tabla 43 y Gréfico 14).

Los estudiantes, pues, no reconocen la presencia del Tawantisuyu en
nuestra tierra, aun a pesar de que las investigaciones han indicado lo contrario.
El etnohistoriador Rodrigo Sanchez (2004) sefiala que “Chile central aparece
COmMo un mosaico, con areas plenamente incorporadas al estado Inka” (p.236).
Tal fue su influencia, que a la zona chilena conquistada por el mundo Inca se le
denomind Collasuyu y las investigaciones arqueoldgicas indican que la cultura
inca influyé en las culturas locales, como queda demostrado en la alfareria y
los modos de organizacion. Aun asi, los estudiantes no recuerdan haber
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trabajado sobre estos temas en sus aulas, a pesar de estar explicitos en el
curriculum de cuarto basico.

Tabla 43. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 5 del cuestionario

5. ¢El imperio Inca tuvo influencia en la zona donde se encuentra Valparaiso?

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
Si 62 41,3 54 36,0 60 40,0
No 88 58,7 96 64,0 90 60,0
Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

5. ¢El imperio Inca tuvo influencia en la zona donde se
encuentra Valparaiso?
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Grafico 14. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 5 del cuestionario.

Ninguno de los agentes educativos (profesores, directivos, agente cultural
y encargado del consejo de la cultura) hace mencion a este aspecto de la
historia de Valparaiso cuando se les pide que ordenen de forma cronoldgica
diversos acontecimientos. Se entiende, por tanto, que para ellos la influencia
incaica tampoco formaria parte de la configuracion identitaria de la ciudadania.
Reconocemos, una vez mas, que en las aulas escolares esta relacion no se
hace evidente, ni tendria significancia, quedando esta parte de la historia de la
ciudad oculta para los estudiantes.

La lectura curricular que realizan los docentes da cuenta de la carencia de
interpretacion y conexion que estos pueden establecer para acercar esos
contenidos al contexto local. Para un estudiante que vive en Valparaiso,
debiese tener mayor sentido el estudiar la cultura inca, que, incluso, la
mapuche, puesto que la primera forma parte de su propia historia local y la
segunda, no.

A los agentes educativos, cuando se les pregunta por la historia de la
ciudad, les resultan mas atractivas las anécdotas que forman parte de ella. Por
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ejemplo, algunos sefialan que nunca fue fundada, haciendo alusion a la
carencia de acta fundacional de Valparaiso.

“No se funda nunca una ciudad, sino que siempre se va a tomar como un
puerto” P 1: PEP1.doc - 1:20.

“Me parece el hecho de que la ciudad nunca haya sido fundada, esto es el
dato anecddtico, que haya salido por generacién espontanea” P 9:
DEPR1.doc - 9:25.

“...pero hay que recordar que Valparaiso no tuvo una historia de
fundacion ni nada por el estilo.” P13: EGC- Entrevista Gestor Cultural.doc
- 13:26.

La nebulosa que gira en torno a la fundacion, se dio principalmente porque
Diego de Almagro, no tuvo fortuna al venir a Chile desde Peru y aun cuando
estuvo acampado en Valparaiso, este lugar fue abandonado hasta la llegada
de Pedro de Valdivia. Sobre este punto Le Dantec (2003), sefiala:

“Cuando Pedro de Valdivia lleg6 a Chile, después de fundar Santiago, se
dirigio a las costas para buscar el puerto natural de su capital. En
Valparaiso no procedio a ninguna fundacion como hizo en otras ciudades,
sino que respetd y conservé el nombre que tenia desde los tiempos de
Almagro, y aun mas, al expedir el titulo de “teniente del mar” para Juan
Bautista Pastene, expresé textualmente: En el puerto de Valparaiso, que
es en este valle de Quintil, término y jurisdiccién de la ciudad de Santiago,
a tres dias del mes de septiembre de 1554; ahora y de nuevo nombro y
sefalo este puerto de Valparaiso para el trato de esta tierra y de la ciudad
de Santiago” (p. 19).

Como vemos, aun cuando no exista acta fundacional de la época de
Almagro, Valdivia reconocia que el puerto ya tenia un nombre y que habia sido
el sitio de paso que permitié provisionarse a aquellas huestes.

Esta anécdota en la historia de la fundacion de la ciudad sigue siendo para
algunos un elemento destacable de su historia, reconociendo en ello un
simbolo identitario para quien vive en la ciudad portefia.

En torno al viaje de Diego de Almagro también gira otro elemento
identitario de la ciudad: quién habria llegado primero a la bahia ¢fue Diego de
Almagro? ¢llegé a pie o en barco?. Frente a estas dudas que forman parte del
imaginario comun de la gente, los historiadores han sefialado que no fue Diego
de Almagro quien llegé primero a la Bahia de Quintil, sino que fue un militar, de
hidalga procedencia, que era capitan de una de las huestes de Almagro.

La historia, como ya tratamos en apartados anteriores y que ahora
recordamos brevemente, se habria producido de la siguiente manera: tras salir
del Cuzco en 1535 para descubrir las nuevas tierras al sur del Peru, Diego de
Almagro asegurO las provisiones por mar con tres barcos (San Cristébal,
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Santiago y Santiaguillo). De los tres barcos el Unico que logré su mision fue el
Santiaguillo, que recal6 en la ensenada de Los Vilos el afio 1536. Uno de sus
tripulantes llevd la noticia a Diego de Almagro por tierra y este ordend un
reconocimiento del sitio. El capitan y alguacil Juan de Saavedra fue quien tuvo
la misibn de avanzar y fiel a su tarea lleg6é a las orillas del valle de Quintil.
Segun las cronicas, cuando Juan de Saavedra divisé la bahia se acordd “de su
pueblo natal y le dio al lugar el nombre de Valparaiso” (Le Dantec, 2003, p. 17).

Este momento seria para muchos el inicio de la historia de la ciudad, aun
cuando hay en torno a este suceso variadas interpretaciones, pues muchos de
los portefios creen que el barco Santiaguillo recalé en la bahia de Quintil. Por
tanto, al igual que su nombre, su fundacion y descubrimiento tiene asociada
una controversia de dificil solucién, pero no por ello deja de ser transmitida de
generacion en generacion.

Este punto, en particular, es rescatado por algunos de los profesores para
hablar de los origenes de la ciudad de Valparaiso, pero hay imprecisiones en
sus relatos y solo aluden de manera indirecta a este acontecimiento.

El nacimiento de la bahia Quiltil (sic), este es un primer hito. P 3:
PEPR1.doc - 3:17

Alimapu se llamaba en esa época. P 1: PEP1.doc - 1:19

Partiendo desde el descubrimiento de Valparaiso y su transformacion en
ciudad-puerto de Santiago, creo que esos son los hechos iniciales mas
importantes. P 4: PEPR2.doc - 4:20

Todo esto parte del siglo XVI, cuando llega Diego de Almagro a las costas
chilenas, se visualiza como una bahia. P 1: PEP1.doc - 1:18

Cuando Valparaiso se transformé en la época de la colonia como primer
puerto. P 5: PES1.doc - 5:17

Lo que relatan los agentes educativos sobre el origen de la ciudad se ve
reflejado en los discursos de los estudiantes, ya que, cuando se les plantea que
escojan al personaje que se relaciona con el descubrimiento de la ciudad,
muchos de ellos mencionan al conquistador del territorio nacional, Pedro de
Valdivia, desconociendo la historia que une a este Puerto con Diego de
Almagro y, principalmente, con Juan de Saavedra (Vid. Tabla 44).

Resulta descorazonador que la mayoria de los estudiantes (86%) ignoren
el rol de Juan de Saavedra en la “fundacién” de Valparaiso, constituyendo un
buen indicador de los aprendizajes limitados sobre historia local desarrollados
en las aulas de Bésica. Y esto sucede indistintamente del establecimiento
escolar al que asisten (Vid. Tabla 45 y Grafico 15), presentando todos ellos
graves vacios conceptuales en torno a la historia de su ciudad (aunque, una
vez mas, los estudiantes de colegios particulares obtengan los peores datos).
Eso significa que los procesos de identizacion no estan siendo abordados, ya
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que no se han desarrollado acciones que promuevan en el alumnado el
conocimiento de su entorno y del lugar que habitan.

Tabla 44. Datos generales. Pregunta 6 del cuestionario.

6. ¢ A qué personajes relacionas con el descubrimiento de la ciudad?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos  Diego Portales 154 34,2 34,2 34,2
Pedro de Valdivia 233 51,8 51,8 86,0
Juan de Saavedra 63 14,0 14,0 100,0
Total 450 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 45. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 6 del cuestionario.

6. ¢A qué personajes relacionas con el descubrimiento de la ciudad?

Particular - Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
Diego Portales 47 31,3 50 33,3 57 38,0
Pedro de Valdivia 88 58,7 79 52,7 66 44,0
Juan de Saavedra 15 10,0 21 14,0 27 18,0
Total 150 100,0 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

6. ;a Qué personajes relacionas con el descubrimiento
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Grafico 15. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 6 del cuestionario.

Los programas de estudio de Educacion Basica, especificamente en
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, sefialan la necesidad de trabajar en
funcion de la generacion de pensamiento critico, social y hacia la participacion.
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Y, la pregunta que nos hacemos tras ver estos resultados, guarda relacién con
el tipo de ciudadano que se esta formando y con el como se estd motivando
para la implicacion del alumnado en la gobernabilidad de su ciudad. Es poco
probable que un alumno que jamas haya escuchado sobre la historia de su
ciudad, sienta aprecio o valoracién por las caracteristicas distintivas de la
misma. Y si no conoce qué elementos les hace particulares, unicos y
excepcionales (segun lo que plantea UNESCO) es dificil que puedan distinguir
por qué posee el titulo de Patrimonio de la Humanidad. No existe, por tanto, un
circulo virtuoso educativo que pueda favorecer la proteccién del patrimonio
cultural material e inmaterial de la ciudad, si aun cuando hay riqueza en su
historia para ser enseflada en el aula, esta no se visibiliza ni se materializa en
la accion docente.

Volviendo de nuevo a los resultados de la pregunta, podemos observar que
la opcion mas elegida, Pedro de Valdivia, se relaciona con la historia Nacional,
ejemplificando el tipo de historia que se trabaja en las aulas. Los estudiantes lo
escogen porque reconocen el rol fundamental que tiene este personaje en los
origenes de la historia colonial chilena, adjudicandole el rol de fundador de la
ciudad y desconociendo que su aparicion en la historia portefia se produce
afos después gue la de Juan de Saavedra y Diego de Almagro.

El otro personaje referido es Diego Portales, quien nace recién el afio 1793
y es considerado —no sin controversia- como uno de los actores principales en
la conformacién del Estado de Chile. Es importante sefialar que quizas la
toponimia de la ciudad haya influido en la eleccion de Diego Portales, ya que la
principal caleta pesquera de la ciudad lleva su nombre. O bien, porque en sexto
basico, en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales deben
reconocer las caracteristicas de la formacion del Estado de Chile desde el siglo
XVIIlI a siglo XIX y hayan estudiado, sin ubicarlo adecuadamente en la
cronologia, sobre este importante personaje que vivié y desarrollo su actividad
comercial en Valparaiso.

A Diego Portales se le reconoce como “el organizador de la republica”, sus
ideas quedaron plasmadas en la Constitucion politica de Chile del afio 1833.
Fue comerciante y politico. Lideré un partido denominado “Los estanqueros”*y
fue gobernador de Valparaiso. Su figura es controversial ya que impuso un
conjunto de medidas para disciplinar a los trabajadores, mantener al pueblo
subyugado al trabajo y con bajos salarios (Massardo, 2008), pero se le asocia,
aun asi, al momento de mayor crecimiento de la ciudad de Valparaiso y al de la
organizacion del Estado, siendo el inspirador de la Constitucion de 1933 de

corte autoritario (Pinochet lo sitia como uno de los mentores de su Gobierno).

*® Revisar resefia biogréafica de la biblioteca nacional de Chile. disponible en
https://www.bcn.cl/historiapolitica/resenas _parlamentarias/wiki/Diego Portales Palazuelos
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Es el siglo XIX cuando Valparaiso tendra su mayor apogeo econémico y de
crecimiento, sera en los primeros afios de organizacion de la Republica donde
el puerto se convertirA en una ciudad cosmopolita y pujante. Baldomero
Estrada (2013), sefiala que Valparaiso se convirti6 en el principal puerto,
liderando la actividad econdmica de la region y su condicion se vio potenciada
por la inmigracion. Los recién llegados, fundamentalmente ingleses, “poseian el
50% del control de la actividad economica de la ciudad, sobre todo en los
negocios y actividades de mayor capitalizacion en el ambito comercial y de
mayor tecnologia en el plano industrial” (p. 156).

La migracion le otorgé a la ciudad caracteristicas sin igual, que no poseia
en ese momento gran parte del pais. Sobre ello, Graham (1988) indicaba que
en el afio 1820 era posible encontrar en los escaparates de las tiendas
mercancias extrajeras “sedas de china... telas de algodén de Gran Bretafa...
cristales de Alemania” (p. 23). La ciudad se convertia asi en una urbe
cosmopolita, con alta inversion y el posicionamiento de empresas que
potenciaron el incremento de la poblacion y, por lo mismo, una explosion
demografica sin igual.

Valparaiso a mediados del siglo XIX se convirtié en el paso obligado de
barcos que se dirigian a California (fiebre del oro) y tuvo ademas un alto
mercado de exportacion de productos primarios, hechos que potenciaron aun
mas su crecimiento. Al menos hasta el afio 1914, cuando su situacion cambi6
producto de la apertura del Canal de Panama y de la creacion del puerto de
San Antonio (en Chile).

La figura de Diego Portales nos ha “obligado” a resumir lo que era
Valparaiso al iniciarse la Republica, representando un momento de gran
apogeo y crecimiento econdmico. De hecho, la mayor cantidad de vestigios
materiales y culturales se forjan en esta época, tales como edificios, avenidas,
medios de transporte, etc. Es por ello que los docentes reconocen la
importancia de este proceso historico y lo destacan cuando les pedimos que
sefalen hitos de la historia de Valparaiso:

Y en el siglo XIX, Valparaiso adquiere la importancia que le da su
trascendencia de la época, articulandose como puerto y como la llegada
de extranjeros, y la presencia de ellos a través de diversas instituciones
(iglesias, escuelas, bombas, la economia), entonces la presencia de sus
monumentos. Otro hito importante es el crecimiento de la ciudad, como
una ciudad que se ve como un anfiteatro. Valparaiso es una ciudad que
tuvo su bohemia, que tuvo su importancia a fines del siglo XIX y todo lo
que significaba el desarrollo cultural de Valparaiso. P 3: PEPR1.doc -
3:19.

Después, a mediados del siglo XIX empieza a usarse como puerto
principal de Chile, empieza a crecer y también es escenario de grandes
batallas, las guerras de independencia, una de las grandes batallas con
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Espafia, eso se produce en las costas de la ciudad. El gran terremoto de
1906, en donde hubo mas de 3000 muertos, se destruye mucha
estructura y en base a esa reconstruccion, se construyen nuevas calles,
por ejemplo avenida Colon, la construccion de la catedral, que también le
van dando otra fisonomia. P 1: PEP1.doc - 1:22.

De ahi me salto directamente al periodo conservador, de organizacion de
la republica primero. Portales es un personaje muy importante en
Valparaiso, fue muy importante en América Latina. P 2: PEP2.doc - 2:21.

Segundo, si volvemos a la historia, y dentro de lo que uno ve en esta
época, en sexto basico, es la importancia de Valparaiso en el crecimiento
econdémico de Chile, en general, por ejemplo si nos remontamos al tiempo
de Diego Portales. P 6: PES2.doc - 6:15.

Tal como es mencionado, es importante este periodo de la historia de la
ciudad porque es en él donde con mayor relevancia se configura su caracter
identitario. Una ciudad-puerto, que recibi0 numerosos migrantes, que se
revitalizé a partir del comercio, con influencia econémica en la conformacion del
proceso de republica y que alojé a una poblacion chilena que buscaba mejores
condiciones de vida, desplazandose del campo a la ciudad.

Hasta aqui hemos identificado que el origen particular de la ciudad de
Valparaiso es un tema bastante desconocido para los estudiantes y con el que
se han familiarizado poco. En el caso de los agentes educativos, si bien dan a
entender que conocen parte de los origenes de la ciudad, sus apreciaciones
son generales, anecdoticas y poco desarrolladas, por lo que es dificil estimar si
ese conocimiento es profundo. Si parecen tener mas conocimientos sobre el
desarrollo de la ciudad en el siglo XIX, cuestion que abordaremos en el
siguiente epigrafe con mayor profundidad.

1.2. Sobre lainfluencia migratoria en la Ciudad de Valparaiso

Como ya hemos explicado, una de las caracteristicas distintivas de
Valparaiso responde al aporte que en ella hicieron las diferentes colonias de
inmigrantes que residieron aqui. Quien con mayor énfasis ha estudiado a cada
grupo, es el investigador y docente Baldomero Estrada quien, entre los afos
1997 y el presente afio, se ha dedicado a investigar las colectividades que
durante los siglos XIX y XX arribaron al puerto de Valparaiso.

La migracion estuvo motivada, principalmente, por los procesos de
conflicto que Europa vivid desde 1840. Durante los afios venideros Chile
intenté aprovecharse de esta coyuntura y propiciar el arribo de inmigrantes
para el trabajo industrial, sin obtener buenos resultados (Estrada, 2012). Las
remuneraciones no fueron las mejores en ese momento, por lo que solo
aguellos que lograron instalarse en trabajos independientes decidieron
permanecer en el pais. Sin embargo, la consolidacion de la independencia y la
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apertura comercial, implic6 el arribo de diversas casas comerciales y
financieras desde Inglaterra y Alemania, trayendo consigo inmigrantes de
importantes lugares de Europa. Esta es referenciada como la primera oleada
de migrantes a Valparaiso.

Una de las comunidades que méas impronta dejé en Valparaiso fue la
colectividad britanica, ligada principalmente a las casas comerciales. Parte de
esta comunidad establecidé su vivienda permanente en la ciudad, aunque hubo
una poblacidbn que trabajaba estacionalmente en las empresas y luego
retornaba a Inglaterra, tal como sefiala Ricardo Couyoumdjiam (2000):

“A diferencia de aquellos ingleses que llegaron al pais a comienzos del
siglo pasado, que sucumbieron al encanto de las chilenas, se casaron y
terminaron por avecindarse en Chile, estos formaban familias con mujeres
de su nacionalidad y finalizaban sus dias en su propia patria” (p. 72).

Las empresas de firma britanica contrataban a ciudadanos ingleses que
llegaban a Valparaiso para permanecer en la empresa o bien emprender
nuevos rumbos laborales de forma independiente. Josefina Pinochet (2012)
sefala, tras entrevistar a descendientes de la colectividad britanica portefia,
que “muchos de los britanicos que llegaron a Chile fueron personas
emprendedoras que supieron aprovechar las oportunidades del mercado” (p.
120). Es por ello que encontramos en otras ciudades de Chile empresas que se
han sostenido en el tiempo, fruto de aquellos migrantes emprendedores.

Figura 23. Fotografia del paseo Atkinson en Valparal'so.44

Valparaiso, en esos afos, se convirtid en la capital financiera del pais. Su
crecimiento, producto del comercio y actividad portuaria, era distintiva respecto
de otras ciudades chilenas. Urbina (1999) sefala sobre este momento lo
siguiente:

** Imagen extraida de http://www.eldiario.es/viajarahora/destino_america/quia-Valparaiso-
cerros-puerto-museos-galerias-arte-callejero-La-ebastiana-pablo-Neruda-como-llegar-colectivo-
buses-restaurantes-hoteles-ofertas-mercado-pescado-curanto-Alegre-ascensores-historicos-
panteon-carcel 0 513049740.html
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“El intenso movimiento de los afios 1880 a 1906 era la savia que nutria el
cuerpo social y econémico de la ciudad, que vivificaba con tanta cantidad
de actividades nacidas de la circulacion de capitales que no habia otra en
Chile que concentrara tan crecido niumero de casas de alto, mediano y
pequefilo comercio y ocupaciones seguidas al alero de la actividad
portuaria” (p. 278).

En la medida que el Puerto se convertia en un centro comercial y de
negocios, gracias a la decadencia que vivia el Callao, comenzaron a arribar
nuevas oleadas de migrantes con diferentes procedencias como la italiana, la
espafiola, la alemana, la britanica, la francesa, la arabe y la judia, que desde
diferentes ambitos aportaron a la configuracion de una sociedad portefia
fundamentada en los avances tecnolégicos y una economia comercial
sustentable.

Sobre las caracteristicas de las nuevas comunidades europeas, Estrada
(2012) sefala que "las colectividades provenientes del sur europeo tuvieron un
desarrollo evolutivo creciente hasta la década de 1930, transformandose en las
comunidades hegemonicas con mayor presencia y estabilidad en el pais” (p. 2).

Efectivamente, las comunidades italiana y espafola destacaron en este
segundo proceso migratorio. Fruto de ello es el sin nUmero de instituciones que
dan cuenta de esa hegemonia que sostiene Estrada. ElI Club Espafiol de
Valparaiso, la Sociedad de Beneficencia espafiola, los socorros mutuos o la
bomba Espafia (creada para combatir los incendios que afectaban
continuamente a la ciudad) son frutos de ese proceso comunitario.

Los inmigrantes europeos aportaron a la ciudad no solo crecimiento
demografico, sino también econdmico. La ciudad, gracias a ellos, se llen6 de
empresas comerciales y los barrios comenzaron a cambiar su fisonomia, pues
cada colonia intentaba rememorar a partir de sus viviendas y construcciones
las caracteristicas arquitecténicas de sus paises de origen. Es el caso del
paseo Atkinson, parte del casco patrimonial de la ciudad. Este paseo cuenta
con un conjunto de casas pareadas con antejardines de estilo inglés que dan
cuenta de ese pasado cosmopolita y migrante de la ciudad.

De forma particular la colonia britanica se asenté principalmente en los
cerros Alegre y Concepcion, cambiando asi la fisonomia de estos espacios y
marcando estos lugares con una identidad britanica (que se mantiene hasta
estos dias), tal y como recoge Estrada (2002) en su estudio:

“Hacia 1874 en el Cerro Alegre habia un hospital inglés y villas muy
elegantes con cantidad de jardines bien disefiados, con muchas
pequefias ventanas que se asomaban sobre el mar. Una década
después, jugaban en aquel lugar muchos nifios de pantalones cortos, de
cabecitas rubias y rizados de claro origen inglés” (p.187)
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Intentando preservar su identidad, las diversas colonias de inmigrantes
trajeron sus credos —no sin dificultades inicialmente- por lo que es posible
encontrar, hoy en dia, iglesias protestantes, anglicanas, luteranas y también
catdlicas, pendiendo de las laderas de los cerros y formando parte del
patrimonio arquitecténico de la ciudad (Figura 23).

La relevancia de las diversas comunidades de inmigrantes en el desarrollo
de la ciudad es evidente. Sus aportes en distintas areas contribuyeron al
proceso identitario de la urbe, marcado por el progreso portuario, por el
comercio y por servicios (como los “ascensores”) que no poseian otras
ciudades del pais. Podemos decir, sin miedo a equivocarnos, que la gran
mayoria del patrimonio material de Valparaiso guarda relacion con este
proceso de crecimiento econdmico y demografico. De ahi la importancia de
investigar qué saben sobre ello los profesores, directivos de escuelas y
gestores culturales, asi como el alumnado de la ciudad

Figura 24. De izquierda a derecha Iglesia Luterana® e Iglesia de los doce Apdstoles en
Valparaiso™.

En general, los agentes educativos indicaron que el movimiento migratorio
del XIX es un hito que marca la historia de la ciudad y, por tanto, un tema
significativo cuando se trata de configurar la historia local. El sincretismo
cultural que generod la migracion es destacado por ellos, sefialando el desarrollo
econdémico que generd en beneficio de la ciudad.

De forma detallada son los docentes quienes en mayor medida hacen
hincapié en este proceso y lo destacan como parte relevante de la historia de la
Valparaiso. Por otro lado, solo dos directivos de escuelas lo mencionan, lo que
resulta llamativo:

> Imagen extraida de: http://veoleo.net/viajes-y-placer/cosas-que-veo-valparaiso-chile-
4 1483.html
Imagen extraida de : http://www.travel-pictures-gallery.com/chile/valparaiso/valparaiso-
0062.html
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Segundo hito como ciudad importante, la inmigracion que tuvo de distintas
colonias, particularmente la colonia inglesa y francesa para poder articular
el sistema econémico. P 3: PEPR1.doc - 3:18.

Después se vivieron muchos sindicatos mancomunales. Y también la
inmigracion de los europeos que llegaron aca. P 2: PEP2.doc - 2:23.

La llegada de los inmigrantes, es un hecho de relevancia histérica para la
ciudad, porque el hecho de que llegaran los inmigrantes ingleses,
italianos, configura la poblaciébn que tiene ahora Valparaiso. P 4:
PEPR2.doc - 4:21.

En siglo XIX, por ejemplo, la llegada de los inmigrantes europeos y
alemanes que van a plasmar casi a imagen y a semejanza la concepcion
que ellos tenian de vivienda, de ciudad en Valparaiso, que ademas de
eso lo van a mezclar con el espacio natural, esto de construir en los
cerros. P 1: PEP1.doc - 1:21.

La llegada de los inmigrantes. P 5: PES1.doc - 5:16.

Diferentes hechos que fueron sucediendo que otorgaron esta mezcla de
diferentes culturales. Llegaron alemanes, ingleses, de hecho en el cerro
Alegre es donde hay muchos ingleses, y trajeron sus adelantos
tecnoldgicos también. P12: DES2.doc - 12:15.

Pero toda esta ciudad si crecid de esa forma, por eso somos tan
cosmopolitas, por eso tenemos tanta gente, tantos apellidos raros,
tenemos dos tipos de cementerios, iglesias de distintos credos, porque
habian muchas culturas que ingresaban, por esta gran puerta que era el
puerto y asi se empieza a construir, super utilitaria, luego cerca del puerto
gue era el centro de operaciones y luego la gente tenia que construir sus
casas y fue encumbrandose al cerro. P13: EGC- Entrevista Gestor
Cultural.doc “- 13:28.

Parece, pues, que los docentes reconocen la importancia de este proceso
en la historia de la ciudad y, consecuentemente, es posible pensar que algo de
ello se explica a los estudiantes, ya que al parecer es el tema local que mas
dominan.

Para comprobarlo, se preguntd al alumnado por dos simbolos
emblematicos de la ciudad, que dan cuenta de este pasado migratorio y que lo
rememoran. Un primer simbolo es el Arco del Triunfo (Figura 24) que se
encuentra en una de las principales arterias de la ciudad, la Avenida Brasil,
justo en el Plan. En el afio 1910, la colonia britanica residente en Valparaiso,
dond este monumento con motivo del primer centenario de la independencia de
Chile. En él aparecen cuatro medallones con las efigies de Bernardo O Higgins,
considerado el Libertador de la Patria, y de tres britanicos que participaron en
el proceso, Thomas Cochrane, Robert Simpson y Jorge O Brien.
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Figura 25: Arco del Triunfo en Valparaiso.*’

g

El Arco, pues, més alld de ser un simbolo de la presencia de la comunidad
britanica en el puerto, es también un util recurso educativo para abordar el
proceso de independencia chileno en las aulas. Por ello, se considerd oportuno
interrogar a los estudiantes qué comunidad de migrantes habia realizado este
obsequio. Del total de encuestados el 47,1% sefial6 que habia sido un regalo
de la comunidad espafiola, un 31,1% de la comunidad britanica y un 21,4% de
la comunidad alemana (Vid.Tabla 46).

Tabla 46. Datos generales. Pregunta 7 del cuestionario.

7. Sabes qué comunidad de inmigrantes obsequi6 el arco del triunfo a la ciudad de

Valparaiso
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos Alemanes 96 21,3 21,4 21,4
Espafioles 212 47,1 47,3 68,8
Britanicos 140 31,1 31,3 100,0
Total 448 99,6 100,0
Perdidos  Sistema 2 4
Total 450 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Resulta paradojal que el monumento que se encuentra en la arteria mas
concurrida de la ciudad y que ademas tiene inscrita su procedencia en letras de
gran tamafo, no pudo ser identificada por una mayoria de nifios y nifias. No
gueda mas que pensar, que no se ha trabajado en clase y que tampoco les ha
llamado la atencién y se han detenido a leer sus inscripciones. Es decir lo han
visto, pero no han valorado su relevancia e historia.

4" Revisado en noviembre 2017 .Imagen extraida de:
http://www.soychile.cl/Valparaiso/Sociedad/2013/12/30/222778/Arco-Britanico-y-Avenida-Brasil-
lucen-nuevo-rostro-tras-completa-remodelacion.aspx
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Desde la perspectiva de la educacion patrimonial, este resultado es
preocupante ya que, si los estudiantes no reconocen estos vestigios como
portadores de historia, tampoco les asignan valor y, posiblemente, su derribo o
destruccion no les causaria problema.

Si comparamos las respuestas por tipo de establecimiento educativo (Vid.
Tabla 47 y Gréafico 16), es posible distinguir, de nuevo, que quienes mejor
identifican el monumento (aunque no llegan al 50%) son los estudiantes de
colegios publicos, obteniendo un 14% de diferencia en relacion con la
respuestas de los estudiantes de colegios privados y subvencionados. La razén
puede estar en que ha sido mas trabajado en las aulas municipales que en las
de los otros centros, pero también pueden contribuir las circunstancias socio-
econdmicas que rodean a los estudiantes de escuela publica, quienes
generalmente se mueven a pie por la ciudad, a diferencia de los otros nifios y
nifias que normalmente utilizan el transporte privado en sus desplazamientos.

Tabla 47. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 7 del cuestionario.

7. Sabes qué comunidad de inmigrantes obsequi6 el arco del triunfo a la ciudad de Valparaiso

Particular Subvencionado Municipal
Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %

Alemanes 38 25,3 35 23,3 23 15,3
Espafioles 72 48,0 74 49,3 66 44,0
Britanicos 40 26,7 39 26,0 61 40,7
Subtotal 150 100,0 148 98,7 150 100,0
No responde 2 1,3

Total 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

7. Sabes qué comunidad de inmigrantes obsequid el
arco del triunfo a la ciudad de Valparaiso.

60

a8 49,3
50 a4
40,7
40
30 253 533 26,7 26
20 15,3
10
0
Alemanes Espafioles Britanicos

M Particular M Subvencionado Municipal
Graéfico 16. Gréfico por tipo de establecimiento. Pregunta 7 del cuestionario.
Un segundo simbolo de la presencia migratoria en la ciudad es la figura de
William Wheelwright, empresario norteamericano que arribé a Chile en la
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segunda mitad del siglo XIX y fund6 la Pacific Steam Navigation Company,
empresa dedicada al comercio naval entre Per( y Chile a través de los puertos
del Callao y Valparaiso. Su contribucién al desarrollo de la ciudad fue variada,
pero destaca la construccién del ferrocarril que unia Chile con Argentina y que
transportaba el carb6n necesario para los barcos. Ademas creé el primer
cuerpo de bomberos e instalé la primera linea de telégrafos que conectaba
Santiago con Valparaiso.

Estos aportes tecnoldgicos dieron a Valparaiso la posibilidad de conexion
con el resto del pais y con sus paises vecinos (Peru y Argentina), lo que
propicié un gran desarrollo de la ciudad. En su honor se construyé un paseo
maritimo en Valparaiso que lleva su nombre y una plaza en el centro de la
ciudad. Es por todo ello que se les pregunté a los estudiantes si reconocian la
relevancia de este personaje.

Tabla 48. Datos generales. Pregunta 8 del cuestionario.

8. ¢Quién fue William Wheelwright?

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
Validos Inmigrante norteamericano 142 31,6 31,8 31,8
quien construy6 el paseo
maritimo
Inmigrante norteamericano 137 30,4 30,7 62,6

quien construyo las casas
de colores de Valparaiso

Inmigrante norteamericano 167 37,1 37,4 100,0
quien aportd con obras

portuarias y de

comunicacioén entre

Valparaiso y Santiago

Total 446 99,1 100,0
Perdidos  Sistema 4 9
Total 450 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

Solo un 37,4% reconoce en la figura de Wheelwright a un influyente
inmigrante norteamericano, impulsor de importantes obras portuarias y de
comunicacion entre Valparaiso y Santiago (Vid. Tabla 48), siendo, como en
otras ocasiones, los preadolescentes que asisten a los centros publicos los que
obtienen los mejores puntajes (Vid. Tabla 49 y Gréfico 17). Es decir, son
nuevamente las escuelas publicas, aguellas que cuentan con menos recursos,
en las que, al parecer, el tema se trabaja con mas profundidad que en las otras
dependencias escolares, aunque sus resultados tampoco son espectaculares.
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Tabla 49. Datos por tipo de establecimiento. Pregunta 8 del cuestionario.

8. ¢ Quién fue William Wheelwright?

Particular Subvencionado Municipal

Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
Inmigrante norteamericano 39 26,0 51 34,0 52 34,7
quien construyo el paseo
maritimo
Inmigrante norteamericano 61 40,7 51 34,0 25 16,7
quien construyo las casas
de colores de Valparaiso
Inmigrante norteamericano 47 31,3 48 32,0 72 48,0
quien aporté con obras
portuarias y de
comunicacién entre
Valparaiso y Santiago
Subtotal 147 98,0 150 100,0 149 99,3
No responde 3 2,0 1 7
Total 150 100,0 150 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

8. cQuién fue William Wheelwright?

60

40,7
31,3
40 6
- .

Particular

48
34 34 32 34,7
l l =
Subvencionado Municipal

M Inmigrante norteamericano quien construyo el paseo maritimo

B Inmigrante norteamericano quien construyo las casas de colores de Valparaiso

Inmigrante norteamericano quien aportd con obras portuarias y de comunicacion

entre VValharaico v Santiaso

Grafico 17. Grafico por tipo de establecimiento. Pregunta 8 del cuestionario.

Es una pena que los docentes no sepan (0 no quieran) conectar los
recursos con que cuenta Valparaiso con los objetivos de aprendizaje que los
programas en el eje de Historia propone y que se relacionan claramente, como
podemos apreciar a continuacion.

Eje Historia 6° Basico (Ministerio de Educacion, 2012, p. 49):

OA 3: Describir algunos hitos y procesos de la organizacion de la
republica, incluyendo las dificultades y los desafios que implicé organizar
en Chile una nueva forma de gobierno, el surgimiento de grupos con
diferentes ideas politicas (conservadores y liberales), las caracteristicas
de la Constitucion de 1833 y el impacto de las reformas realizadas por los
liberales en la segunda mitad del siglo XIX.
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OA 4: Investigar sobre algunos aspectos culturales del siglo XIX,
como los avances en educacion y la fundacion de instituciones, el aporte
de intelectuales y cientificos nacionales (por ejemplo, Diego Barros Arana,
Benjamin Vicufia Mackenna, José Victorino Lastarria) y extranjeros (por
ejemplo, Andrés Bello, Claudio Gay, Charles Darwin y Maria Graham), las
primeras mujeres en obtener titulos universitarios y el impacto en la
sociedad de la llegada del ferrocarril y de otros avances tecnoldgicos,
entre otros.

OA 6: Caracterizar los principales aspectos que definieron el periodo
de rigueza aportada por la explotacion del salitre, considerando la
expansion econémica y el inicio de la “cuestion social”.

OA 9: Explicar y dar ejemplos de aspectos que se mantienen y
aspectos que han cambiado o se han desarrollado en la sociedad chilena
a lo largo de su historia.

Trabajar todos estos elementos sin contexto, sin considerar los entornos en
los que habitan los estudiantes, sin ver las posibles relaciones que la historia
nacional tiene con las historias locales, es desaprovechar oportunidades para
generar aprendizajes significativos y de calidad. Si no se reconoce que la
Historia esta interconectada, y que tiene causas y consecuencias que afectan,
en diversos escenarios, a las experiencias vitales del alumnado, sera dificil
desarrollar en ellos habilidades de pensamiento historico que les permitan
generar competencias ciudadanas comprometiéndose con la conservacion del
patrimonio.

En definitiva, utilizar el patrimonio como fuente histérica constituye
incorporar repertorios de ensefianza que vayan mas alla de trabajos tedricos.
En este sentido las actividades procedimentales aportan una mejora en el
aprendizaje de los nifios y nifias. Tal como sefiala Sanchez Agusti “los
procedimientos no solo posibilitan la actualizacion cientifica de la historia
escolar, sino que facilitan la comprension del pasado historico en los nifios de
primaria” (2002, p.284).

2. La historia de Valparaiso ¢ merece ser ensefiada?
El afio 2003 Ulrich Beck, sefial6 en el diario El Pais que:

“Todo el mundo siente amenazada su identidad frente al poderosisimo
rival que es la globalizacién. Podriamos decir que hasta cierto punto nos
sentimos expulsados de la patria, expuestos a los mortificantes peligros
de la asimilaciéon incondicional” (El Pais, 2003).

El socidlogo sefala un problema que se ha mantenido sin solucion durante
los dltimos afios y es el que tiene que ver con las definicion del “Estado-Nacion”
en tiempos de globalizacion. Hoy en dia la facilidad de desplazamiento y la
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permeabilidad de las fronteras han tensionado las tradicionales sefas de
identidad, difuminandolas o reforzandolas, dando lugar a complejos procesos
de identizacion. Esto quiere decir, que el proceso de globalizacion que hoy
vivimos rompe barreras politicas y naturales (de los estados) para priorizar
nuevos aspectos identitarios, tales como el género, las minorias, las etnias, los
nuevos territorios, etc.

Seria un error indicar que, en este nuevo marco, existe oposicion entre lo
local y lo global o entre lo nacional y lo internacional, ya que son conceptos
complementarios, como ponen de manifiesto nuevas teorias para entender el
fendbmeno como el de la glocalidad. No se debe separar una cosa de la otra
para encontrar distincién, ya que en la conformacién de la identidad hay, y
coexiste, una mezcla irrefutable de lo nacional y lo local, y de aquello que hoy
en dia es cosmopolita y global.

Desde la educacion también se han discutido estos temas, relativos a los
procesos identitarios de los estudiantes. Es sabido que la ensefianza de la
Historia ha sido un actor primordial para difundir los grandes mitos de la nacion
liberal y sus valores ciudadanos. Como sefala Pages (2002), “la nacion, la
patria, ha constituido el referente obligado de la ensefianza de la historia” (p.
257). Con ello se ha pretendido durante muchos afios adoctrinar, mas alla de
formar y construir una ciudadania plural y democratica que piense y actie
positivamente sobre el mundo que la rodea.

Sin embargo, en la medida que se ha ido tomando conciencia de los
nuevos marcos identitarios, se ha fomentado, en la formacion del profesorado,
la reflexion critica sobre la ensefianza y su rol en la educacidén ciudadana.
Durante los ultimos afios se ha planteado la necesidad de repensar la funcion
de las ciencias sociales en la educacion, poniendo el foco en una ensefianza
que colabore en el desarrollo de competencias sociales, histéricas y
ciudadanas, donde junto a lo nacional coexistan otros marcos territoriales.
Todos ellos deben fundamentarse en valores de justicia, igualdad, tolerancia,
compromiso, respeto y solidaridad, que permitan a las jovenes generaciones
tomar decisiones y ser participes de la sociedad en la que se insertan,
valorando y respetando la diversidad existente en ella.

Carretero y Krieger (2004), en su texto ¢Forjar patriotas o educar
cosmopolitas?, sefialan que, hoy en dia, se debe hacer hincapié en esta
funcién formativa de las ciencias sociales en el mundo escolar, reconfigurando
“su lugar y funcion en los procesos de construccion de imaginarios ciudadanos
dentro de un mundo global de sociedades multiculturales, y en vista de la
conservacion de los patrimonios nacionales singulares” (p. 84).

Frente a estas nuevas necesidades formativas en las que debe ser
prioridad la formacion de una ciudadania critica, con competencias sociales y
ciudadanas al servicio de la nueva sociedad, se debe abordar la historia local
como un espacio identitario no excluyente, con potencialidad formativa
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compatible con los procesos de globalizacion, que abra las puertas a que los
escenarios locales se consideren ambitos privilegiados para la formacion
ciudadana (Scalona, 2007, p. 170).

Es por ello que la historia local y su transposiciéon didactica se presenta hoy
en dia frente el reto de formar ciudadanos “del mundo”, como un espacio
interdisciplinar que ofrece curricularmente potencialidades de aprendizaje
desde diversas areas del conocimiento, no solo para la Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, sino también para el Lenguaje y Literatura y las Artes, entre
otras.

2.1 ;/Qué piensan los docentes sobre el valor educativo de la
Historia de Valparaiso?

En el Curriculum escolar nacional chileno en Educacion Bésica, la historia
local, al igual que el patrimonio, aunque esta presente, se invisibiliza en los
objetivos de aprendizaje de cada curso, en los que se plantean visiones
generales nacionales con énfasis en procesos historicos que son ensefiados
sin considerar el territorio y la cultura local.

Un ejemplo de ello corresponde al objetivo de aprendizaje niamero cinco
del eje de Historia en quinto basico que plantea:

“Describir algunas dimensiones de la vida colonial en Chile, como
organizaciéon de la sociedad y grupos sociales, oficios y actividades
econdémicas, costumbres y vida cotidiana, arte y celebraciones”
(MINEDUC, 2012, p. 48)

Si bien el objetivo hace mencidon a reconocer aspectos organizativos
propios de la vida colonial, este objetivo no indica el espacio territorial en el que
ubicar este trabajo. En este sentido, la vida colonial en Santiago era diferente a
la de otras ciudades fundadas en Chile. La vida en el puerto de Valparaiso, por
ejemplo, tenia caracteristicas propias, como hemos visto, vinculado a su
espacio, su condicién de puerto, y a los inmigrantes, entre otros factores. Por
ello seria enriguecedor para el alumnado que los profesores lograran conectar
aguello que propone el curriculum nacional con las caracteristicas propias de
los entornos en donde residen las alumnas y alumnos.

Sabemos que trabajar estos objetivos y vincularlos con lo local, permite a
los estudiantes establecer puentes cognitivos entre lo que conocen y los
contenidos curriculares que tienen que aprender y, por tanto, enriquece el
aprendizaje de los mismos. Ahora bien, esto podria suponer que los
estudiantes de un determinado lugar pueden conocer una cosa que otros no
aprenderan, por ello es necesario generar un equilibro respetuoso con la
existencia de elementos comunes que nos permitan comprender la realidad y
participar de ella y elementos locales que nos ayuden a reconocer patrones de
socializacion (Tedesco, 1987).
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Introducir la historia local en el curriculum escolar contribuye a la
construccion de la identidad social y cultural en la que se estd inmerso. Ello
evitaria la desvalorizacion de la propia cultura y de su historia, puesto que
trabajar sobre este contenido facilitaria la apropiaciéon de las costumbres y
creencias que cada sociedad posee.

Resulta importante sefialar que desarrollar la historia local en el aula
contribuye también en la promocion de habilidades histéricas y sociales como
el analisis, la critica y la creatividad, ya que su empleo permite la utilizacion de
metodologias de investigacion historica en el alumnado, que se ve favorecida
por el acceso que tienen los estudiantes a fuentes cercanas, donde podemos
incluir el propio patrimonio monumental o los archivos, por ejemplo.

En sintesis, si agregamos el valor de la historia local al desarrollo del
patrimonio de Valparaiso, podemos enriquecer los aprendizajes de los
estudiantes y a su vez aportar positivamente al reconocimiento del valor
universal excepcional que tiene la ciudad. Esta premisa es la que nos llevo a
preguntar a los agentes educativos de la ciudad si ellos “consideraban que la
historia de la ciudad es un contenido de aprendizaje valido para ser utilizado y
por qué”. En general, todos los profesionales del area educativa y el gestor
cultural reconocieron el valor que posee el patrimonio para la comprension
histérica, como ya fue sefialado por Molina-Puche y Ortufio Molina en una
exploracion realizada con profesorado iberoamericano (2017):

Sin duda, por qué Valparaiso es una ciudad que ademas de ser particular,
por su fisonomia, su historia, sus cerros, es una ciudad relevante para la
Historia de Chile, que en algin momento fue el puerto principal, la puerta
de entrada y de salida de las mercancias que recibiamos y llevabamos al
resto del mundo, de pasajeros, inmigrantes. Eran las puertas hacia el
mundo. P 1: PEP1.doc - 1:25.

Absolutamente, la historia de la ciudad de Valparaiso y cada uno de los
cerros tiene un contenido que uno suefia que el curriculum algan dia
considerara el contexto, situar, por qué los nifios estan aprendiendo sobre
Roma no conocen su historia. P 2: PEP2.doc - 2:25.

Creo que si, integrar a las bases curriculares de ahora, qué fue el primer
puerto, donde llegaron los primeros inmigrantes, que siempre ha sido, a lo
largo de la historia, como que ha tenido hitos importantes, como también
el nacimiento de muchos personajes. P 6: PES2.doc - 6:18.

Valparaiso es una ciudad importantisima dentro de Chile, a nivel histérico
(como primer centro de reunion de los esparioles, primer puerto, como
centro econdémico, como centro legislativo). Es importantisimo que se le
pueda ensefar el nivel histérico de Valparaiso a los alumnos. P 4:
PEPR2.doc - 4:25.
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Por supuesto que es valido porque, si no nosotros no aprendemos de
nuestra propia historia local, no nos podemos aventurar a la historia
nacional. Se debe partir por casa. P 5: PES1.doc - 5:21.

Como hemos comprobado en otros apartados, la distancia entre el
discurso y la accion suele ser bastante amplia en lo que se refiere a la
educacion patrimonial de Valparaiso, lo que se corrobora una vez mas. Los
profesores reconocen el valor de la historia de ciudad y sefialan algunos hitos
que consideran relevantes de ser enseflados en el aula. Pero, aun cuando
declaran su valor, esto no significa que la incluyan en su practica docente.

Por otra parte, algunos de los docentes se muestran criticos con la
propuesta curricular nacional sefialando que, en ocasiones, resulta lejana a la
realidad de los estudiantes:

¢, Qué saca un niflo saber tanto?, de tan lejos, si no sabe la historia, el
contexto y la geografia de su entorno natural. Pero tampoco, nosotros no
hacemos mayor esfuerzo para que no sea asi, nos quedamos con la
qgueja y la critica. Me parece importantisimo saber de dénde soy, de
donde vengo, cudl es mi espacio mas cercano en geografia. P 8:
DEP2.doc - 8:23.

En tercero basico estan aprendiendo Grecia y Roma pero los chiquillos no
saben donde viven. El tema de Valparaiso ha sido pionera en muchos
movimientos importantes, trascendentales para la historia de nuestro pais.
Tiene que ser un contenido importante. Aca tenemos que conocer nuestra
historia. P 2: PEP2.doc - 2:26.

Llaman la atenciéon estos comentarios realizados por un director y un
profesor de escuela publica municipal en relacion con la historia local, pues dan
cuenta de la percepcion errada que tienen acerca de que no exista en el
curriculum chileno interés por lo local o regional. Es claro que no realizan una
lectura adecuada del objetivo central establecido para la materia, donde se
recoge...

“Que los estudiantes adquieran sentido de identidad y de pertenencia a la
sociedad. Saber quién es, conocer su comunidad y consolidar los lazos
con ella son elementos fundamentales para el desarrollo integral de un
nifio. Ahi radica la base que permite a los alumnos comprender su cultura,
apropiarse de ella y participar en su construccion” (MINEDUC, 2012, p.
30)

Resulta claro, pues, que el objetivo central propuesto por el Ministerio de
Educaciéon da cuenta del interés prioritario que se tiene acerca del tema y que
se refiere a conducir a los estudiantes al reconocimiento de su comunidad y su
entorno. Aun cuando en Chile no existen adecuaciones curriculares oficiales
por region o comunidad (como en Espafa) y solo exista un curriculum oficial,
ello no impide estudiar los contextos cercanos al estudiantado, puesto que
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desde lo local se puede tomar verdadera conciencia de su cultura y de la
existencia de otras.

Asi lo han comprendido dos docentes y el gestor cultural, como se lee en
las siguientes extractos de sus entrevistas:

Tiene historia. Es una ciudad del lado artistico tiene mucho potencial, pero
por sobre todo creo que para rescatar la historia como ramo siempre es
muy importante partir por la contingencia de los chiquillos, y tienen que
saber la ubicacién de su casa (entorno). A partir de la ubicacion de su
colegio, puede construir un contenido, una historia. Es sumamente valido
e importante. P 3: PEPR1.doc - 3:23.

Porque ensefarlo como un display me parece que es super estéril, y de
hecho asi lo hemos tratado de hacer aca. Relacionandolo
permanentemente con la cotidianidad de ellos, que como te digo no es
facil, porque viven en un mundo distinto. P 9: DEPR1.doc - 9:32.

Es sUper importante, cuando yo hice la practica y trabaje con Valparaiso,
muchos hitos histéricos estan tallados en la ciudad, en los edificios,
entonces tu puedes hacer una clase de historia perfectamente saliendo a
recorrer, los monumentos, que estan puestos en la ciudad y no te quedas
en la sala de clases. Siento que usar el patrimonio es re importante, le
empiezas a dar valor, tu utilizarlo como herramienta de aprendizaje que
no solamente como una definicién, pero si yo lo recorro, el aprendizaje se
hace porque tu ya tuviste una experiencia con el tangible, no solamente
de relatos e historias, es mucho mas entretenido. P13: EGC- Entrevista
Gestor Cultural.doc - 13:18.

Es evidente que la falta de apropiacién que tienen algunos profesores de
los documentos oficiales y la lectura sesgada que se realiza de ellos, hace que
no todos sean capaces de extraer el verdadero sentido de la propuesta
ministerial respecto de la integracion de lo nacional y lo local, como si hacen
los entrevistados anteriores. Esta limitacidon probablemente repercutird en sus
clases, donde con toda seguridad dejan de lado el trabajo con los problemas
historicos locales, centrandose en la historia nacional.

Si observamos el programa de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en
su introduccion no solo plantea el objetivo central del area, sino que ademas
enfatiza en aspectos en los que el docente debe poner atencion a la hora de
preparar su leccion. Uno de esos énfasis es denominado Conciencia del
entorno, sefalando la necesidad de poner atencion en acompafar el
aprendizaje de los alumnos desde los primeros niveles para que estos se
identifiguen con su familia, escuela, comunidad y ciudad; y posteriormente con
Su region, pais y humanidad (MINEDUC, 2012). Esto ratifica que la utilizacion
de la historia local esta recogida, aunque no explicitamente, por los
documentos oficiales y ademas es promovida en ellos.
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Este error vuelve a aparecer en los discursos de los docentes y directivos,
al indicar que ensefiar la historia local podria ser muy util, aludiendo con ello a
gue no estaria presente en el curriculum y justificando, por lo mismo, que no se
desarrolle en el aula:

Me parece fundamental, lo que pasa es que no tenemos la autonomia
para insertarlo. En Chile fundamentalmente, tenemos un curriculum
pretensioso, extenso, en el cual partimos un 3 de marzo y terminamos
haciendo clases un 5 de diciembre, como si no hubiera llovido, no hubiera
habido paro, sin actos, ni desfiles, nada. P 8: DEP2.doc - 8:22.

Absolutamente, por qué siendo puerto, puerto es la entrada, el ingreso no
solo de la parte material sino también de la cultural, asi llegaron todas
esas influencias de estos personajes que llegaban con su cultura, que
pudieron dejar en nosotros, las mismas construcciones son reflejo de
esto. Hay un amplio campo para incorporarlo al aprendizaje, en la parte
artistica, histérica, en lenguaje, en inglés propiamente tal, de toda manera
es valido y hay que sacarle provecho a lo que tal vez ha quedado decaido
en el curriculum. P12: DES2.doc - 12:18.

Si, deberia ir inserto en la asignatura de historia, porque es importante
que el nifio sepa la historia de su ciudad. Deberia ser mas importante los
hechos histéricos de su ciudad, que los hechos histéricos de otro pais. P
7: DEP1.doc - 7:15.

Esta falta de conocimiento del curriculum oficial y de su apropiacion, es un
tema recurrente en el sistema escolar, ya que se observa que los profesores
portefios prefieren trabajar con listados de temas y contenidos (planes y
programas Y libros de textos) que hacen su funcion docente mas facil (pero que
la tecnifica), que trabajar de manera critica con problemas socialmente
relevantes o generando sus propios planes o contenidos, para lo cual se
necesita manejar en profundidad el curriculum y los contenidos disciplinares.

En este sentido, el profesorado solo sigue pautas y no plantea
adecuaciones, por lo que mientras esto no cambie, los temas y problemas mas
relevantes, seguiran quedando fuera del aula. Necesitamos docentes que sean
capaces de articular lo local con lo nacional, para que los aprendizajes se
fundamenten realmente en lo que une a los estudiantes con su comunidad y su
nacion, y que, ademas, les otorgue la posibilidad de comprender su entorno
con sus costumbres, cultura e historia.

Esta declaracion de intereses es manifestada por dos de los docentes
entrevistados. No es algo que quizas apliquen, pero el menos reflexionan
acerca de ello:

Creo en la medida que como profesor de historia somos capaces de
articular lo local con lo nacional y lo nacional con lo cotidiano se vuelve un
contenido véalido. P 9: DEPR1.doc - 9:31.
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Si, es valido, como me imagino en todas las ciudades debe ocurrir lo
mismo. Debe ser también un deber de los profesores y de los colegios
tratar de ahondar la historia de sus ciudades. P 4: PEPR2.doc - 4:24.

Cada ciudad tiene su historia. Deberia estar estipulado en nuestras bases
curriculares, en la parte historia, el legado histérico de cada ciudad, pero
de manera mas profunda. P10: DEPR2.doc - 10:20.

Tal como sefalan, debiese haber un trabajo mas persistente por conectar
lo local con lo nacional, porque todas las ciudades tienen una historia propia
que es posible conectar con la historia nacional, especialmente aquellas
ciudades que han tenido relevancia en diversos momentos de la historia
chilena, como lo es Valparaiso.

La historia local de Valparaiso, asi como sucede con todas las historias
locales, no se hace explicita en el Marco curricular, pero su calidad de ciudad
Patrimonio de la Humanidad, hace que todos los docentes y directivos vean en
ella una urbe con potencial educador, aunque no logren distinguir que también
es util para articular lo local con lo nacional:

Si, porque permite que los nifios se identifiquen con su ciudad y la
valoren. P11: DES1.doc - 11:14.

Me parece importantisimo saber de donde soy, de donde vengo. P 8:
DEP2.doc - 8:24.

Si, por qué hay hartos lugares patrimoniales, harto que visitar, harto para
sacarle provecho, no solo en la asignatura de historia, en todas las
asignatura. P 7: DEP1.doc - 7:16.

Si, yo creo que es valido, por dos razones. Una, porque Valparaiso es
muy rica en su historia y tiene patrimonio. P 3: PEPR1.doc - 3:22.

Pero también porque el patrimonio forja y fortaleza la identidad, es
importante que los chiquillos conozcan la historia de su ciudad, para saber
donde estan situados, cual es su origen, por qué explicar su presente, etc.
P 1: PEPl.doc - 1:26.

Como vemos, si hos preguntamos si merece ser estudiada la historia de
Valparaiso, la respuesta general es positiva. El problema es que mientras esto
no se haga explicito en el curriculum este trabajo seguira siendo invisible a los
ojos de quienes aplican las medidas ministeriales. Por tanto, la tarea esta en
formar profesionales de la educacion que sean capaces de articular el
curriculum considerando el contexto y tomando decisiones curriculares con
fundamentos tedricos y practicos claros y precisos que vayan en beneficio de
sus alumnos, incluso cuando en el marco curricular no se hagan explicitas
ciertas tematicas.

Para sintetizar, citamos la siguiente reflexién del gestor cultural de museo:
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Es fundamental que pasemos las historias locales, en nuestra ciudades,
asi como pasamos los griegos y los romanos, también tenemos que tener
un item y que no solo se hagan cargo los museos, porque no todos van al
museo, a la biblioteca, entonces deberia existir una reflexion educativa en
que el colegio también tuviese un vinculo local. P13: EGC- Entrevista
Gestor Cultural.doc - 13:33.

Tal como lo sefala, no solo es el museo quien debe hacerse responsable
de la tarea de preservar y dar a conocer la historia local, las escuelas tienen
esta funcion, de manera prioritaria, mas aun cuando Valparaiso carece de un
Museo de Historia que colabore en esta tarea.

La historia local como contenido de ensefianza tiene larga data, y se
sustenta en argumentos y posturas de diversas caracteristicas, tal como lo
plantea Piccolini y Ruibal (1992) al sefialar que “la convergencia de tan
variadas y a menudo contradictorias posiciones reside, creemos, en la fuerza
con la que se difunde la tematica local” (p. 74). Es decir, aun cuando tiene
diversas formas de ser estudiada, todas ellas coinciden en el valor educativo
que esta tiene.

2.2 La Historia de Valparaiso ¢ha llegado al aula?

Hasta aqui hemos indicado que el medio en el que los estudiantes viven
tiene valor para ser transmitido y su historia ofrece oportunidades de
aprendizaje que enriguecen la formacion de los ciudadanos.

El trabajo con la historia local se presenta como un opcién para acercar a
los ciudadanos a su entorno y a su pasado, pero a la vez comprender el
desarrollo de la nacion. Marta Alvarez (2002), sefiala que la microhistoria
“puede constituirse como un proyecto de recuperacion de la memoria colectiva
y contribuir a la solucion de conflictos sociales” (p. 152), planteando, asi, que
es posible utilizar en la sala de clase esta mirada historiogréafica para disminuir
las brechas que emergen en la sociedad actual, como son la diversidad, el
multiculturalismo, y la migracién, entre otras.

Con el fin de contrastar la lectura curricular que realizan los agentes
educativos con aquellas propuestas de actividades que estos han generado
para acercar la historia de Valparaiso al aula, se les preguntd qué tipo de
acciones han desarrollado en relacion con la historia local.

En correspondencia con las respuestas anteriores que evidenciaban la
falta de una lectura curricular abierta y flexible, algunos profesores (tres de los
seis entrevistados) declaran abiertamente que no han trabajado desde esta
perspectiva y ninguna actividad han realizado sobre Valparaiso:

Yo no lo he hecho personalmente, porque no es mi area. P 3: PEPR1.doc
- 3:21.
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No. No es por falta de voluntad, sino por qué siempre los profesores nos
vemos agobiado por los contenidos y no esta el espacio. P 1: PEP1.doc -
1:23.

Si