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RESUMEN.

La presencia de alumnado con diversidad funcienalualquiera de sus tipos, motora,
sensorial e intelectual, es una realidad en la naye los centros educativos, y requiere de
unas condiciones especificas de accesibilidadelRoel objetivo de este trabajo se centra en la
evaluacion del grado de accesibilidad de un cessawlar ordinario, identificando tanto los
recursos de adaptacion existentes como las casepdiarreras que dificultan la integraciéon
adecuada del alumnado con diversidad funcionalaBondamentacion teérica se revisan los
aspectos basicos del estudio dentro de este andeistacando el "disefio para todos" como
concepto esencial para conseguir un grado optimacdesibilidad que garantice una escuela
inclusiva. En las consideraciones finales se ptantea propuesta de mejora que posibilite una

educacion accesible y de mayor calidad.

ABSTRACT.

The functional diversity is a reality in a great@mt of centers whichever the type is (motor,
sensorial or intellectual) and these require sjieaifcess conditions. That is why this project's
aim is to investigate about the correct accesdosthools. Take it as an object of study to
improve the quality and to offer a proposal of pesg in need to a better education. This is all

thought with an all-inclusive design as a way taeha better access and an inclusive school.

PALABRAS CLAVE.

Diversidad funcional. Educacion inclusiva. Necadies educativas. Accesibilidad.

Discapacidad. Educacion Primaria. Disefio para todos

KEYS WORDS.

Functional diversity, inclusive education, educadib needs, access, primary education,

disability, design for everyone.
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1. INTRODUCCION

En los dltimos afios, se ha desarrollado una cuerierientada a integrar y normalizar
la formacién y la vida de las personas con divagsitincional. Entre los factores que han
contribuido a la consolidacion de esta linea desgeento cabe destacar el incremento notable
de la investigaciobn en este ambito, el aumentoadeekperiencias practicas realizadas, la
creciente concienciacion social a nivel naciongiternacional a partir de la segunda mitad del
siglo XX, la mayor preocupacion de los organismassétuciones internacionales, y el trabajo
de los profesionales y de las familias hacia epe®s de los derechos de las personas con
discapacidad. Todo ello ha hecho posible, en laoniayde los paises desarrollados, la

existencia de una mejora general en la calidadd#ede estas personas.

Para ello, la educacion, y por tanto, el sistethecativo responsable de ella, no puede
guedarse al margen. No olvidemos que el nivel diglath que puede ofrecer un sistema
educativo no se mide Unicamente por los logrosnatdos por aquellos alumnos/as bien
dotados sino, sobre todo, por la capacidad que temo sistema a la hora de ofrecer, proponer
y aplicar un disefio y una préactica educativa cag@zdar respuesta a la diversidad de
capacidades, intereses y motivaciones de todoueiredo. Arnaiz (1997) hace la siguiente

reflexion:

No son los alumnos/as con dificultades quienegtigue adaptarse o “conformarse” a
lo que pueda ensefiarles una ensefianza generaificptin y desarrollada para
satisfacer las necesidades educativas habitualesntyoria del alumnado, sino que es
la ensefianza la que debe adecuarse al modo y mauneerpermite a cada alumno/a
particular progresar en funcién de sus capacidaaes arreglo a que sus necesidades

sean especiales 0 no. (p. 330).

Debemos hablar, entonces, de una escuela para yodarante el desarrollo de este
trabajo revisaremos una serie de aspectos endarentacion tedrica sobre el tema. En primer
lugar, las cuestiones relativas a la legislaci@eme a todos los niveles. Continuando con la
exposicion de los distintos departamentos y asped#b centro que tienen relacion con la
convivencia escolar. También se analizara la r@tedel centro con el alumnado con diversidad
funcional, asi como el modelo de la escuela inctudDe esta forma, este trabajo esta dirigido
hacia la reflexion y el analisis de la realidadiatmediante la investigacion de la accesibilidad
€n un centro, y a su proyeccion futura, en este, caalizando una propuesta de mejora de los

recursos de adaptacion.
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Se pretende crear una conciencia de escuela lalecgsen este trabajo se exponen
algunos elementos que permitan guiar a los cepaos ser capaces de albergar a cualquier
alumno/alumna y poder alcanzar el fin basico dedacacion: educar a los nifios/as para la

sociedad.

2. OBJETIVOS

Obijetivo General

- Investigar el grado de accesibilidad de un cergoolar ordinario para el alumnado con

diversidad funcional y reflexionar sobre la reatiadkel centro.

Obijetivos Especificos

— Evaluar el CEIP "Martin Chico" de Segovia mediamte uso de una escala de

observacion y el analisis de imagenes obtenidas esntro.

— Analizar los recursos y materiales necesarios gaatumnado que presente algun tipo

de diversidad funcional.

— Reflexionar y proponer ideas para una mayor acdiesith en los centros educativos a

personas con diversidad funcional usando el “digpefia todos”.

3. JUSTIFICACION DEL TEMA

La diversidad funcional es una realidad en todgstios centros escolares y considero
que estudiar su grado de accesibilidad es un temyaapropiado que bajo los valores recibidos
durante el proceso de formacién de los docentes ddacacion en valores, de tolerancia hacia
cualquier persona y de respeto), me decido a tatamni Trabajo de Fin de Grado. Teniendo en
cuenta que para el colectivo de los nifios/as caiquier tipo de diversidad funcional la
accesibilidad puede ser la primera gran “barrersiigerar, considero que es un tema que en la
actualidad debe ser un elemento primordial y furetdal a abordar por la comunidad

educativa.

Con esta investigacion pretendo realizar un dadlientifico de la realidad de un centro

publico ordinario, ya que considero una capacidatestacar en cualquier docente. De esta
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forma, teniendo como objeto de estudio un centomlag a partir de una fundamentacion
tedrica y de la elaboracion de unos instrumentosmaelida adecuados se realizara una

evaluacion del grado de accesibilidad de un contedticativo concreto.

Las competencias generales del Grado en Educadidari a tratar en la elaboracion
de este trabajo son la de reunir e interpretarsdé&ale emitir un juicio/reflexion, asi como la de
desarrollar un compromiso ético, en este caso @&agubldad y la accesibilidad universal para
las personas con discapacidad. En relacién corolapetencias especificas: destacar la actitud
de respeto hacia la diversidad del alumnado; &ddps recursos que favorezcan la integracion
educativa y la mejora de las condiciones de aprajaliy calidad de vida. Hay una clara
relacién del tema de este trabajo con la materiadieacion Especial ya que debido al campo
de estudio, debo conocer las ayudas que contribaiyarjorar las condiciones de aprendizaje
asi como detectar y analizar las posibles barngaaa el aprendizaje y la participacion del
alumnado con necesidades educativas especialesifiesgeen el entorno del centro y sus
instalaciones. Todo ello se trabajara con la ekddon de la escala de accesibilidad y con su

posterior reflexion.

La realidad de los centros es la herencia de urelm@htiguo de escuela segregadora,
pero en la actualidad se ha abandonado este modetdandose hacia una escuela inclusiva
que pretende integrar a cualquier persona paralgwhfin de educar, y el principio general de
un centro es ayudar a todos los nifios y niflas quagase eduquen correctamente. Sin embargo,
la realidad refleja que todavia existen barrerabrestodo fisicas, hacia el alumnado con

cualquier tipo de diversidad funcional.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

En Espafia, a lo largo de los Ultimos afios se taizaido varios intentos para calcular
el nimero de personas con diversidad funcionalnpoer sus necesidades con el fin de poder
planificar politicas educativas, sociales, labarajesanitarias adecuadas. La ultima Encuesta
sobre Discapacidades, Autonomia personal y sitnaside Dependencia del 2008, refleja que
en nuestro pais hay mas de 3,85 millones de persomadiversidad funcional, lo que supone el

8,5% de la poblacion total.

Aunque en principio pueda parecer que es un pa@eenb muy elevado, todas las

cifras apuntan a que este grupo va en aumentoigiortas razones: la esperanza de vida es mas
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larga, nuevas enfermedades que alteran la evolidi@ntil, incremento de la prematuridad, la

alimentacion de las madres en gestacion, etc.

4. A. MARCO LEGISLATIVO SOBRE DIVERSIDAD FUNCIONAL

Teniendo en consideracion que la atencion a lasided se establece como principio
fundamental que debe regir toda la ensefianza bygsioseporcionar a todo el alumnado una
educacion adecuada a sus caracteristicas y nedesid8e desarrolla a continuacion una
fundamentacién de los niveles legislativos relaaitms con el tema de este trabajo, siempre
dentro de una progresion ldgica, iniciando condaebde nuestra legalidad (la Constitucion
Espafiola de 1978) e incidiendo a cada nivel enmengor profundidad de elementos, leyes y
normas mas especificas; haciendo referencia, farakn a las instituciones externas a nuestro

pais.

En relacion a nuestra Constitucion (1978), se hefegencia a la diversidad funcional y
la accesibilidad cuando aparece la libertad y leldpd de las personas (articulo 9) asi como
sus derechos (articulo 10). Tomando en considergmitmordial a la libertad de ensefianza y
derecho a la educacion (articulo 27). Por lo cadhs las personas deben tener acceso a la
educacién y parte desde el Estado el facilitarni@slios para tal objetivo. También se hace
referencia a la atencion a los disminuidos fisiCadiculo 49). De aqui parten las leyes
educativas que nos afectan y que tienen una eatretdcion con los articulos citados (articulo

9, articulo 10, articulo 27 y articulo 49).

Se han sucedido muchas leyes de educacién en oyssis, y en este sentido,
prestamos atencién a la L.O.E. que se enmarcaldajonstitucion y que abarca los puntos
clave de nuestro modelo actual de educacion, asd ¢a distribucion territorial, los modelos o

tipos de escuela y los grupos humanos que trakajalias.

Se pretende que todos las personas alcancen handgsarrollo posible de todas sus
capacidades, individuales y sociales, intelectyatesturales y emocionales para lo que
necesitan recibir una educacion de calidad adaptatds necesidades. Al mismo tiempo, se les
debe garantizar una igualdad efectiva de oportdetlaprestando los apoyos necesarios, tanto
al alumnado que lo requiera como a los centros®nue estan escolarizados. En suma, se trata
de mejorar el nivel educativo de todos, conciliatedoalidad de la educacion con la equidad de

Su reparto.
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Los centros y el profesorado deberan esforzarsequstruir entornos de aprendizaje
ricos, motivadores y exigentes, las administracdagducativas tendran que facilitar a todos los
componentes de la comunidad escolar el cumplimidatsus funciones, proporcionandoles los
recursos que necesitan y reclamandoles al mismptiesu compromiso y esfuerzo. Resulta,
necesario atender a la diversidad del alumnadatribair de manera equitativa a los nuevos
retos y las dificultades que esa diversidad ger@gdrata de que todos los centros, tanto los de
titularidad publica como los privados concertadasyman su compromiso social con la
educacién y realicen una escolarizacién sin exohes, acentuando asi el cardcter
complementario de ambas redes escolares, aungpersier su singularidad. A cambio, todos
los centros sostenidos con fondos publicos debe@hir los recursos materiales y humanos
necesarios para cumplir sus tareas. Para presarvtio publico de la educacion, la sociedad
debe dotarlos adecuadamente puesto que los grepalsinos/as que requieren una atencion
educativa diferente a la ordinaria por presentgured necesidad especifica de apoyo deben de
recibir determinados apoyos y atenciones espasifierivadas de circunstancias sociales, de
discapacidad fisica, psiquica o sensorial. El siateducativo espafol ha realizado grandes

avances en este &mbito en las ultimas décadasltarascesario continuar impulsandolo.

Los Reales Decretos que establecen las ensefianizasas) recogen que las
administraciones educativas, con el fin de faciliaaccesibilidad al curriculo, establecen una
serie de procedimientos cuando es necesario reabaptaciones que se aparten
significativamente de los contenidos y criteriosegaluacion de dicho curriculo, con el fin de
atender al alumnado que presenta necesidades igdac&in embargo, los entornos educativos
sin la suficiente adecuacion y, en ocasiones,lfa t& conocimiento de la atencién educativa
especializada que requieren las personas con idi@dréuncional, conllevan que no todas las

personas dispongan de las mismas oportunidadeagaeder a la oferta educativa.

Es importante aclarar que «centro educativo» adetedsacer referencia al edificio
también abarca los recursos humanos, materialegddcy didacticos, programas, contenidos,
procesos de enseflanza y aprendizaje y de evalyaménmentacion, herramientas y otros
elementos necesarios para llevar a cabo la educgcijue, cada dia mas, se utilizan nuevas
tecnologias que nos permiten “ensefiar’ a todtusaireado y que también deben ser accesibles.
En consecuencia, hacer accesible un centro edocativconseguir que todas las personas
implicadas en este proceso puedan utilizar de raanatbnoma todos y cada uno de los
servicios/materiales/recursos que hay en él. Berdr considerar las necesidades, comunes y
especificas, derivadas de la diversidad humanajneano hacia el modelo de la escuela

inclusiva.
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Dentro del marco legislativo propio de la Comunidaatonoma de Castilla y Leodn
hacemos referencia al Plan Marco de Atencién Edwcatla Diversidad para Castilla y Ledn
(2003), aprobado por acuerdo de 18 de diciembr2088 de la Junta de Castilla y Ledn, que
pretende dar respuesta y ser una guia a seguosetehtros publicos. Con este vehiculo se
pretende llegar a circunstancias y actuar de manasdocalizada sobre las peculiaridades de la
poblacion sobre la cual no se pueda especificarivarles superiores. Serd por tanto el primer
nivel de concrecibn en materia legislativa sobre gek el centro educativo buscara
documentacién en referencia a la educacion, cona #&ma que nos ocupa en este trabajo de

la diversidad funcional.

Por ultimo, la Declaracién Universal de Derechosndnos (1948) aprobada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas, el 10ctEnbre de 1948, en su Art. 26. «Derecho
a la Educacion», expresa lo siguiente: Uno de Ibgetivos prioritarios de la agencia
especializada de la ONU, la Organizacion de lagddas Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) es la implantacién de unadadera «Cultura de Paz» en nuestras

sociedades, fundamentalmente, a través de la edncac

Las personas con diversidad funcional son un gguymno siempre han podido «ser
educados», ni menos aun «educadas»; solamentaubayitpr que las mujeres con diversidad
funcional tienen mayor indice de analfabetismo psehombres en su misma situacion. En
diciembre de 2010, y dentro del Foro Mundial de dadidn, celebrado en Santiago de
Compostela, el Instituto de Paz, Derechos Humanad&dg Independiente (IPADEVI), ha
presentado la Declaraciéon Mundial de Compostel® Z@bre la Contribucion de las Personas
con diversidad funcional, donde se expresa qué8# de las nifias y nifios con diversidad
funcional de los paises en desarrollo no asistaerescuela; el 30% de las nifias y los nifios de la
calle en todo el mundo viven con diversidad funalpry la tasa de alfabetizacion de las
personas adultas con diversidad funcional llegaéémal 3% y, en algunos paises, baja hasta el

1% en el caso de las mujeres con diversidad fuation

4. B. DIVERSIDAD FUNCIONAL, NORMALIZACION Y DISENO
PARA TODOS

El Ministerio de Educacion y Ciencia (1989) expgue:

La adecuada respuesta a las necesidades educatyesjales u ordinarias, de los
alumnos y alumnas exige disponer de un proyectoaggo de centro, compartido por

toda la comunidad educativa, que asuma, tantoed civmiceptual como metodolégico y
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organizativo, la diversidad como factor inherentedo grupo humano. Es esa misma
diversidad la que hard necesario un esfuerzo detaadén de la escuela a las

caracteristicas personales de la poblacion atengida64, punto 7)

A la hora de valorar la accesibilidad de los recsrsiempre primara el reconocer los
valores extremos y descartar el valor medio, noesgmtativo de la funcionalidad de los

recursos.

Bank-Mikkelsen (Dinamarca, 1969) y Bengt Nirje @&silmo, 1969), citados por
Arnau Ripollés(2010: p. 13), establecen lo que se ha llamado clm®idPrincipios de la
Normalizacion. Esta nueva postura que nacié dedi@b campo de la escolarizacion,
rapidamente se convirtio en la nueva estrategégaispara integrar a la persona con diversidad
funcional en todos los ambitos de su vida (famiBacuela, medio laboral y social). La
Normalizacion implica incorporar a la persona caweisidad funcional al medio que le

circunda, tanto como sea posible.

Wolfensberger (1972), citado por Toledo Gonzale®8{1 p. 29), define la
normalizacion del siguiente modo: "la utilizaciéa hedios tan normativos como sea posible,
de acuerdo con cada cultura, para conseguir o mamtenductas o caracteristicas personales

tan cercanas como sea posible a las normas cekutal medio donde viva la persona”.

En términos de la Convencién Internacional de NasoUnidas, cabe recordar que en
su Art. 19. «Derecho a vivir en forma independienta estar incluido/a en la comunidad»,
promueve justamente la plena inclusion de las passoon todo tipo de diversidad funcional en

los Ambitos ordinarios.

Por otra parte, el "Disefio Para Todos" es unadiiasde disefio que tiene como
objetivo conseguir que los entornos, los produchkos,servicios y los sistemas puedan ser
utilizados por el mayor numero posible de persoBasun modelo de disefio basado en la
diversidad humana, la inclusion social y la igudldasi lo define el Art. 2 de la Convencién de
Naciones Unidas sobre los Derechos de las Persmma®iscapacidad, aprobada en 2006 y
ratificada por Espafia en 2007. Esta definicionradjae el Disefio Para Todos no excluira las
ayudas técnicas para grupos particulares de persmradiscapacidad, cuando se necesiten
(CEAPAT, 2014).

Sus origenes derivan del funcionalismo escandidavtps afios cincuenta, del disefio
ergondémico de los afios sesenta y de las politieabidnestar escandinavo de finales de los

afos sesenta. El concepto de “Disefio para Todds’ rsy relacionado con el “Disefio
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Universal” y el “Disefio Inclusivo” y, aunque proeedel ambito de la accesibilidad sin barreras

para personas con discapacidad, sus beneficioscoiase extienden a la poblacion general.

A principios de este siglo, las politicas europdasaccesibilidad han facilitado el
desarrollo de este modelo. En Espafia, la Ley 53/200 2 de diciembre, de igualdad de
oportunidades, no discriminaciéon y accesibilidadversal de las personas con discapacidad,
considera el Disefio para Todos como una herramienpaescindible para conseguir la
Accesibilidad Universalliey 51/2003, de 2 de diciembre, de igualdad de tapatades, no

discriminacién y accesibilidad universal de las gmras con discapacidad

4. C. EL CONCEPTO DE ACCESIBILIDAD

Definimos la accesibilidad como la caracteristioa germite que los centros escolares
y los servicios educativos sean utilizados sin lerols por todas y cada una de las personas,
para conseguir de forma plena los objetivos pasajle estdn disefiados, independientemente
de sus capacidades, sus dimensiones, su génercutiltsa. Asi pues, si tenemos en cuenta que
la oferta educativa se dirige a personas con difesenecesidades y capacidades, por tanto la

accesibilidad debe ser una cualidad imprescindiblestos espacios.

Se puede decir que las medidas que favorecen lesibdcad no siempre son
imprescindibles, pero si aconsejables. Porque @uexjstiera un centro educativo donde todos
los usuarios (profesores, alumnos/as, padres yea®sagr personal general) no presentaran
dificultades fisicas y cognitivas, con una estatjistada a la media aritmética de las tablas
antropomeétricas, con un oido, una visién y un tactoejorables... incluso en este caso, un
accidente o una enfermedad podria hacer que palguaera de ellos la accesibilidad llegara a
ser imprescindible, o el simple paso de los afimedida que el claustro de profesores u otros

usuarios envejezcan.

4. D. MODELO DE DIVERSIDAD FUNCIONAL

La tendencia actual es hacia el modelo de la ddemts funcional, pero con
anterioridad los modelos usados fueron el médibabiitador y el social, los cuales alejaban a
este colectivo de la vida educativa o lo haciarcentros muy especificos. EI modelo de la
diversidad nos presenta a una sociedad que eseatesde la heterogeneidad de sus integrantes

y teniendo en cuenta que la diversidad funciong@lussle deber a muchos factores y que puede
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ser ontinua o temporal (en caso de accidente) debeucomtuhcia una conducta de conciliac

y de involucrar a todos los alumias en la escuela.

Por tanto este modelo tiene un enfoque favoraldade consciente de la realidad y
las dificultades queyeden plantearslos docentes de ucentro debera realizar adaptacio

para que todos los nifios/as tengan gararauna educacion de buena calidad y ef

La diversidadfuncional puede tener distintas causas, y puedergseéticas o caus
externas que deriven egun tipo dediscapacidagmotora, sensorial e intelect.. Los datos
indican que es mayor el porcentaje de alumnos/estaafos por esta situacion que

escolarizados en centros ordinarios (Fic

DISTRIBUCION DEL ALUMNADO CONN.EE. SEGUN
MODALIDADES DE ESCOLARIZACION,
Curso 2002-2003.

Alumnado en C. Alumnado en

Educacion A_ulas
Especial Sustitutorias

18% L

Alumnado en C,
Ordinarios
B1%

FIGURA 1.Distribucion del Alumnadcon NEE

Porlo cual resulta primordial disponer de las meja@sdiciones para su educacion
el centro escolar ordinaridcl modelo de la diversidad aboga por la inclusi@étados lo:

nifos/as en los centros ordinarios a diferencilos modelos anteriores.

4.E. PRESENCIA EN LOS CENTROS ESCOLARES.

Légicamente los centros son edificaciones que pose® serie de caracteristil
concretas pero que se puedenrmar de forma continuada, no es una estructuraiable. A

continuacion se detalldas distintas areas que son susceptibles de estdsas y que permite
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facilitar el acceso al centro para una adecuadeaetiin al alumnado, en referencia en este caso

al alumnado que presente diversidad funcional.
4. e.l. Accesibilidad en los centros

Acceder al centro educativo, entrar con facilidagger circular y maniobrar por los
patios, el comedor o la biblioteca; contar con udam barreras, en planta baja o en plantas
superiores accediendo con un ascensor; disponen @seo adaptado y accesible que pueda
ser utilizado por usuarios de sillas de ruedaspdacestos son requisitos basicos que derivan
hacia una escuela para todos. Segun el Real Des%6{6989, de 19 de mayo, se arbitran y
regulan una serie de medidas minimas sobre adiksiben los edificios, que deben de

aplicarse a los centros educativos.
4. e.2. Modificaciones en los centros

Las modificaciones en el centro son esenciales pamseguir el mayor grado de
accesibilidad en el centro. Estas modificacionesatr de distintos tipos y clasificaciones:
accesos a la escuela, modificaciones fisicas a@hedificio asi como el desplazamiento por

el mismo y las modificaciones propias de las aulas.
4. e.3. Accesos al centro

En relacidon a los accesos al centro escolar, poslemoontrar una serie de medidas
minimas generales a todos los edificios publicasallas en la eliminacion de barreras fisicas
fundamentalmente. También en la sefializacién eaedn al trafico vial sobre la existencia del
centro asi como el acceso al mismo y aparcamiegervado, etc. Dentro de este apartado
consideramos el entorno del centro (contexto loasi)como la proximidad a las paradas de

autobus.

El transporte publico que llega hasta el centroededntar con lineas accesibles. El

centro debe disponer de un numero suficiente dmplde aparcamiento reservadas.

Deben existir itinerarios accesibles desde lasads de transporte publico mas
cercanas, las plazas de aparcamiento accesibleesypuntos que resulten de interés hasta la

entrada principal al centro, incluidos los panglesiales informativas exteriores.

En caso de ser necesario el cambio de nivel pegarla la entrada se requerirdn
escaleras, rampas Yy/o ascensores accesibles. Lia pde entrada debe cumplir unas

caracteristicas concretas para el desplazamidasorganiobras que se realicen por/en ella.
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4. e.4. Desplazamiento por el centro

El desplazamiento por dentro del centro es un &sppe se ha adaptado en la gran
mayoria de los centros por lo que la accesibilidadeste apartado se cumple casi siempre.
Aqui destacamos la existencia de ascensor, si$rileigcaleras; asi como los pasillos, con los
departamentos correctamente sefalizados paraeataxion y desplazamiento de alumnos/as

por ellos.

Las dimensiones del vestibulo deben permitir epldgamiento de una persona con
movilidad reducida. Las &reas y mostradores depoé@e, las puertas interiores y los pasillos
deben ser accesibles. Deberad evaluarse tambiércciesibilidad de escaleras, rampas y
ascensores; las dimensiones y la ordenacion deléosentos dentro de las dependencias del

edificio deben permitir el desplazamiento de uaigna con movilidad reducida.

Las sefales y paneles informativos interiores yerextes deben ser claramente
perceptibles y comprensibles por cualquier persasé;como el contraste de colores entre

paredes, suelo y puertas.
4. e.5. Departamentos del centro educativo

El centro escolar, como edificio comun en el dedlarde la actividad educativa cuenta
ademas de las aulas con otros departamentos funtidesepara la accion educativa, como son
comedores, bibliotecas, laboratorios, talleresabbag, etc. Y todos ellos deberan estar
correctamente adaptados para la diversidad delnaldoy con el objeto de dar respuesta y
eliminar barreras que pudieran interferir en swelagizaje. Sin olvidar los aseos, los cuales,
deberan estar identificados y adaptados, siendorlaativa vigente flexible y permitiendo que

no todos los aseos y bafos estén correctamenttaddgsino unicamente uno de ellos.
4. e.6. Modificaciones en el aula

Hablamos de modificaciones en el aula cuando rfesim®s fundamentalmente a los
recursos materiales, se usaran materiales accesaisigecificos y adaptados. Las dimensiones
y la distribucién del mobiliario en las salas depemmitir el desplazamiento de una persona que
utilice ayudas técnicas para su movilidad. Para, elé creardn zonas de paso de anchura
minima. En ocasiones serad necesario sustituir lsante la silla de algun alumno/a para
adecuarse a sus necesidades concretas. El asestmdebe llevarse a cabo por un profesional
especializado, que realice una valoracion funcigndétermine la solucion a adoptar en cada

caso.
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4. e.7. Adaptaciones del tutor/anedidas de atencion a la diversidad,

adaptaciones curriculares

Son las medidas o cambios que puede realizar@ldautacia sus alumnos/as. Se trata
de una serie de criterios generales para la elaborae un curriculo accesible, adaptaciones

hacia una buena metodologia inclusiva y estratetjiticas.
4. e.8. Manejo de material individualizado

Materiales y juegos adaptados para que cualquisopa pueda usarlos. Asi como para
la interaccion con los miembros de la comunidadtativa. Informacion accesible. Acceso a la

participacién y facilitadores de la interaccioneyld comunicacion.
4. e.9. Nuevas tecnologias y la accesibilidad

Estando en una sociedad eminentemente digital ediosdecursos digitales son usados
a diario parece obvio el incluirlo en la escuelas huevas tecnologias sirven como herramienta
de accesibilidad para todo el alumnado y existemehtos de software para trabajar con la
diversidad, tratando la inclusién de todos los @osfas en la normalidad educativa. Existen

multitud de materiales digitales accesibles.

La accesibilidad al ordenador depende de un cormiseio y eleccion de todos sus
componentes, incluido el softwarBanto para los programas como para el sistema tomera
debe existir la posibilidad de elegir el dispositde control estandar de entrada: teclado o raton
u otro alternativo; si fuera necesario utilizar dispositivo especial para personas con
discapacidad (como un ratén de cabeza por ejemplojistema operativo debe permitir
conectarlo y considerarlo como el dispositivo aé quistituye. Deben poder configurarse las
caracteristicas de accesibilidad del sistema dperpfira una persona concreta y conservarse
esta configuracion en las aplicaciones. Debe ex#stposibilidad de salida de informacién en
diferentes formatos: audio, braille, texto, lumioos El lenguaje debe ser claro, sencillo y
directo, y debe estar adaptado al nivel comprendalausuario, evitando anglicismos y jerga
informética. Los mensajes de aviso deben ser senpnisuales y permanecer hasta que el
usuario confirme que los ha leido y los desactie debe ser necesario el desplazamiento de

izquierda a derecha para poder visualizar todextbt
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4. F. LA ESCUELA INCLUSIVA

La educacion inclusiva tiene el objetivo de garamtel acceso, la plena participacion y
el aprendizaje de todos los nifios/as, independi@rite de sus peculiaridades, su origen social
o cultural. Esta escuela trabaja con un procesntariilo a dar respuesta a la diversidad de
caracteristicas y necesidades del alumnado, aniectar sus niveles y participar en la
experiencia del aprendizaje, reduciendo toda faimaiscriminacion. Este modelo de escuela
representa un impulso para avanzar hacia la educas una mejor calidad para todos, de
caracter transversal que pone en el centro laiateada diversidad, la cual serd su eje y sobre

el que se articulan los programas y acciones.

5. METODOLOGIA Y DISENO

Este trabajo utiliza la investigacion cientificaediante un estudio/observacion de
campo para el cual se han adaptado una serie tenmws para elaborar una escala que permita
el estudio y la valoracion de los distintos eleraerdel centro escolar que tienen una relacion
directa sobre la accesibilidad del centro, y edigaciente, hacia el alumnado con diversidad
funcional; elaborada partiendo del trabajo Al@gall (2010) enLa accesibilidad en los
centros educativosEsta escala se ha sido aplicada en el propio cgrjtioto a ella se han
realizado algunas fotografias de los elementos spieonsideran importantes y que han

permitido ampliar la informacion obtenida con laada de valoracion.

Queremos destacar que para la intervencién emaloggrevia reunién con el equipo
directivo, no ha sido necesaria ningun tipo de r&aoion por la no aparicion de menores de

edad en las fotografias, reflejando tan solo el¢émsegstructurales del centro.

La escala cumplimentada junto a las fotografiascaeltro educativo, (observacion
estructurada y cerrada) nos han permitido reaojifarmacion sobre la realidad del centro en
términos de accesibilidad hacia el alumnado coaratipo de diversidad funcional (motora,
sensorial e intelectual) para posteriormente raalima valoracion y reflexién, asi como para

finalizar con una propuesta de intervencion/megierdéa accesibilidad del centro educativo.
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6. EXPOSICION DE LOS RESULTADOS
DEL PROYECTO

Dentro de este apartado exponemos los datos mduficsiivos de la escala
cumplimentada durante la investigacion en el cezgamlar y en el Anexo 1 se incluye la escala
que ha sido aplicada. A continuacion se muestrarap@rtados y comentarios de las areas de
investigacion correspondientes. En el siguientgrafd se disponen las fotos comentadas de las

areas de estudio.

6. A. ESCALA DE OBSERVACION SOBRE EL CENTRO
EDUCATIVO

El acceso al centro y la sefializacion es la adegisehdo un aspecto muy importante y
normalizado, en todos los centros existen una geriglazas reservadas, existe un acceso a pie
al centro, una puerta de acceso facil y adecuaata. d&stacamos en este apartado de la escala

(1.1. contexto local) la ausencia de sefializactdistica y luminosa del inicio del horario.

El acceso a nivel de calle se realiza por una @atn@ principal, la cual forma parte de
la dltima fase de edificacion que se realizo eceeltro, por lo cual se debe realizar un “rodeo”
para el acceso al centro si una persona se despbezaina silla de ruedas. El centro se
encuentra correctamente delimitado por vallas yosjulos cuales presentan distintas formas
dependiendo de si pertenece a la fase “nueva a”vieas pendientes y rampas son todas
accesibles y presentan los correspondientes pasanyacumplen las medidas oportunas. El
desplazamiento por el centro es el adecuado cos pasillos muy anchos y con las puertas
interiores adecuadas y sin pomos redondos; volvenuestacar en este apartado la ausencia de

avisos de alarma sonoros y luminosos.

Continuando con el analisis del apartado 1.2 destala, mencionar el desplazamiento
horizontal por el centro que pese a estar condtitpor dos fases se encuentran unidas al mismo
nivel, para evitar caidas, tropezones y favoredegiddesplazamiento por el centro. A la hora
del desplazamiento de forma vertical resulta inginelible el uso del Unico ascensor del centro,
mientras existen tres grandes escaleras que coanulois distintos “pisos” del centro. También
afiadir que a la entrada del centro se deberiactiériun cartel informativo y orientativo sobre
la organizacién de los espacios para su facil acgeslesplazamiento por el centro. La
iluminacion, la acustica y la normativa sobre laidas de emergencia estdn adecuadas al

centro para las dos fases.
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En relacion a los departamentos especiales, ystomes referimos a la secretaria, sala
de profesores, comedor forman parte de la propificaddn del centro, es decir, que al
encontrarse dentro de él cumplen los requisitopudistos en la escala de identificacion y
homologacion legal; destacando que en el comedekisfe un indicador luminoso/auditivo
para los horarios del mismo. En relacion a otrgm@ss, como puede ser el salon de actos, el
centro no dispone de una sala especifica y disgene gimnasio muy pequefio por lo cual la
direccién optd por declinar su uso y hacer efestiles clases de educacion fisica (que los
profesores considerasen oportunas) en un pabetiporiivo que se encuentra anexo al centro

perteneciente al ayuntamiento.

Los cuartos de bafio y aseos son numerosos ented (@@seos para nifios/as y 2 aseos
accesibles) destacando que Unicamente existen atteguadamente y adaptados a las

condiciones de accesibilidad para cualquier personaliversidad funcional.

A la hora de analizar y observar el apartado mdeal aula (1.3) se ha tomado como
referencia dos aulas, una perteneciente a 1° geRai (edificacion original del centro) y otra a
4° de primaria (nueva fase de edificacion). En ambasos la disposicion del aula es la
adecuada y la organizacién de los elementos prajdosn aula también lo es (mesas, sillas,
estanterias, pizarras, mini-biblioteca, ordenadel resto de material de aula). La luminosidad
presenta mayor intensidad en el aula de la nhueeadae en la otra, debido a la luz recibida de
forma natural y a sus menores dimensiones. El acdss mesas/pupitres es el adecuado y el
centro dispone en un almacén de mobiliario dentizgstimedidas para atender a la diversidad del
alumnado y usar esas mesas para comodidad deilmgas. El desplazamiento por el aula es
posible pero en el aula de 4° se deberia realtrardsposicion en las mesas (aula de menores
dimensiones). La temperatura no se controla medligmtmostato automatico que regule una
temperatura media, por lo cual se trabaja con utionmeanual para la calefaccion. La acustica
de las aulas es la adecuada anotando como obseriacescasa insonorizacién en la fase

antigua del centro escolar.

Los recursos materiales (apartado 2) han sidozaals segin sus caracteristicas en
didacticos, digitales y “juguetes o juegos”. Enacghn a si el material presente incluye la
diversidad, se puede firmar que todo el materiafuesional pero el centro no dispone de
productos de apoyo para adaptar el material comwaaicy no se dispone de diferentes sistemas
de comunicacion y recursos comunicativos mas a@lé&adexistencia de la pizarra digital. Por
tanto se puede concluir que no hay recursos digit@tcesibles en el centro, ni son aplicables a
los ordenadores del aula. Para finalizar el apartidrecursos materiales los juegos o juguetes
que presenta el centro estan enfocados hacia @lroiés y asimilacion de los contenidos pero

sin contar con las adaptaciones que pudiese redadd el alumnado. Afiadiendo que existen
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recursos que refuerzan la inclusién y la normaii@ade la existencia y convivencia de otras

razas, religiones y culturas (se trata de un v@lerse promueve y refuerza desde el centro).

El curriculo (apartado 3.1) es accesible, se tiemeconsideracion las adaptaciones
curriculares oportunas y significativas, con eletibp de la inclusiéon en la vida escolar del
centro. Con la finalidad de facilitar la educact@todo el alumnado, se prevé la posibilidad de

hacer adaptaciones individuales dentro del cugiglibs documentos del centro.

Una buena metodologia (apartado 3.3) es fundamergiatomo el uso de adecuadas
estrategias did4cticas, y el centro dispone dedeguie Orientaciobn Educativa que asesoran y

disefian estrategias junto al personal del centro.

La informacion que manejan los miembros de la codath educativa debe ser
accesible (apartado 4.1). En este sentido no existeagenda escolar ni revista del centro (se ha
programado para el curso siguiente la utilizaciénuda agenda/revista a modo de programa
radiofonico). En la informacién que se les entragas nifios/as se usa un lenguaje claro y
modificando los formatos necesarios para que ldsegéutores puedan comprender el mensaje,
precisando que el centro dispone del acceso aduadior para la comunicacién con los padres
si fuese necesario. La pagina web esta desactialezarelacion al curso actual (2013-2014) y
para las reuniones con padres y actividades cldsjréstas, se deben realizar en patios y/o

aulas vacias al no disponer el centro de una sdiaatia a ello.

Se considera que la inclusion en la vida escolarca®quier alumno/a debe ser
fundamental por lo que el centro propone a los miesevelar para que el alumnado se
encuentre integrado en la normalidad de la escaslacomo el respeto y la ayuda entre los
alumnos. También se contempla la posibilidad déitkecla participacion de un profesor de

refuerzo a los docentes y a los alumnos/as.

6. B. FOTOGRAFIAS DEL CENTRO.

A continuacion se exponen las fotografias reatizadn el centro (Martin Chico,
Segovia), que nos proporcionan informacion compigar& sobre el centro y nos permiten

realizar una valoracion reflexién sobre su realidad
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?Cnlegin Pdblico

Martin Chico

. Colegio Publico > e .
- Domingo de Soto

Segovia

FIGURA 2 Plano aéreo y localizacién del centro

- ENTRADAS Y ACCESO AL CENTRO (Imagenes 1,2,3 y4)

FIGURA 3 Fotografia del Centro escolar 1

La figura 3 corresponde a una de las sefializagiqune aparecen en los cruces de las
calles proximas al centro. Y como aparece en lggémaa velocidad de circulacion se ve

reducida asi como el aviso de una zona escolampadx
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FIGURA 4 Fotografia del Centro escolar 2

En la figura 4 se observa la calle principal dosdeencuentra uno de los accesos al
centro, las aceras se encuentran a distinto nelehgfalto de la calle y no poseen rampas, se

utiliza el paso de cebra elevado que se obsereaa@mtro de la imagen.

pag. 18



FIGURA 5 Fotografia del Centro escolar 3

La figura 5 muestra el acceso al centro para absnale educacion infantil, se observa
gue existe una pendiente. Para llegar a esta ansedlebera superar un escaldén o dirigirse
primero al paso elevado que se muestra a la izt la imagen. También existe sefializacion

sobre el horario para los estacionamientos.
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FIGURA 6 Fotografia del Centro escolar 4

En el lado izquierdo de la figura 6 se observaataracera no posee rampa/pendiente

hacia el paso de peatones.

FIGURA 7 Fotografia del Centro escolar 5

Aqui se observa el acceso a nivel de calle dr@eperteneciente a la uUltima fase de

reforma del centro donde se incluyen nuevos médidadases y un ascensor. A la derecha (no
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se observa por la presencia de vehiculos) se einandas plazas reservadas que deben existir

obligatoriamente en los accesos a un centro escolar

FIGURA 8 Fotografia del Centro escolar 6

Aparece la union de las dos fases de construcdeincentro en la figura 8,
encontrandose el acceso al ascensor en el ladohdede la imagen.

Pi-i-' L LTI

FIGURA 9 Fotografia del Centro escolar 7
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La figura 9 representa uno de los patios utilizgolor los nifios de 1° ciclo, en la imagen
se muestran a las columnas forradas de espumdiqdatst, para evitar dafios graves en caso de

golpes con los nifios/as.

- ASEOS Y BANO ADAPTADOS

FIGURA 10 Fotografia del Centro escolar 8

Se representa en la union de ambas fotos en wra fifj aseo/bafio adaptado. El lavabo carece
de pedestal, ya que con su existencia impedidaadso a la silla de ruedas. El inodoro cumple

con la altura necesaria, cuenta con sus barradicasta
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-  RAMPA CON PASAMANOS

FIGURA 11 Fotografia del Centro escolar 9

La figura 11 nos muestra la rampa de acceso atcceesde el patio. Podemos ver como
cumple con la anchura de la pendiente (1,10 meti®$& rampa, y como posee dos pasamanos;
afiadir que la puerta tiene un pomo que permitelgysuerta se abra hacia el interior del
edificio.

- ASCENSOR DEL CENTRO

FIGURA 12 Fotografia del Centro escolar 10
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El ascensor (figura 12) cumple con las medidasmais obligatorias y comunica todos
los niveles del centro. El nivel inferior da accespatio mostrado anteriormente (figura 8 y 9);

para hacer uso de él es necesario una llave destai

- PASILLOS DEL CENTRO
Cumple con las dimensiones minimas que permitamalimiento comodo de una silla de

ruedas.

FIGURA 13 Fotografia del Centro escolar 11

Las aulas estan orientadas para recibir la mayotideal de luz natural, su ordenacion
permite el desplazamiento por el aula asi comooslilrario resulta comodo de transportar. Esta
fotografia (figura 13) corresponde a un aula déelPrimaria.

-  PUERTAS DE PASO
Cumple con la medida necesaria (0,90 metros) ydegtida de tiradores que no exigen ambas

manos para abrirlas
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-  OTROS ESPACIOS DEL CENTRO

FIGURA 14 Fotografia del Centro escolar 12

La biblioteca del centro (figura 14) comprende spagio con multitud de recursos
materiales fisicos y algunos audiovisuales, norgébgran cantidad de recursos digitales.

FIGURA 15 Fotografia del Centro escolar 13

El comedor (figura 15) dispone de medidas de pasegarias, asi como aviso luminico
y comunicacién con el centro .No existe salida petheliente ni salida de emergencia.
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FIGURA 16 Fotografia del Centro escolar 14

En la figura 16 aparece uno de los patios, repestid separados para la educaciéon
infantil y primaria. Este corresponde al de Edusrdnfantil y no dispone de protecciones para
la valla que separa el centro de la via publica.

7. ANALISIS DEL ALCANCE DEL
TRABAJO. OPORTUNIDADES O
LIMITACIONES DEL CONTEXTO

El porcentaje que representa el andlisis que expdeda realidad de nuestros centros
escolares, es un unico centro. Pero el trabajdgadas bases a la hora de analizar e investigar
la accesibilidad de un centro en el que exista afdo con diversidad funcional, puesto que de
acuerdo a la normativa todos los centros debeefayas“accesibles”; algo que observamos a la

vista de los datos que no sucede.

El centro tiene las principales reformas necesaaaa el acceso de todas las personas y
el desplazamiento por el centro, pero no sienderaks apartados propios de dentro del aula 'y
recursos materiales/digitales. A la hora de amalaaituacion del centro en referencia a los
tipos de diversidad funcional (motora, sensoriahtelectual), y tras el andlisis de los datos,

podemos afirmar que una persona con una discapaciiora va a encontrar menos
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“dificultades” tanto para acceder al centro commpdesarrollar la vida escolar dentro de él, y
en relacién a otras discapacidades el centro esautadispone de las soluciones y medidas

reales que puedan mejorar el nivel de accesibilighdhismo.

Este centro se encuentra inmerso en la inclusidialsp cultural de las nacionalidades
de los alumnos/as que lo forman, por lo que no espécialmente enfocado a alumnado con
diversidad funcional. Pero recordemos que la lagiéh no obliga a un alumno/a a decantarse
por un centro u otro, sino que cualquier centroededr capaz de albergar y dar respuesta a

educativa a todo tipo de alumnado.

En relacion al analisis especifico de la problecaatie la supresién de las barreras
arquitectonicas en el ambito educativo, queremagrhana breve reflexion sobre los datos y

conclusiones expuestas.

Destacar la actuacion de la Administracién eduaatpor cuanto revela una escasa
iniciativa hacia la problematica de la diversidaddional, ya que a los alumnos/as Unicamente
se les reconocen sus derechos de integracion eidégl de condiciones si previamente

reclaman, e incluso entonces, solo si no existelogar donde trasladarlos.

Sin embargo, existe una obligacion constitucioralogida en el articulo 49 de la
Constitucién Espafiola, que responsabiliza a la Athtnacion a realizar cuantas actuaciones
sean necesarias para hacer reales y efectivogteshis de integracion, sin necesidad de que

éstos tengan que denunciar previamente los sugugstiocumplimiento.

En este sentido, resulta oportuno recordar a laididtracion educativa la obligacion
que tiene de elaborar un programa detallado deaciones para la supresion de todas las
barreras arquitecténicas existentes en los cewdivosntes, al que se debera acompafar del
oportuno plan de financiacion de las inversiones sgan necesarias, al efecto de que, en un
plazo razonable, se termine con los supuestosseirdinacion de los discapacitados/as que
aun persisten en nuestro sistema educativo. Emesgua integracion efectiva de las personas
con diversidad funcional en el &mbito educativa pécesibilidad de los centros exigen realizar
las actuaciones necesarias para que éstos puedtaitaejsu derecho a la educacion sin mas

limitaciones que cualquier otro alumno/a.

Por supuesto hay que enmarcar este trabajo ylIsitearel tiempo y realidad actual,
momento en que la Administracion y su presupueatsufrido recortes. Este factor repercute
en la respuesta y en el acceso a los materialeparaciones oportunas en los centros. Es

comprensible que no se dispongan de todos los m@diocomo la decision de administrar los
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recursos provenientes de la administracion hasialistintos departamentos del centro y de la

actividad educativa.

8. CONSIDERACIONES FINALES Y
RECOMENDACIONES

Este trabajo se ha planteado la investigacion sarema actual, real y significativo,
como la problematica de las dificultades que praselos alumnos/as con diversidad funcional.
Ademas, baso su realizacion en la experiencia parpoevia de trabajar junto a un colectivo en
mi ciudad natal con discapacidad motora y senspalra los cuales defiendo su integracion en

las aulas.

La investigacion, la obtencion de conclusiones gdpacidad de identificar problemas
son cualidades que debe poseer un docente y qaealesio durante el proceso de elaboracion
de este trabajo. El Trabajo de Fin de Grado haiesip la oportunidad de demostrar la
capacidad de trabajo y la educacion recibida deranproceso de formacion inicial, destacando
la importancia de la tutora como una guia y orig@dtaen el trabajo realizado. Como alumnos
venimos de un periodo de préacticas donde actuaoras caestros y opino que la elaboracion

de este trabajo culmina la constitucion de un lpezfil docente.

Las conclusiones expuestas sobre el centro repaessua realidad de forma objetiva e
imparcial. Existen aspectos a mejorar pero tambias a valorar positivamente al centro, pero
hay recalcar que siempre van a existir tareas peteti por la continua evolucion de la
sociedad. La educacién se ve afectada por ella,gs8@ época nos encontramos en un periodo
de crisis econdmica y de recortes presupuestayies pueden repercutir en un descenso en la

calidad de la ensefianza publica.

Los centros evolucionan y la sociedad también,uglpa de ello son los avances en la
tecnologia y las TIC en Educacion. En este senfidoa la elaboracion de este trabajo las
nuevas tecnologias me han permitido realizar uaa garte de €l a una considerable distancia
del centro de estudios asi como de su biblioteeajas al campus virtual. Cabe mencionar este
hecho en relacién a la accesibilidad educativalaeque los avances tecnolégicos permiten

ayudar al alumnado, favorecer los procesos edusayiVa vida escolar con normalidad.

El planteamiento hacia el futuro de la educaciéeciga la presencia de TIC en la

escuela, y esto va a repercutir positivamente emsafianza hacia todo el alumnado. Ya que la
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inclusion de nuevas techologias en la ensefianza, spm medios digitales facilmente

manejables, nos permiten adaptar los contenidasfaailitar la adquisicion de los mismos por

parte de todo el alumnado y facilitar el aprerjdizie todos los niflos/as. Ademas, las nuevas
tecnologias se estan aplicando a la sociedad yiddaen general, y en ella observamos la idea
del disefo para todos y el grado de mayor acciekildilcon los ejemplos que nos muestra la
domoatica, la cual, permite y favorece el accesep@&os y recursos a cualquier persona. Esta
es la guia a seguir en la educacion, en geneeat,lgs centros, de forma concreta, buscando la

mayor accesibilidad con el Disefio Para Todos.

Concluir con la exposicion de un ideario de centiazesible (UDS Estatal de
Educacion, 2009), el cual, defiende los valoresiegtms en este trabajo y que junto a la escala
de evaluacién expuesta anteriormente, permite dwdara la adecuada accesibilidad en un

centro, con referencia esencial al alumnado coersidad funcional.

IDEARIO DE CENTRO ACCESIBLE

1. El centro educativo garantiza un entorno educatiglusivo que se recoja en su sistema

organizativo y pedagogico para ofrecer una respukstalidad a todo el alumnado.

2. El centro educativo incluye los valores y los pipias éticos, en consonancia con la

educacion inclusiva en su documentacion.

3. El centro educativo vela para que los planes eiosafdel centro, individuales y de

aula) tengan en cuenta las necesidades presefutesas del alumno/a.

4. El centro educativo desarrolla un plan de accéd#ull total (barreras arquitectdnicas,
entornos comprensibles, facil lectura, espacio dgpem) que garantice servicios

disefiados para todos los alumnos/as.

5. El centro educativo garantiza en la asignacionrdéegpionales los perfiles adecuados a

cada tarea.

6. EIl centro educativo conoce la legislacion vigenteyela para que la Administracion
la cumpla, requiriendo que esta legislacion mejpega favorecer las actuales

condiciones del alumnado con diversidad funcional.

7. EIl centro educativo vela por una proyeccion posityvadecuada de la persona con

diversidad funcional.
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8. El centro educativo planifica y desarrolla programactividades sobre las aulas donde
participen todos los alumnos/as, procurando laptadmnes y apoyos necesarios para

aquellos que lo precisen.

9. EIl centro apoya con informacion clara y comprensivéas familias, basada en el
dialogo frecuente, en el respeto y en la aceptad@gdsugerencias mutuas; para facilitar

la toma de decisiones a lo largo del proceso edocdé sus hijos/as.
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10. ANEXOS

ANEXO 1. Escala de Evaluacion de la Accesibilidade un Centro

Ordinario

ESCALA DE EVALUACION DE LA ACCESIBILIDAD DE
UN CENTRO EDUCATIVO ORDINARIO

1. Espacios

1.1. Contexto local: entorno fisico, transporte, eursiones y visitas culturales o de
interés para la formacion.

Si| NO | OBSERVACIONES

Plazas reservadas proximas a la
entrada al centro.

La velocidad de circulaciéon sera
minima.

Acceso a pié al centro, adecuadc
y visible.

La sefializacién del inicio del
horario sera acustica y luminosa.

La puerta de acceso principal
debe ser facilmente localizable
con

una anchura minima de paso de
0,80m y estar dotada de un
mecanismo

de apertura facil de utilizar por
toda la poblacién

1.2. Centro escolar: comedores, bibliotecas, labdarios, talleres, lavabos, etc.

Si| NO | OBSERVACIONES

Elementos que delimitan el centro
(vallas, paredes, muros).

Acceso de la puerta principal a
nivel de la calle.

En el caso de edificios ya
construidos con escaleras de
acceso,

se deben colocar rampas,
ascensor o salvaescaleras,
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1.2. Centro escolar: comedores, bibliotecas, labdarios, talleres, lavabos, etc.

Deben existir pasamanos a ambos
lados de las rampas

La pendiente de las rampas debe
ser la adecuada para ser utilizada
por cualquier persona sin ayuda

El ancho de los pasillos debe
contemplar el cruce entre
diferentes usuarios. Ademas debe
existir un espacio que permita el
giro en silla de ruedas 1,20 m,
como minimo, para giros de 90°).

Los pasillos deberan disponer de
avisos de alarma sonoros y
luminosos.

Las puertas interiores deben
permitir el acceso de todos los
usuarios (minimo: 0,80 m de
ancho),

Las puertas de vidrio y las
grandes superficies acristaladas
deben

sefalizarse con franjas de color
que contrasten claramente

con el fondo,

=]

Detras de las puertas no se deber
colocar objetos (colgadores
de abrigos, estanterias) que
dificulten la apertura de la
puerta

Las manecillas de las puertas
deben permitir una facil
manipulacion y el mecanismo de
apertura no debe incluir el giro
de la articulacion de la mufieca,
ya que muchas personas tienen
dificultad para hacer dicho
movimiento

Los suelos enmoquetados
dificultan la marcha a las
personas con movilidad reducida
en las extremidades inferiores

El recorrido horizontal (por una
misma planta) debe ser continuo
y accesible, sin peldafios aislados
ya que los alumnos pueden ir
hablando entre ellos o corriendo y
sufrir un percance, y por esta
misma razon, en las paredes de
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1.2. Centro escolar: comedores, bibliotecas, labdarios, talleres, lavabos, etc.

los pasillos no deben existir
elementos salientes con los que s
puedan golpear.

Referente al recorrido vertical
(entre plantas), se debe tener

en cuenta que cualquier persona,
puede necesitar acceder a las
diferentes salas del centro, por
tanto, la comunicacion entre
plantas debe ser accesible
(ascensores).

Para todos los niveles, en el
interior del centro debe existir
una sefalizacién, organizacion y
delimitacién clara de los espacios
que permita una buena
orientacién a la hora de acceder &
los diferentes servicios (aula,
comedor, sala de profesores, etc.
y desplazarse por todos ellos.

En el tema de la iluminacion
debemos pensar que el exceso dé
luminosidad es tan
contraproducente como la falta
de ella.

U

Es importante cuidar la acustica
de las aulas en beneficio de todo
el alumnado, especialmente para
aquellos que presenten
dificultades en el acceso a la
informacion auditiva y a

la comprension de los mensajes
gue se transmiten oralmente
(alumnado proveniente de otros
paises, alumnado con trastornos
difasicos, alumnado con sordera
usuario de prétesis auditivas).

Las salidas de emergencia deben
estar bien sefalizadas, tener un
color vivo y contrastado con el
resto de la pared y totalmente
diferente

al resto de las puertas

Realizar simulacros de
emergencia y evacuacion

La secretaria debe respetar los
principios
de accesibilidad universal y
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1.2. Centro escolar: comedores, bibliotecas, labdarios, talleres, lavabos, etc.

disefio para todos. El espacio
destinado a la secretaria debe
disponer de los recursos
necesarios para la eliminaciéon de
las barreras arquitectonicas y de
acceso a la informacién y la
comunicacion.

El comedor. El espacio entre las
mesas ha de permitir el paso
comodo, teniendo

en cuenta que, con el comedor
lleno, las sillas estaran separadas
de la mesa unos 25 cm como
minimo y para que pueda pasar
una persona en silla de ruedas se
necesita un espacio minimo de 9C
cm.

El comedor. Las aristas de las
diferentes superficies
(mostradores, mesas) deben
ser romos para evitar posibles
accidentes

El comedor. Los utensilios
(cubiertos, vasos, platos,
bandejas, jarras de agua,

etc.) Deben ser faciles de
manipular y adecuados para ser
utilizados correctamente sin que
ello suponga un peligro para el
alumnado.

El comedor. Las dimensiones de
mesas Y sillas deben guardar las
proporciones idoneas para que
los usuarios mantengan una
postura correcta.

El comedor. Se deben utilizar

protectores en las patas de las
sillas y de las mesas y evitar el us
de bandejas metalicas.

El comedor. En el comedor
existen sefiales acusticas y
luminosas.

El comedor, la oferta alimenticia
deberia cubrir las diferentes
demandas de los comensales. Ha
personas que no pueden ingerir
determinados alimentos. Algunas

religiones prohiben determinados
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1.2. Centro escolar: comedores, bibliotecas, labdarios, talleres, lavabos, etc.

productos y, en ocasiones,
horarios diferentes a los
habituales. Existen personas con
tendencia a la obesidad, por tanto
deberia existir un menu bajo en
calorias.

Salones de actos

Aseos y cuartos de bafio. Desde ¢
punto de vista de la accesibilidad,
la altura y las dimensiones del
mobiliario de estos espacios
deberian cefiirse a la medida de
los usuarios para fomentar la
adquisicion de la autonomia
personal. Sera necesaria la
correcta sefializacion de los
espacios y utensilios a través de
pictogramas o fotografias.

Se debe tener en cuenta que los
aseos y cuartos de bafio seran
utilizados por todos los usuarios
del centro. La distribucion y las
medidas del mobiliario y el
espacio deberian ser accesibles y
contemplar la posibilidad, casi
segura, de que coincida mas de un
usuario a la vez.

Ademas, deberia existir una
cabina adaptada.

El gimnasio

1.3. Aula..

NO

OBSERVACIONES

La disposicion del aula debe
permitir la movilidad cémoda de
todos los usuarios. Para ello se
deben respetar los espacios
minimos entre los diferentes
elementos del mobiliario.

Si la disposicion de las mesas en e
aula no es la tradicional de filas,
sino que estan, por ejemplo, en
forma de ‘u’.

El tipo de mobiliario debe permitir
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el cambio de distribucién cuando
sea necesario.

El acceso al pupitre debe ser
comodo para todos alumnos,
independientemente de sus
capacidades fisicas y
caracteristicas.

Para las sillas, en niveles
educativos superiores y formacién
de adultos, la altura del asiento
deberia ser de 44 cm (+ 3cm), para
gue las personas con problemas de
movilidad puedan sentarse y
levantarse cOmodamente.

El hecho de entrar o salir durante
una clase, o acceder a la pizarra,
no debe suponer una maniobra
dificultosa y aparatosa.

La iluminacién debe ser uniforme
para todas las personas que estan
en el aula.

La temperatura debe oscilar
alrededor de 21° C todo el afio.

El material de clase (libros de
lectura, fichas) debe colocarse a
una altura cobmoda para ser
utilizado por todos los alumnos
(1,20 m aproximadamente).

La pizarra debe estar colocada a
una altura adecuada a las
necesidades de todo el alumnado
que vaya a utilizarla.

Ademas, la acustica del aula debe
estar pensada para que tanto
alumnos como profesores puedan
oir correctamente y se puedan
expresar sin necesidad de forzar la
VOZ.

2. Recursos materiales

2.1. Materiales accesibles: especificos y adaptados

NO

OBSERVACIONES

El material didactico debe incluir
la diversidad cultural.

El material didactico debe incluir
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la diversidad en cuanto a la
funcionalidad.

El material did4ctico debe incluir
diferentes estrategias didacticas
que permitan a los alumnos
procesar la informacion e
Incorporar nuevos conocimientos
a los ya existentes.

El material didactico debe incluir
la utilizacion de diferentes
sistemas de comunicacion y
recursos comunicativos dentro
del aula.

El material didactico debe incluir
diferentes sistemas de
memorizacion.

El centro debera disponer de
productos de apoyo que permitarn

adaptar el material convencional.

2.2. Materiales digitales accesibles.

NO

OBSERVACIONES

Materiales y recursos técnicos,
pautas WAI.

Aplicables a cualquier PC del
centro.

2.3. Juguetes y juegos adaptados para todos.

SI

NO

OBSERVACIONES

Juegos de ejecucion, orientados
al desarrollo de la inteligencia
senso-motriz a traves de la
manipulacion y el uso.

Juegos simbdlicos, que
desarrollan la comunicacion, la
imaginacion, la interaccion, la
construccion de normas y valores
a través de la interpretacion
(disfraces, marionetas).

Juegos de armar, que refuerzan

las habilidades para la
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creatividad, la construccion de
conceptos de tamafio, volumen,
formay colores, fomentando que
descubran que todo esta formadc
por partes, asi como la
adquisicion de seriaciéon y
clasificacion.

Juegos de reglas simples y
complejas, que promueven la
interiorizacion y el valor de las
normas (comunicacion e
interaccion).

3. Curriculo

3.1. Criterios generales para la elaboracién de ucurriculo accesible

Si

NO

OBSERVACIONES

El disefio del curriculo general
debe prever la posibilidad de
hacer

adaptaciones individuales que
respeten el ritmo de los alumnos
gue necesitan

mas tiempo para adquirir ciertos
aprendizajes:

La priorizacion de algun elemento
o contenido curricular que el
alumno no tenga totalmente
adquirido y sea de suma
importancia para adquirir nuevos
aprendizajes (lectura, escritura,
relaciones con los comparieros,
etc.).

Inclusion. Diferentes tipos de
agrupamientos del alumnado del
centro.

Inclusiéon. Adaptaciones de accesc
al curriculo y adaptaciones
curriculares no significativas.

Inclusion. Adaptaciones
curriculares significativas.

Inclusién. Organizacion de los
procesos y las estrategias de

ensefianza/aprendizaje en el aula.
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3.3. Metodologia y estrategias didacticas.

Si

NO

OBSERVACIONES

La metodologia y las estrategias

didacticas que deben seguirse

han de estar consensuadas por |

direccion del centro y por el
profesorado u otros
profesionales (Equipos de
Orientacion Educativa) que
trabajen en él.

4. Interaccion con los miembros de la comunidad edativa.

4.1. Informacién accesible.

Si

NO

OBSERVACIONES

La agenda escolar debe tener
una organizacion clara 'y
funcional.

En las circulares informativas
se debe utilizar un lenguaje
claro y facil de entender por
parte de los alumnos y con un
tamano de letra no inferior a
12.

En la informacién destinada a
los padres o tutores, es
imprescindible utilizar
diferentes formatos o
procedimientos para
trasmitirla, disefiandolos
teniendo en cuenta la
diversidad de la poblacion.

Utilizacion de una pagina Web
como elemento de
comunicacion entre el centro y
las familias.

el espacio destinado a las
reuniones de padres o
actividades culturales y
deportivas, debe prever que
pueda ser usado por personas
con distintas discapacidades.
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4.2. Acceso a la participacion y facilitadores dalinteraccion y de la comunicacion

NO

OBSERVACIONES

En los espacios de ocio donde
los nifios interaccionan solos,
los profesores deberan velar
para que la persona con
discapacidad no pueda sufrir
situaciones de marginacion,
burla o maltrato, promoviendo
actividades en las que todos
puedan participar.

Fomentar el respeto y la ayuda
entre iguales: que un alumno
ayude

a otro en aquellas areas que le
cuestan mas,

Dar a los docentes la
oportunidad de contar con la
participacion de un profesor
de refuerzo cuando lo crean
necesario (dentro o fuera del
aula ordinaria).

Dar a los alumnos y a los
padres la oportunidad de
contar con la ayuda de un
profesor de refuerzo cuando lo
estimen oportuno (dentro o
fuera del aula ordinaria).
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ANEXO 2. Competencias del Grado de Educaciéon Prinia relativas

a este trabajo

COMPETENCIAS GENERALES

(Fuente: Guia para el Disefio y Tramitacion de litslds de Grado y Méaster de la Uva.)
1. Aspecto principales de terminologia educativa.

1. Objetivos, contenidos curriculares y criteri@savaluacion, y de un modo particular los que

conforman el curriculo de E.P

3. Que los estudiantes tengan la capacidad derreunterpretar datos esenciales para emitir

juicios que incluyan una reflexién sobre temas eisdgs de indole social, cientifica o ética.

A. Ser capaz de interpretar datos derivados delasrvaciones en contextos educativos para

juzgar su relevancia en una adecuada praxis edacati

C. Ser capaz de utilizar procedimientos eficaceblgueda de informacion, tanto en fuentes
de informacion primarias como secundarias, incldgeal uso de recursos informaticos para

basquedas en linea.

6. Que los estudiantes desarrollen un compromiso éh su configuracion como profesionales,
compromiso que debe potenciar la idea de educaicitagral, con actitudes criticas y
responsables; garantizando la igualdad efectivamigeres y hombres, la igualdad de
oportunidades, la accesibilidad universal de lasqmas con discapacidad y los valores propios

de una cultura de la paz y de los valores demaoosati

D. El conocimiento de medidas que garanticen y magfactivo el derecho a la igualdad de

oportunidades de las personas con discapacidad.

E. El desarrollo de la capacidad de analizar aritiente y reflexionar sobre la necesidad de
eliminar toda forma de discriminacién, directa diiacta, en particular la discriminacion racial,
la discriminacién contra la mujer, la derivada deotientacion sexual o la causada por una

discapacidad.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

(Fuente: Guia y ORDEN ECI/3857/2007, de 27 de dibie que regula el titulo de maestro en

educacion primaria).
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2. Conocer, valorar y reflexionar sobre los proldemy exigencias que plantea la
heterogeneidad en las aulas, asi como saber planifiacticas, medidas, programas y acciones

que faciliten la atencion a la diversidad del aladm

A. Mostrar una actitud de valoracion y respeto &daidiversidad del alumnado, cualesquiera
gue fueran las condiciones o caracteristicas de gspromover esa misma actitud entre

aquellos con quienes trabaje mas directamente.

2. Adquirir habilidades y recursos para favoreeeintegracion educativa de alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo, casidades educativas especiales, alumnado

con altas capacidades intelectuales y alumnosntegracion tardia en el sistema educativo.

3. Conocer y asumir las medidas que garanticenggrhafectivo el derecho a la igualdad de

oportunidades de personas con discapacidad.

4. Conocer las ayudas tecnolédgicas que contribayaejorar las condiciones de aprendizaje y

la calidad de vida del alumnado con necesidadesatidas especiales y especificas.

5. Conocer la organizacion de los colegios de Belementos normativos y legislativos que

regulan estos centros
F. Analizar y conocer modelos de mejora de cal@tadaplicacion a los centros educativos.
Materia: Educacién Especial

7. H. Conocer las ayudas tecnoldgicas que contiibaymejorar las condiciones de aprendizaje

y la calidad de vida del alumnado con necesidadiesagivas especiales y especificas.

8. C. Detectar y analizar las posibles barreras @draprendizaje y la participacion del
alumnado con necesidades educativas especialesifesigeen el entorno del centro y sus

instalaciones, asi como en su contexto.
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ANEXO 3. Marco Legislativo relativo a Diversidad Funcional vy

Accesibilidad Educativa

3.1. LA CONSTITUCION ESPANOLA

Articulo 9. Libertad e igualdad

Corresponde a los poderes publicos promover ladidones para que la libertad y la igualdad
del individuo y de los grupos en que se integra seales y efectivas; facilitar la participacion

de todos los ciudadanos en la vida politica, eciceroultural y social.
Articulo 10. Derechos de la persona

La dignidad de la personas, los derechos invictatplee le son inherentes, el libre desarrollo de
la personalidad, el respeto a la ley y a los derede los deméas son fundamento del orden

politico y de la paz social.

Las normas relativas a los derechos fundamentalas ks libertades que la Constitucion
reconoce se interpretaran de conformidad con ld&abston Universal de Derechos Humanos y

los tratados y acuerdos internacionales sobre i®mas materias ratificados por Espafia.
Articulo 27. Libertad de ensefianza y derecho dlgacion
Todos tienen el derecho a la educacion. Se recdadibertad de ensefanza.

La educacion tendra por objeto el pleno desarddlta personalidad humana en el respeto a los

principios democraticos de convivencia y a los cleos y libertades fundamentales.

Los poderes publicos garantizan el derecho destoaola educacion, mediante una
programacion general de la ensefianza, con padiéipafectiva de todos los sectores afectados

y la creacion de centros docentes.
Articulo 49. Atencion a los disminuidos fisicos

Los poderes publicos realizaran una politica devigitn, tratamiento, rehabilitacién e
integracion de los disminuidos fisicos, sensoriglgsiquicos, a los que prestaran la atencion
especializada que requieran y los ampraran espegitd para el disfrute de los derechos que

este Titulo otorga a todos los ciudadanos.
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3.2. LEY ORGANICA DE EDUCACION (LOE)

Capitulo 1. Articulo 1. Principios

A: la calidad de la educacién para todo el alumpadtependientemente de sus condiciones y

circunstancias.

B: la equidad, que garantice la igualdad de opatautes, la inclusion educativa y la no
discriminacién y actie como elemento compensadtagidesigualdades personales, culturales,

econdmicas y sociales, con especial atencion@uiasleriven de discapacidad.
Capitulo 2. Articulo 4. La ensefianza bésica.

3: Sin perjuicio de que a lo largo de la ensefi&dsica se garantice una educacion comuan para
los alumnos, se adoptara la atencion a la divetsidano principio fundamental. Cuando tal
diversidad lo requiera, se adoptaran las medidgan@ativas y curriculares pertinentes, segun

lo dispuesto en la presente Ley.
Titulo IV. Centros docentes. Articulo 110. Accelsilaid.

1: los centros educativos existentes que no relasacondiciones de accesibilidad exigidas por
la legislacion vigente en la materia, deberdn amlseuen los plazos y con arreglo a los criterios
establecidos por la Ley 51/2003 de 2 de diciembie,igualdad de oportunidades, no

discriminacion y accesibilidad universal, y en sagnas de desarrollo.

2: las Administraciones educativas promoveran progis para adecuar las condiciones fisicas,
incluido el transporte escolar, y tecnolégicas de tentros y los dotaran de los recursos
materiales y de acceso al curriculo adecuados naelessidades del alumnado que escolariza,
especialmente en el caso de personas con discapadel modo que no se conviertan en factor
de discriminacioén y garanticen una atencién ingksi universalmente accesible a todos los

alumnos.

3.3. DECLARACION UNIVERSAL DE DERECHOS HUMANOS (ONU

Art. 26. Derecho a la Educacion

1. Toda persona tiene derecho a la educacion. ueaethn debe ser gratuita, al menos en lo
concerniente a la instruccion elemental y fundaaienta instruccion elemental sera
obligatoria. La instruccion técnica y profesionabhd de ser generalizada; el acceso a los

estudios superiores serd igual para todos, endumig los méritos respectivos.
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2. La educacion tendra por objeto el pleno dedarrde la personalidad humana y el

fortalecimiento del respeto a los derechos humgirzokas libertades funda-mentales; favorecera
la comprensién, la tolerancia y la amistad entdasdas naciones y todos los grupos étnicos o
religiosos, y promovera el desarrollo de las ad#dies de las Naciones Unidas para el

mantenimiento de la paz.

3. Los padres tendran derecho preferente a esebtijpo de educacion que habra de darse a sus

hijos.
Art. 24. Educacioén

1. Los Estados Partes reconocen el derecho deetasnas con discapacidad a la educacion.
Con miras a hacer efectivo este derecho sin digwition y sobre la base de la igualdad de
oportunidades, los Estados Partes aseguraran t@maisie educacion inclusivo a todos los

niveles asi como la ensefianza a lo largo de la eaamiras a:

a) Desarrollar plenamente el potencial humano ysesitido de la dignidad y la
autoestima y reforzar el respeto por los derechwsahos, las libertades fundamentales y la

diversidad humana;

b) Desarrollar al maximo la personalidad, los talery la creatividad de las personas

con discapacidad, asi como sus aptitudes mentéigisys;

¢) Hacer posible que las personas con discapapatsidipen de manera efectiva en una

sociedad libre.
2. Al hacer efectivo este derecho, los Estadogfageguraran que:

a) Las personas con discapacidad no queden exsldéaistema general de educacion
por motivos de discapacidad, y que los nifios yifias con discapacidad no queden excluidos
de la ensefianza primaria gratuita y obligatorialela ensefianza secundaria por motivos de

discapacidad;

b) Las personas con discapacidad puedan acceder educacion inclusiva, de calidad

y gratuita, en igualdad de condiciones con las deerala comunidad en que vivan;
¢) Se hagan ajustes razonables en funcion de tasidades individuales;

d) Se preste el apoyo necesario a las personadismapacidad, en el marco del sistema

general de educacion, para facilitar su formacféntwa;
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e) Se faciliten medidas de apoyo personalizaddscyivas en entornos que fomenten al

maximo el desarrollo académico y social, de coniachcon el objetivo de la plena inclusion.

3. Los Estados Partes brindaran a las personaslisoapacidad la posibilidad de aprender
habilidades para la vida y desarrollo social, ade propiciar su participacion plena y en
igualdad de condiciones en la educacion y como imiesnde la comunidad. A este fin, los

Estados Partes adoptaran las medidas pertinentes eflas:

a) Facilitar el aprendizaje del Braille, la esadtwlternativa, otros modos, medios y
formatos de comunicacion aumentativos o alterngtiyohabilidades de orientacion y de

movilidad, asi como la tutoria y el apoyo entreepar

b) Facilitar el aprendizaje de la lengua de sefida ypromocién de la identidad

linguistica de las personas sordas;

c) Asegurar que la educacion de las personas, paditular los nifios y las nifias,
ciegos, sordos o sordo-ciegos se imparta en loguéges y los modos y medios de
comunicacidn mas apropiados para cada persona gnEmnos que permitan alcanzar su

maximo desarrollo académico y social.

4. A fin de contribuir a hacer efectivo este demedbs Estados Partes adoptaran las medidas
pertinentes para emplear a maestros, incluidos tmaeson discapacidad, que estén
cualificados en lengua de sefias o Braille y panado a profesionales y personal que trabajen
en todos los niveles educativos. Esa formacionuirilla toma de conciencia sobre la
discapacidad y el uso de modos, medios y formawscamunicacibn aumentativos vy
alternativos apropiados, y de técnicas y materiathgativos para apoyar a las personas con

discapacidad.

5. Los Estados aseguraran que las personas coapaisdad tengan acceso general a la
educacién superior, la formacion profesional, lacedion para adultos y el aprendizaje durante
toda la vida sin discriminacién y en igualdad dediciones con las demas. A tal fin, los
Estados Partes aseguraran que se realicen ajastembles para las personas con discapacidad.
Con el tiempo, y centrandonos en el caso de Espagipersonas con diversidad funcional han
ido recorriendo un proceso educativo que comieppdas escuelas «especiales», las cuales, se
conciben como espacios especificos hasta ciertio momo «segregados» y/o «segregadores»,
en tanto en cuanto vulneran este Art. 24, en spuasia de «sistema educativo inclusivo en

todos los niveles».
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