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Resumen.

Este Trabajo de Fin de Master desarrolla una programacién didactica de la asignatura de
Geografia e Historia para segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria,
desarrollando con un mayor detalle una unidad didactica dedicada a la “Reconquista” y
repoblacion de la Peninsula Ibérica durante la Edad Media. Por altimo, se propone una
actividad de innovacion docente fundamentada en el trabajo sobre la “simultaneidad”

historica mediante Webquest.
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Abstract

This Final Master’s Project develops a didactic programming for the subject of
Geography and History for the second grade of secondary school, developing in greater
detail a didactic unit dedicated to the “Reconquest” and repopulation of the Iberian
Peninsula during the Middle Ages. Finally, a teaching innovation activity based on the

work on historical “simultaneity” through Webquest is proposed.
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Introduccion.

El siguiente Trabajo de Fin de Master pretende poner el broche de oro a la formacion
recibida durante el Grado de Historia y, especialmente, durante el Master en Profesor de
Educacion Secundaria Obligatoria, Formacion Profesional y Ensefianza de Idiomas, de
modo que sirva como prueba de que se posee la capacidad necesaria para llevar a cabo la
ardua tarea de impartir, en mi caso, los conocimientos relativos a la Historia, Historia del
Arte y Geografia a alumnos pertenecientes a la Educacion Secundaria Obligatoria y al
Bachillerato.

El trabajo trata de una programacion didactica anual y consta de dos partes. Asi pues, la
primera parte contard con un caracter mas genérico y que pretende contextualizar la
asignatura y su imparticién, tanto a nivel legal como social y temporal, asi como enumerar
y explicar los diferentes objetivos a lograr y las estrategias y procedimientos que se
llevaran a cabo para conseguir tal fin. Por su parte, la segunda seccion del trabajo estara
encaminada a desarrollar de manera mucho méas concreta una unidad didactica modelo,
en este caso la unidad 7, la cual lleva por titulo el siguiente: “Reconquista” y repoblacion.
Asimismo, la programacion contara con dos apartados finales, uno reservado a las
conclusiones extraidas tras la realizacion del trabajo, y otro a la exposicion de las distintas
referencias bibliograficas empleadas para la elaboracion del trabajo, asi como una serie
de anexos destinados a ilustrar y clarificar en mayor medida el desarrollo de la unidad

didactica modelo.

Parte I. Programacion general de la asignatura.

1. Contextualizacion de la asignatura.

1.1. Marco legal.
El realizacion del presente trabajo tiene como principal sostén y modelo a todo el conjunto
de documentos y normas que constituyen el marco legal en el que hoy en dia se encuadra
la Educacion Secundaria Obligatoria en nuestro pais. Esto es, principalmente, la
LOMLOE o Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, la cual vino a modificar a la
anterior LOE o Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

Sin embargo, tenemos también que hacer referencia al Real Decreto 1105/2014, de 26 de

septiembre, el cual, con caracter general para todo el territorio espafiol, determina el



curriculo educativo basico para los niveles educativos de la Educacién Secundaria

Obligatoria y el Bachillerato.

Asimismo, se hace necesario mencionar la importancia que a la educacién basada en
competencias otorga la nueva ley, igual que ya hacia la LOMCE o Ley Orgéanica para la
Mejora de la Calidad Educativa, en cuyo marco se encuentra la Orden ECD/65/2015, de
21 de enero, mostrando la vinculacion de las competencias con los contenidos y los

criterios de evaluacion.

No obstante, y teniendo en cuenta que el curriculo derivado de la LOMLOE para la
Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato todavia no ha sido aprobado en
nuestra Comunidad Auténoma, Castilla y Leon, para el presente trabajo, el documento
fundamental que se empleara como guia sera la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, que
recoge a nivel autonémico todo lo relativo a la implantacion, evaluacion y desarrollo

curricular en la Educacion Secundaria Obligatoria.

Por altimo, y en estrecha relacion con lo anterior, cabe sefialar que, acorde con la
disposicion transitoria segunda bis, establecida en la LOMLOE, hasta la completa
implantacion del conjunto de modificaciones referentes al curriculo, a la organizacion y
a los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria, que es la que a nosotros atarie,
introducidas por dicha ley, los estandares de aprendizaje evaluables referidos en el
articulo 6 bis, tras la redaccion de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, tendran

caracter meramente orientativo.

1.2. Ubicacion de la asignatura dentro de la materia de Geografia e Historia.
La Historia, la Geografia y la Historia del Arte son, ciertamente, los ejes fundamentales
gue componen las conocidas como Ciencias Sociales; esto es, aquellas vinculadas con las
sociedades y comportamientos humanos. Y, como tal, el curriculo educativo espafiol
otorga a estos ambitos un peso bastante significativo. Asi pues, todos estos aspectos se
enmarcan en la Educacién Secundaria Obligatoria dentro de la asignatura de Geografia e
Historia, la cual se imparte en cada uno de los cuatro niveles de esta etapa educativa bajo
su caracteristica de troncalidad, es decir, que su imparticion se hace obligatoria en todos
los centros educativos de nuestro pais. En cuanto a las sesiones semanales, se estipula que

son tres horas para cada uno de los cursos de la ESO.



Los objetivos principales de la materia son claros, y presentan una gran relacion con la
comprension del mundo y de las sociedades, no solo pasadas, sino también actuales, en
pos de lograr una educacion civica y una tolerancia y respeto hacia “el otro” importantes
entre las nuevas generaciones. Asimismo, la disciplina pretende fomentar el acercamiento
y la valoracion de manifestaciones artisticas y culturales de todo tipo de sociedades
humanas. A todo ello hay que sumarle la meta de que el alumnado logre adquirir una
fuerte y consistente capacidad critica, que le permita discernir entre la multitud de
noticias, discursos y opiniones que, especialmente hoy en dia, son tan abundantes y

peligrosas.

En este sentido, los contenidos més vinculados a la Historia se centran en las nociones de
cambio y permanencia vividas por los grupos y sociedades humanas, asi como los
procesos y factores que traen aparejados; ello con el objetivo de proporcionar a los
jévenes un conocimiento y una vision fidedigna de la evolucion historico-social del ser
humano. Por el contrario, los aspectos de tipo geografico pretenden que el alumnado
consiga localizar y, por ende, interpretar los anteriores elementos en un contexto fisico
determinado. En ultimo lugar, el acercamiento de los estudiantes a las manifestaciones
artisticas pretende conseguir que estos alcancen a comprender la verdadera riqueza y

variedad del patrimonio cultural, amen de fomentar y desarrollar su creatividad.

En cuanto a la distribucion de los contenidos curriculares se refiere, la materia de
Geografia e Historia presenta un reparto un tanto peculiar y que, posiblemente, pueda
llegar incluso a confundir al alumnado en lo que a términos de procesos historicos se
refiere, puesto que se tienden a abordar los fendmenos y acontecimientos histéricos de

manera individual, aunque siguiendo un orden cronoldgico.

Durante el primer curso de la Educacion Secundaria Obligatoria, se abordan contenidos
de muy diversa indole. El primer bloque se dedica a introducir nociones basicas sobre el
medio fisico, las cuales seran la base sobre la que seguir desarrollando los contenidos
geograficos en niveles superiores. El segundo blogue se destina a los primeros grupos
humanos, retrotrayéndose a los tiempos prehistoricos, con todo lo que ello conlleva:
comprension del proceso de evolucion humana, conocimiento de los cambios que
acontecen a las diferentes especies y reconocimiento de los inmensos periodos temporales

con los que se trabaja en este &mbito. EIl tercer y Gltimo bloque engloba a las primeras



sociedades y civilizaciones humanas, otorgando una especial importancia al mundo

grecorromano.

El segundo curso de la ESO, que serd para el que se presenta en este trabajo la
programacion general anual, estd, a diferencia del anterior, destinado enteramente a la
Historia. Asi pues, y prosiguiendo de manera cronoldgica con lo anteriormente citado, un
primer bloque se dedica a la Edad Media, esto es, mas de mil afios de duracion, lo que
unido a la inmensa y diversa cantidad de contenidos, hace del bloque uno de los méas
densos de la materia. En cambio, el segundo de los bloques se dedica a la Edad Moderna,
abordandose temas como la colonizacion de América, la Reforma y Contrarreforma o el

surgimiento de las monarquias y Estados Modernos.

En lo que respecta al tercer curso, este se dedica integramente a la Geografia, abordando
aspectos tan cercanos como la poblacion y la demografia, el espacio urbano, los sectores
economicos y sus principales caracteristicas y manifestaciones, o las recientes

transformaciones del mundo en el que vivimos, con especial hincapié en la globalizacion.

Por ultimo, el cuarto curso de la ESO se destina a la comprension de la Edad
Contemporanea, desde sus inicios con la caida del Antiguo Régimen hasta los mas
recientes cambios socioecondmicos derivados del final de la Guerra Fria, la
desintegracion de la URSS, la globalizacion o la revolucion tecnolégica, todo ello
pasando por la multitud de guerras y revoluciones propias los siglos XVI111'y XIX, ademas

de las dos Guerras Mundiales.

1.3. Caracteristicas generales del alumnado.
Cuando hablamos del alumnado propio de la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato, tenemos que tener en cuenta que existe una enorme heterogeneidad entre
unos y otros, tanto fisica como psicologica. En concreto, el alumnado que suele
predominar en el segundo curso de la ESO tiende a rondar los 13, 14 e incluso 15 afios,
lo que quiere decir que nos encontramos con personas que estan viviendo lo que

conocemos como adolescencia.

La adolescencia no es solamente un periodo de adaptacion a los cambios corporales, sino
que constituye una fase de grandes determinaciones hacia una mayor independencia

psicoldgica y social (Pineda y Alifio, 2002, pp. 16-19). Por ende, debemos comprender



que, en ocasiones, el alumnado viva situaciones y momentos que puedan ser dificiles de
gestionar para ellos y que requieran de una cierta paciencia por parte del docente, puesto
que es probable que esta situacion se materialice en un menor interés o rendimiento en el

aula.

En lo que concierne estrictamente a las Ciencias Sociales, es innegable que el
significativo peso que los sucesivos cambios curriculares han ido otorgando al
conocimiento y a la capacidad memoristica, han hecho que parte del alumnado tienda a
ver a las materias de este &mbito como poco atractivas e incluso aburridas. No obstante,
esta claro que entre las tareas del profesor esta, precisamente, la de promover un gusto
por los contenidos y los procesos de esta area, amén de fomentar la motivacion por
aprender sobre dichos aspectos. De hecho, gran parte de las dificultades académicas que
el alumnado presenta en relacion con las Ciencias Sociales deriva de la falta de interés y
motivacion por las mismas. Asi pues, y teniendo en cuenta que la motivacion, ademas de
ser necesaria para producir un aprendizaje significativo, también puede serlo para
potenciar la confianza de los alumnos y alumnas en ellos mismos, se hace necesario que
el docente desarrolle e implemente estrategias que consigan hacer de la Historia, la
Geografia y la Historia del Arte, campos que susciten interés y que logren una plasmacion
patente en la vida real de los adolescentes, que muchas veces tienden a dejarse llevar a
causa de la “lejania” e “irrelevancia” que para ellos tienen estos contenidos. Con todo,
tampoco se trata de demonizar las capacidades memoristicas, que también pueden, y
deben, tener su lugar en la ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales (Liceras Ruiz,
2000, pp. 174-183).

En relacion al aprendizaje de las Ciencias Sociales, el alumnado de la ESO presenta
algunas dificultades a destacar, especialmente en lo que concierne a la Historia. Por un
lado, hay que poner de relevancia la alta demanda que el estudio historico requiere del
uso del pensamiento abstracto formal. Por otro, hay que tener en cuenta la imposibilidad
de poder reproducir hechos concretos del pasado, a diferencia de lo que ocurre con las
ciencias experimentales. Por ultimo, podriamos hacer mencion a un aspecto muchas veces
obviado: el notable desacuerdo existente entre los propios historiadores acerca de si la
Historia debiera ser catalogada o no como Ciencia Social. Esto, trasladado al alumnado
de Secundaria, se traduce en que, en ocasiones, no es aceptado por todos un Unico
vocabulario conceptual o unas mismas leyes que actlen de sustrato a los modelos de

acercamiento a los datos empiricos (Prats, pp. 85-96).



2.

Elementos de la programacion.

2.1. Secuencia y temporalizacion de los contenidos: cronograma de unidades

didacticas.

Acorde con la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, y como ya se ha mencionado

anteriormente, el segundo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria queda dividido

en dos grandes bloques: la Edad Media y la Edad Moderna. Teniendo esto en cuenta, asi

como el conjunto de contenidos incluidos en cada uno de los bloques, la presente

programacion contara con las siguientes 14 unidades didacticas:

© o N o g bk~ w b PE

10.
11.

12.
13.
14.

El transito de la Antigliedad a la Edad Media.

La Alta y Plena Edad Media en Europa.

Los comienzos del Medievo en Oriente: Bizancio y la expansion del islam.

La presencia islamica en la Peninsula Ibérica: Al-Andalus.

“Reconquista” y repoblacion.

El surgimiento y desarrollo de las ciudades: un gran cambio.

La crisis de la Baja Edad Media en Europa: crisis, peste y hambrunas.

El arte en el Medievo: el arte romanico, el arte gético y el arte islamico.

La Edad Moderna: una nueva forma de mirar al mundo. Humanismo y
Renacimiento.

La era de los descubrimientos: la expansion colonial de Castilla y Portugal.

Las monarquias modernas y el caso de la Monarquia Hispanica: de los Reyes
Catolicos a los Austrias.

Los importantes cambios sociales y religiosos: de la Reforma a la Contrarreforma.
La belicosidad del siglo XV1I europeo.

El Barroco y el Siglo de Oro espafiol.

Acorde con el curriculo vigente y con la condicién de troncalidad que la materia de

Geografia e Historia mantiene en la ESO, la imparticion de la misma seria de tres sesiones

por semana, de modo que, para el curso 2022-2023, dispondremos del siguiente nimero

de sesiones para cada trimestre:

Primer trimestre: 14/09/2022- 22/12/2022 (41 sesiones).
Segundo trimestre: 09/01/2023- 29/03/2023 (34 sesiones).
Tercer trimestre: 10/04/2023- 23/06/2023 (32 sesiones).

9
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Cuadriculas coloreadas Desarrollo de las
unidades didacticas
X Pruebas escritas

* Examenes finales

2.2. Perfil de materia: desarrollo de cada unidad didactica.
En el presente apartado se presentan, en forma de tabla y para cada una de las mencionadas unidades didacticas, los contenidos, criterios y estandares
de aprendizaje evaluables a los que se vincula, distribuyendo en el conjunto de las mismas todos los que aparecen reflejados en el curriculo
autonomico del segundo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria para la materia de Geografia e Historia. Se empleara letra cursiva para todos
aquellos contenidos, criterios y estandares de propia creacion, es decir, que no sean extraidos de la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo. Asimismo,
las tablas reflejaran las distintas actividades que serviran para trabajar cada estandar de aprendizaje. En este aspecto, cabe recordar que, a falta de
aprobacion en nuestra Comunidad Auténoma del curriculo relativo a la ESO aparejado a la LOMLOE, y a sabiendas que los estandares de

aprendizaje evaluables van a desaparecer en un futuro, en esta programacion si seran empleados.

Por ultimo, en lo que concierne a las diversas competencias, éstas seran simbolizadas por las siguientes siglas: CD (Competencia Digital), CL
(Competencia Linguistica), CMCT (Competencia Matematica y competencias basicas en Ciencia y Tecnologia), CSC (Competencias Sociales y

Civicas), SIE (Sentido de la Iniciativa y espiritu Emprendedor), AA (Aprender a Aprender) y CEC (Conciencia y Expresiones Culturales).

11



CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
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La Edad Media:
Concepto de “Edad
Media” y sus subetapas:
Alta, Plena y Baja Edad
Media (B.1).

1. Explicar las
caracteristicas de cada
tiempo historico y ciertos
acontecimientos que han
determinado cambios
fundamentales en el
rumbo de la historia,
diferenciando  periodos
que facilitan su estudio e
interpretacion (B.1).

Conoce los  rasgos
propios de cada tiempo
histérico, asi como
ciertos sucesos cuya
trascendencia fue clave
para el devenir historico.

Elaboracién de manera grupal de un

eje

cronoldgico

mediante la

aplicacion “Timeline”, la cual debera

contener

los acontecimientos y

procesos historicos de la siguiente

lista:

Caida del Imperio Romano.
Promulgacion  del  Liber
ludiciorum por Recesvinto.
Invasion musulmana de la
Peninsula Ibérica.

Batalla de Covadonga.

Batalla de Poitiers.
Inicio de las
vikingas.
Coronacion de Carlomagno
como emperador.
Proclamacién del Califato de
Cordoba.

Cisma de Oriente.

Batalla de Hastings.

Cortes de Ledn.

Batalla de las Navas de
Tolosa.

Publicacion de El libro de las
maravillas de Marco Polo.

incursiones

CD, CL, CMCT,
CSC, SIE, AA, CEC

13




Comprender

las

nociones de sucesion,

duracion
simultaneidad.

y

1.1. Ordena
temporalmente  algunos
hechos histdricos y otros

hechos relevantes
utilizando para ello las
nociones  basicas de
sucesion, duracion y

simultaneidad (B.1).

— Inicio de la Guerra de los Cien
Afos.
— Gran
Negra.
— Toma de Constantinopla.
— Invencion de la imprenta.
— Toma de Granada por los
Reyes Catolicos.
— Llegada a América.
El eje cronologico debe incluir,
ademas, un pequefio aporte de
informacion  relativa a  cada
acontecimiento en funcién de su
ambito (social, militar, religioso,
etc.).
El alumnado contard con un
ordenador por grupo, de modo que
puedan buscar la informacion
necesaria relativa a cada
acontecimiento.

epidemia de Peste
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La “caida” del Imperio
Romano en Occidente:

divisibn  politica e
invasiones  germanicas.
(B.1).

Comprender las distintas
causas que llevaron a la
decisién de dividir el
Imperio.

Comprende que la caida
del Imperio Romano de
Occidente fue el
resultado de la
combinacion de maltiples
factores.

Visionado de una serie de fragmentos
de la pelicula “Atila, el rey de los
hunos”, tras la cual se generara un
debate sobre qué causas de la caida
del Imperio considera cada alumno
que son representadas en la pelicula.

CL, CEC

reinos germanicos (B.1).

Romano con las de los
reinos germanicos (B.1).

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
Los reinos germanicos (B. | 2. Describir la nueva | 2.1. Compara las formas | Visionado del video de Youtube | CD, CL, AA, CEC
1). situacion econdmica, | de vida (en diversos | “Los reinos germanicos” del canal
social y politica de los | aspectos) del Imperio | Cuaderno de Historia, tras el cual,

por parejas, los alumnos habran de
realizar un breve analisis y
explicacion de las formas de vida
germanas en contraposicion con las
romanas Yy, posteriormente, se
realizard una puesta en comun con
el resto de comparieros.

El feudalismo (B.1).

4. Explicar la
organizacion feudal y sus
consecuencias (B.1).

4.1. Caracteriza la
sociedad feudal y las
relaciones entre sefiores y
campesinos (B.1).

Realizacion de una simulacién del
modo de vida feudal, ello mediante
el apoyo de la lectura de una serie
de textos de la épocay visualizacion

CL, CSC, SIE, AA,
CEC

15



de imégenes de la jerarquizacion
social (ver tablas del aparado 2.8).

La Alta Edad Media en
Europa (siglos V al XI).

3. Caracterizar la Alta
Edad Media en Europa
reconociendo la dificultad
de la falta de fuentes
historicas en este periodo
(B.1).

Distingue las
caracteristicas propias de
la Alta Edad Media
europea.

3.1. Utiliza las fuentes
histdricas y entiende los
limites de lo que se puede
escribir sobre el pasado
(B.1).

Visionado de wuna serie de
fragmentos de la pelicula “Los
caballeros de la mesa cuadrada”,
tras lo cual, de manera individual,
habrdn de contrastar su contenido
con la informacién que revela la
Historia Regum Britanniae,
Geoffrey de Monmouth (ver tablas
del apartado 2.8.).

El alumnado tendra que realizar una
breve descripcion de las que
considera que son las caracteristicas
mas representativas del periodo y
reflexionar sobre la utilidad de las
fuentes histdricas para reconstruir el
pasado.

CD, CL, CMCT,
CSC, AA

La Plena Edad Media en
Europa (siglos XI al XIII)
(B.1).

Comprender las nuevas
dindmicas de poder.

Conoce el papel que
ocupa la burguesia dentro
de las nuevas dindmicas
de poder.

Desarrollo de un debate y puesta en
comun de ideas sobre las
caracteristicas principales de la
burguesia como grupo social y
sobre sus primeros momentos; todo
ello tras el visionado del video de
Youtube  “,CoOmo naci6 la
burguesia? Todo sobre la burguesia

CL, CSC, SIE, AA,
CEC

16




en 10 minutos” del canal Academia
de Incrédulos.

vivi6 Bizancio tras la
caida del Imperio Romano
de Occidente.

sucedieron en el Imperio
Romano de Oriente tras el
siglo V.

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
El Imperio Bizantino | Ser consciente de la| Conoce los principales | Visualizacion del video de | CL, CSC, SIE, AA,
(Oriente) (B.1). evolucion  politica que | acontecimientos que | Youtube “Imperio Bizantino 1: De | CEC

la caida de Roma al auge de
Justiniano I”, del canal Pero eso es
Otra Historia, tras lo cual, el
docente expondra una serie de
opciones sobre cada ambito
(social, cultural, religioso, etc.), y
los alumnos deberan ponerse de
acuerdo para lograr ordenar los
sucesos en funcion de la
importancia histérica que les
atribuyan. Deberan justificar su
respuesta con la informacién
proporcionada tanto por el video
como por un esquema que el
docente proporcionara (ver tablas
del apartado 2.8.).
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El Islam y el proceso de
unificacion de los pueblos
musulmanes (B.1).

Conocer los primeros
momentos de la religion
islamica y su primigenia
evolucion y expansion.

5.1. Comprende los
origenes del Islam y su
alcance posterior (B.1).

Realizacion en pequefios grupos de
un eje cronoldgico en el que se
representen los momentos mMA&s
importantes de la religion islamica
durante los primeros siglos de su
existencia, asi como los principales
personajes que tuvieron un
impacto en la misma.

CL, CSC, AA, CEC

CONTENIDOS

CRITERIOS

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES

ACTIVIDAD

COMPETENCIAS

La Peninsula Ibérica: la
invasion musulmana (Al.
Andalus) (B.1).

Conocer la manera en
que los  musulmanes
llegaron a la Peninsula
Ibérica y en poco tiempo
lograron apoderarse de la
mayor parte de la misma.

Reconoce los principales
hitos y personajes que
desempefiaron un papel
clave en el proceso de
conquista de la Peninsula
por parte de los
musulmanes del norte de
Africa.

Visualizacion del video de Youtube
“Al-Andalus: del Reino Visigodo al
Califato de Coérdoba”, del canal
Academia Play, tras lo cual, los
alumnos tendran que realizar un eje
cronoldgico en el que aparezcan los
principales sucesos que
acontecieron en la Peninsula
durante los siglos VIl y IX.

CD, AA

La evolucion de los reinos
musulmanes. Emirato y

5. Analizar la evolucion
de los reinos musulmanes
(...), en sus aspectos

5.2. Explica la
importancia de  Al-

Trabajo con una serie de mapas del
territorio de Al-Andalus (ver tablas
del apartado 2.8), y posterior

CL, CSC, SIE, AA
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Califato de Codrdoba

(B.1).

socio-econdmicos,
politicos 'y culturales
(B.1).

Andalus en la Edad Media
(B.1).

identificacion por parte de los
alumnos de los centros mas
importantes y conocidos de la
misma, asi como una justificacion
de por qué eran tan destacados.

Al-Andalus: los Reinos de | Entender la crisis y las | Explica la  economia | Visionado del video de Youtube | CD, CL, AA
Taifas (B.1). consecuencias propia de la Peninsula | “Los reinos de taifas y los pueblos
econOmicas y sociales de | Ibérica y las relaciones | norteafricanos”, del canal Historia
Al-Andalus. econdémicas entre los|en Comentarios, y posterior
diferentes reinos. elaboracion de un eje cronoldgico
en grupos de unas cinco personas,
en el cual se expliquen
detalladamente las fases de dichos
reinos, asi como los sucesos mas
relevantes que llevaron a la
situacion de crisis econOmica y
politica de los mismos.
Las invasiones | Conocer las invasiones | Analiza los | Puesta en comun de ideas | CL, CSC, AA
musulmanas del norte de | musulmanas provenientes | acontecimientos y sucesos | preconcebidas que los alumnos

Africa:  almoravides vy
almohades.

del norte africano con el
objetivo de frenar el
avance de los reinos
cristianos en la
Peninsula.

que se produjeron tras las
llegadas de los pueblos
del

norte de Africa.

puedan tener sobre estos pueblos
del norte de Africa, tras lo cual se
Ilevara a cabo una breve lectura (ver
tablas del apartado 2.8.).

Una vez realizada esta tarea, seran
los propios alumnos los que
disefien, de manera grupal, sus
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propios Kahoots teniendo en cuenta
la informacion que hayan extraido
de los textos. Dichos Kahoots seran
resueltos por el resto de sus
compafieros.

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
La expansion | Conocer los | Localiza los centros | Visualizacion del video de Youtube “;Quién fue | CD, CL, AA, CEC

comercial europea Yy | principales ndcleos | comerciales europeos | Marco Polo?”, del canal unProfesor, acerca de la
la recuperacion de las | comerciales y sus | mas importantes y | figura y los viajes de Marco Polo. Tras ello, y

ciudades (B.1). rutas de expansion. | conoce su expansion | teniendo en cuenta los destinos del personaje, el
fuera del continente | alumnado tratara de averiguar cuales eran las
europeo. rutas comerciales y ndcleos urbanos mas

destacados de la época, sefialando todo ello
sobre un mapamundi.

! Esta unidad didéctica sera abordada y explicada en profundidad en la segunda parte del presente escrito.
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Reconoce las
principales areas
comerciales de la
Europa Occidental.

Puesta en marcha de un debate a partir de la
siguiente cuestion: ¢coinciden las actuales zonas
comerciales europeas mas importantes con las
de antafio? A partir de unos mapas del
continente europeo (encontrados en la pagina
https://www.geografiainfinita.com/2020/12/10s-
mapas-del-comercio-medieval/) los alumnos
intercambiaran opiniones sobre las causas que
han cambiado esa situacion.

CL, CSC, SIE, AA,
CEC

Comprender y
conocer el proceso
de transformacion de
una economia rural a
una economia
artesanal y gremial.

Reconoce
actividades
econémicas propias
de las ciudades las
desarrolladas por
gremios y artesanos,
diferenciandolas de
las que se realizan en
el campo.

como

Cumplimentacion de wuna ficha sobre los
artesanos y los gremios extraida del blog
“EDUFI EN EL IES LOPEZ DE ARENAS”
(ver tabas del apartado 2.8.).

CL, CSC, AA, CEC

Las universidadesy la
renovacion de la
cultura.

Comprender el
surgimiento de las
universidades y su
posterior
repercusion.

Entiende el
surgimiento de las
universidades y su
papel en la difusién y
renovacion de la
cultura.

Salida de campo a la ciudad de Palencia, donde
se visitard su universidad, originaria del siglo
XI11. Alli, el alumnado debera prestar atencion a
las explicaciones del docente sobre la
trascendencia y caracteristicas de estas
instituciones para, una vez de vuelta en el aula,
llevar a cabo un debate sobre la diferente vida

CL, CSC, SIE, AA,
CEC
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https://www.geografiainfinita.com/2020/12/los-mapas-del-comercio-medieval/
https://www.geografiainfinita.com/2020/12/los-mapas-del-comercio-medieval/

Medievo.

educativa de la actualidad con respecto a la del

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
La Baja Edad Media en | Conocer la situacion | Utiliza  mapas  para | Andlisis de una serie de mapas del | CD, CL, CSC, SIE,
Europa (siglos X1V y XV) | geopolitica de Europa en | comparar y entender los | periodo histérico (extraidos de la | AA
(B.1). el siglo XII-XIV y sus | cambios dinasticos vy | pagina hechohistorico.com) vy
cambios respecto a los | nacimiento de nuevas | posterior realizacion de un informe
siglos anteriores. entidades politicas en | por parejas sobre una entidad
Europa. politica a su eleccién de entre las

existentes en ese momento en
Europa. Una vez terminado, se
realizard una puesta en comun de la
misma.
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Conocer la importancia
del conflicto bélico para
ambos paises, asi como
para el resto de la Europa
de la época.

Identifica las causas y
consecuencias de la
Guerra de los 100 Afios.

Visualizacion  del video de
Youtube “La Guerra de los 100
afios en 15 minutos”, del canal El
Mapa de Sebas. Tras esto, el
alumnado realizard una ficha de
preguntas que sera corregida por
otro compariero cercano en el aula.

CL, CSC

Reconocer a los diferentes
personajes que
participaron en la Guerra
de los 100 Afos.

Explica el papel que
Juana de Arco tuvo en la
Guerra de los Cien Afos.

Visualizacion de un extracto del
capitulo 14 de la temporada 13 de
la serie Los Simpsons, titulado
“Cuentos del dominio publico”.
Una vez visto, se procedera a la
lectura del articulo “Juana de Arco,
una heroina francesa contra los
ingleses”, de la Revista National
Geographic.

Hecho esto, el profesor dara paso a
un debate para diferenciar la figura
de Juana de Arco en la historia'y en
la ficcion.

CL, CSC, AA

La crisis de la Baja Edad
Media. La “Peste Negra”y
sus consecuencias (B.1).

8. Entender el concepto de

8.1.
impacto

Comprende el

Preparacidn por grupos, y posterior
resolucion, de un test virtual de 10
preguntas a través de la aplicacion

CD, CL, CMCT,
CSC, AA
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Crisis y sus consecuencias
econdmicas y sociales
(B.1).

de una crisis demogréfica
y econémica en las
sociedades  medievales
europeas (B.1).

“Kahoot” con los contenidos

impartidos en el aula.

Comprender la relevancia
de la Peste Negra en
términos  demograficos,
econdmicos y sociales.

Explica los cambios que se
dieron en la Europa
Medieval a raiz de esta
epidemia.

Recogida de informacion (a partir
de articulos como “Los efectos de
la peste negra en Europa”, de
Joshua J. Mark) para comparar los
efectos de la Peste Negra y del
COVID-19. Una vez extraidas las
ideas, realizacion de un debate en
el aula, “;Seriamos capaces de
afrontar una crisis sanitaria de tal
magnitud en la actualidad?”.

CD, CL, CSC, SIE,
AA

Analiza el impacto que
tuvo la epidemia en la
cultura europea del siglo
XIV.

b

Realizacion de un “role-play” en
grupos de diferentes pasajes de la
obra “Decameron” de Boccaccio.

CL, CSC, SIE, AA,
CEC

Conocer los diferentes
conflictos sociales que
tuvieron lugar en Europa
entre el siglo XIII y el
siglo XV.

Diferencia  entre  los
conflictos del medio
urbano y del medio rural.

Explicacion y comparacion de la
revuelta de los “Ciompi” y los
“Jacqueries”. Tras esta, Y teniendo
como referencia el articulo “La
Jacquerie 'y los ciompi. La
sociedad urbanay sus conflictos en
la Baja Edad Media”, del blog
OCESARONADA, cada alumno

CL, CEC
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realizara una breve recensién sobre
sus conclusiones acerca del
diferente  desarrollo de los
conflictos segin se desarrollan en
el medio rural o urbano (max. 300
palabras).

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
El arte romanico y gético | 7. Comprender  las | 7.1. Describe | Recopilacion de forma individual de | CD, CL, CMCT,
e islamico. El patrimonio | funciones diversas del | caracteristicas del arte | informacion en la web relativa al arte | CSC, SIE, AA, CEC
artistico medieval. La | arte en la Edad Media | romanico, gotico e | romanico, gético e islamico, pudiendo
cultura en la Edad Media | (B.1). islamico (B.1). explorar paginas como
(B.1). historiadelarte.blogspot.com.  Tras

ello, se formaran grupos de cinco
personas, en los que se pondrd en
comun la informacion recopilada para
hacer un dossier. Despues, cada grupo
expondra a sus compafieros sus
conclusiones, asi como ejemplos que
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hayan escogido para realizar una
comparativa de manera visual.

Conocer cuales son las

principales
caracteristicas de las
catedrales y

diferenciarlas de otras
construcciones
arquitectonicas.

Distingue las principales
caracteristicas
arquitecténicas de
catedrales.

las

Conocer ejemplos de
manifestaciones
artisticas de esta
tipologia en el territorio
espariol.

Esta al tanto de cudles
son las principales
catedrales espafiolas del
periodo gotico en
Espania.

Salida de campo y visita a las
catedrales de Burgos y Ledn, asi como
a la iglesia de San Martin de Fromista
(Palencia). Tras ello, los alumnos se
dividiran en grupos de cuatro
personas y pondran en comun los
principales rasgos o0 caracteristicas
que mas les hayan impresionado al
verlos en persona, y realizardn una
comparacion detallada de las tres
construcciones arquitecténicas, tanto
por fuera como por dentro.

CL, CSC, SIE, AA,
CEC

Emplear el lenguaje
técnico-artistico y saber
utilizarlo en el contexto
apropiado.

Compara obras
arquitectonicas,

escultoricas y pictoricas
de los estilos roméanico y

geético.

Seleccion de una obra artistica
ubicada en el territorio espafol y
perteneciente a los estilos romanico o
gotico. Tras ello, cada alumno tendra
que realizar un breve andlisis de la
obra y realizar una comparacion con
otro alumno que haya escogido una
obra similar por tipologia y estilo con
la suya.

CL, CSC, AA, CEC
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CONTENIDOS

CRITERIOS

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES

ACTIVIDAD

COMPETENCIAS

La Edad Moderna: el
Renacimiento y el
Humanismo; su alcance
posterior (B.2).

1. Comprender la
significacion histérica de
la etapa del
Renacimiento en Europa
(B.2).

1.1. Distingue diferentes
modos de periodizacion
historica (Edad Moderna,
Renacimiento, Barroco,
Absolutismo) (B.2).

Elaboracién de un eje cronolégico, de
manera grupal, en el que se distingan
los sucesos 'y eventos mMAs
significativos del periodo de la Edad
Moderna, teniendo en cuenta, por un
lado, los aspectos artisticos y
culturales, 'y por otro, los
sociopoliticos.

CL, CSC, SIE, AA,
CEC

1.2. ldentifica rasgos del
Renacimiento y  del
Humanismo en la historia
europea, a partir de
diferentes tipos de fuentes
historicas (B.2).

Tras el visionado del breve video de
la UNED:  “Humanismo vy
Renacimiento”, el alumnado tendra
que comentar y poner en comun de

manera oral con el resto de sus
compafieros aquellos rasgos que
identifiquen.

CL, AA, CEC

Conocer y entender la

trascendencia e
influencia real de los
humanistas sobre el

ambito de la filosofia.

Identifica las principales
figuras y aportaciones
humanistas a la filosofia.

Seleccion de un filésofo humanista,
como Tomés Moro o Erasmo de
Rotterdam, y posterior realizacion,
por grupos, de una infografia que
plasme sus respectivas aportaciones
al pensamiento filosofico.

CL, SIE, AA, CEC
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El arte Renacentista
(B.2). El Renacimiento
espariol.

2. Relacionar el alcance
de la nueva mirada de los
humanistas, los artistas y
cientificos del
Renacimiento con etapas
anteriores y posteriores
(B.2).

2.1. Conoce obras vy
legado  de  artistas,
humanistas y cientificos
de la época (B.2).

Diferencia las
aportaciones a la
humanidad legadas por
la época renacentista de
aquellas que se
produjeron en anteriores
y posteriores periodos
historicos.

Division de la clase en pequefios
grupos, a cada cual se le
encomendard recopilar y enunciar
todas aquellas aportaciones que
encuentren  (en  Internet)  del
Renacimiento a distintos campos de
la ciencia (astronomia, geografia,
ciencias naturales, etc.), teniendo
cada uno de los grupos un ambito
especifico sobre el que trabajar. Una
vez realizada la  busqueda,
relacionaran tales aportaciones con
etapas anteriores y posteriores,
valorando el avance que supusieron.
Se iniciard una puesta en comdn de
ideas y un pequefo debate en el que
se compare la importancia subjetiva
que aellos les suscita cada uno de los
mencionados avances.

CD, CL, CMCT,
AA, CEC

Describe e identifica el
concepto de mecenazgo
en el Renacimiento y lo
relaciona con el estatus
social de los artistas.

Tras la lectura del articulo de La
Vanguardia titulado: “Mecenas: los
grandes impulsores del arte”, realizar
una breve sintesis (no mas de 200
palabras), en la que se resuma la

CL, AA, CEC
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lectura y se pongan de manifiesto las
principales caracteristicas de la figura
del mecenas, asi como la funcién que
desempefid y la importancia que tuvo
en relacion con el arte renacentista.

Entender las
caracteristicas  propias
del Renacimiento
espariol.

Identifica los principales
exponentes del
Renacimiento  espafiol,
asi como sus principales
expresiones  culturales:
arquitectura, pintura vy
literatura renacentista.

Seleccién, de manera individual, de
algun pintor, escritor o arquitecto del
Renacimiento espafiol y de una de sus
obras, y posterior elaboracion de una
breve exposicion biogréafica del autor
y comentario de los rasgos
principales de la obra.

CL, AACEC

El teatro renacentista.

Entender la importancia
y el alcance del teatro
renacentista, asi como
los elementos  que
desembocan en  su
aparicion.

Relaciona los elementos
de la Antigiiedad Clasica
presentes en las obras.

Distingue y caracteriza
los tipos de teatro: el
teatro profano, el teatro
religioso y el teatro
palaciego, en el contexto
del Renacimiento.

Representacion por grupos de una
breve escena de una obra de teatro
renacentista escogida previamente
por ellos mismos.

CL, CSC, AA, CEC

CL, CSC, AA, CEC
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CONTENIDOS

CRITERIOS

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE

ACTIVIDAD

COMPETENCIAS

EVALUABLES
Los descubrimientos | Conocer del papel que | Reconoce a traves de un | Visualizacion de mapas de América | CL, CSC, SIE, AA,
geograficos: Castilla y | tuvieron  Castilla y | mapa los territorios | y Africa de mediados del siglo XVI | CEC
Portugal (B.2). Portugal en los | americanos y africanos | (por ejemplo el “mapa Martellus” 0

descubrimientos
geograéficos.

que pertenecen a cada
potencia.

el mapa de América de 1562 del
cartografo espanol Diego
Gutiérrez), y posterior delimitacion,
de manera individual y autonoma,
mediante el empleo de diferentes
colores, de los territorios entonces
pertenecientes a Castilla y Portugal,
respectivamente.

Conquista y colonizacion
de América. Relevancia
de la Corona de Castilla
en la obra americana
(B.2).

4. Entender los procesos
de conquista y
colonizacién, 'y  sus
consecuencias (B.2).

4.1. Explica las distintas
causas que condujeron al
descubrimiento de
Ameérica para los
europeos, a su conquista 'y
a su colonizacion (B.2).

Elaboracion, por grupos, de un
cartel vinculado con las causas de la
exploracién y conquista. Asi pues,
cada grupo se encargara de una
causa, la cual tendra que explicar,
posteriormente, y de forma lo mas
original posible, al resto de sus
compafieros a través de dicho cartel.

CD, CL, CSC, AA,
CEC

Conoce los principales
protagonistas del proceso
de conquista y
colonizacion de América,

Salida a la Casa Colén de
Valladolid, durante la cual, y tras
haber sido divididos los diferentes
alumnos en grupos con una tematica

CL, CSC, AA, CEC
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asi como el contexto y
condiciones que
envolvieron a los
diferentes viajes.

especifica vinculada con la
conquista y colonizacion
(personajes, ruta seguida en los
distintos viajes, caracteristicas de
las embarcaciones, pueblos vy
culturas precolombinas, etc.), cada
grupo desarrollara una pequefia
visita autonoma al museo, la cual
les permitira elaborar en el aula una
breve exposicion para que sus
comparfieros  conozcan  dichos
aspectos.

Arte y cultura en
Ameérica Hispana (B.2).

la

Conocer las  obras
artisticas y las diferentes
costumbres de la América
Hispana.

Visualiza y reconoce los
edificios  propios  del
ambito
hispanoamericano.

Disefio de un cuestionario mediante
la aplicacion Kahoot, sobre las
obras artisticas hispanoamericanas
y sus caracteristicas propias. Para
ello habran de consultar articulos

como el de  “Arquitectura
precolombina” de la pagina
EcuRed.

CD, CL, SIE, AA,
CEC

Explica la vida cotidiana
del conquistador y del
indigena.

Lectura de un fragmento del escrito
de Herndn Cortes a su llegada a
Tenochtitlan, y posterior redaccion
individual sobre los aspectos que
mas le hayan llamado la atencion. A

CL, CSC, AA, CEC
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continuacién se pondran en comun
en grupo.

Castilla 'y Aragon. Isabel |
de Castilla (B.2).

los Reyes Catdlicos como
una etapa de transicién
entre la Edad Media y la
Edad Moderna (B.2).

principales hechos de la
expansion de Aragén y de
Castilla por el mundo
(B.2).

se diferencien todos los dominios
pertenecientes a la Corona de
Castilla y a la Corona de Aragon
antes de 1492.

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
Las monarquias modernas | 5. Comprender la|5.1. Distingue las | Disefio de un cuadro sinoptico, en | CL, AA, CEC
(B.2). diferencia entre los reinos | caracteristicas de | el que se reflejen las semejanzas y
medievales y las | regimenes monérquicos | las  diferencias  entre las
monarquias modernas | autoritarios, monarquias autoritarias,
(B.2). parlamentarios y | parlamentarias y absolutistas a
absolutos (B.2). partir de la informacion encontrada
en articulos como “Monarquias
Autoritarias / Absolutas”, del blog
historiando.org.
La unién dinastica de | 3. Analizar el reinado de | 3.1. Conoce los | Elaboracién de un mapa, en el que | CL, AA
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Como apoyo para su realizacion, el
alumnado dispondrd del “Atlas
histérico mundial: de los origenes
a nuestros dias.”

Comprender la relevancia
del matrimonio entre
Isabel 'y  Fernando,
ademas de la de su
descendencia  en el
continente europeo.

Entiende el proceso de
unién entre los reinos de
Castilla'y Aragon.

Realizacion de wuna salida de
campo al Palacio de los

Vivero, lugar en el que se
desposaron Isabel y Fernando.
Una vez de nuevo en el aula, los
alumnos pondran en comdn los
aspectos del lugar que mas les
hayan llamado la atencion.

CL, CSC, AA, CEC

Analiza el arbol | Visualizacion del video de | CL, SIE, AA
genealogico de los Reyes | Youtube “Politica matrimonial de
Catdlicos y entiende la | los Reyes Catolicos”, del canal
relevancia de su | Samerdeck Barefoot. A
descendencia en Europa | continuacion, los alumnos,
durante los proximos | divididos en grupos, realizaran un
siglos. mapa del continente europeo y
situaran a cada uno de los
descendientes en su territorio
correspondiente.
Los Austrias y sus | Conocer y entender el | Identifica los territorios | En un mapa mudo de Europay de | CL, CEC
politicas: Carlos V 'y |conjunto de politicas | que heredd Carlos V, y los | América, los alumnos tendran que
Felipe 11 (B.2). externas llevadas a cabo | territorios que incorpord | colorear los territorios  que

por los Austrias Mayores.

a su dominio Felipe II.

incorpord a la monarquia hispanica
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el emperador Carlos V' y Felipe 1I.
Tras ello, se realizarda una
comparativa con el mapa
coloreado por el compafiero mas
cercano en el aula.

Los Austrias y sus
politicas: Felipe I, Felipe
IV'y Carlos 11 (B.2).

Conocer y entender la
politica interior y exterior
puesta en marcha por los
Austrias Menores.

Entiende las politicas
llevadas a cabo durante
los reinados de los

Austrias Menores y la
importancia la figura del
valido.

De manera grupal, los alumnos
deberan escoger uno de los reyes
de entre los Austrias Menores,
junto con su respectivo valido, y
recabar informacion sobre ambos y
sobre el papel que desempefiaron
en la evolucion politica del
territorio imperial durante el siglo
XVII para, en dltima instancia,
realizar una puesta en comun con
el resto de comparieros y comparar
visiones e informacion.

CD, CL, CSC, SIE,
AA

La crisis de la monarquia
de los Austrias. La crisis
del siglo XVII en la
Corona de Castilla (B.2).

Entender la crisis
estructural que afectaba a
la Monarquia Hispanica
desde comienzos del siglo
XVII.

Identifica las diferentes
causas que llevan a la
decadencia de la

Monarquia Hispanica

Visualizacion del video de
Youtube “La crisis de los Austrias
(1598-1700)”, del canal A Toda
Leche, tras lo cual los alumnos
Ilevaran a cabo un pequefio debate
sobre por qué consideran que los
validos fueron tan importantes
durante el siglo XV1I espafiol, cual
fue el papel que desempefiaron en

CL, CSC, AA
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el decaimiento de la Monarquia
Hispénica.

religion protestante.

Martin Lutero y su
trayectoria vital hasta
erigirse como cabeza del
movimiento protestante.

de Martin Lutero como
fundador de la doctrina
luterana.

de Eric Till, en la que se expone la
vida de Martin Lutero. Una vez
finalizada la pelicula, los alumnos
deberdn realizar una biografia
individual y un tanto subjetiva sobre
el personaje en cuestion.

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
Martin Lutero y la| Conocer la figura de | Comprende lavidayobra | Visualizacion de la pelicula “Lutero”, | CL, CSC, SIE AA

Las reformas protestantes
(B.2).

Comprender las causas
que dan lugar a las
reformas protestantes.

Analiza los motivos que
llevan al surgimiento de
las reformas protestantes
y conoce las diferencias
de las distintas doctrinas
protestantes.

Division por grupos y elaboracion de
un cuadro comparativo entre el
protestantismo y el cristianismo,
haciendo hincapié en los principales

cambios introducidos en el periodo.

Los alumnos contardn con varios
recursos web como “Lo que divide a
catolicos y protestantes” o “;Qué
diferencias hay entre el catolicismo y
el protestantismo” de la pagina DW.
También se les proporcionard el

CL, CSC, AA, CEC
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enlace al video de Youtube
“Diferencias  entre  catélicos vy
protestantes. Explicacion simple vy
rapida”, del canal Pedro Odriozola.

Relacionar la influencia
del Renacimiento sobre
los

gobernantes y sobre las

creencias religiosas,
prestando especial
atencion al auge del

protestantismo.

Distingue cambios
sociales 'y  politicos
vinculados a la

influencia del

Renacimiento sobre las
creencias religiosas y la
politica.

Tras la lectura del Capitulo XVIII de
la obra “El Principe”, de Nicolas
Magquiavelo, (1532), el alumnado
habra de realizar un breve
comentario, de unas 200 palabras
aproximadamente, sobre el

papel que desempefia la religion en la
vision de la politica por parte del
autor.

CL, AA, CEC
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La contrarreforma
catolica. Las “guerras de
religion” (B.2).

Conocer la respuesta
catdlica a la reforma
protestante, asi como sus

consecuencias.

Analiza la respuesta del
Papado a la reforma
protestante y conoce las
consecuencias en que
derivé la misma.

Por grupos, los alumnos tendran que
disefiar un Kahoot acerca de los
movimientos reformistas y la
contrarreforma catolica.
Posteriormente, el resto de sus
compafieros lo resolveran en el aula.
Para disefiarlo el alumnado podra
acceder a paginas web como las de
Enciclopedia de la Historia, CRAI
(Centro de Recursos para el
Aprendizaje y la Investigacion) o El
Pais.

CD, CL, CMCT,
SIE, AA

CONTENIDOS CRITERIOS ESTANDARES DE ACTIVIDAD COMPETENCIAS
APRENDIZAJE
EVALUABLES
El siglo XVII en Europa. | 5. Comprender la|5.1. Distingue las | De manera individual, a partir de | CD, CL, CMCT,
Las monarquias | diferencia entre los reinos | caracteristicas de | busquedas en Internet, el alumnado | CSC, AA
autoritarias, medievales y las | regimenes monarquicos | enumerard 'y caracterizara los
autoritarios, distintos tipos de regimenes
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parlamentarias y
absolutas (B.2).

monarquias ~ modernas

(B.2).

parlamentarios y
absolutos (B.2).

politicos  modernos  (régimen
monéarquico autoritario,
parlamentario y absoluto),

afadiendo, ademas, un Estado de la
época que ejemplifiqgue cada
modelo.

La Guerra de los Treinta
Afios (B.2).

6. Conocer rasgos de las
politicas internas y las
relaciones exteriores de
los siglos XVI y XVII en
Europa (B.2).

6.1. Analiza las relaciones
entre los reinos europeos
que conducen a guerras

como la de los “Treinta
Afos” (B.2).

Visualizacion del video de Youtube
“La Guerra de los 30 “Afos ¢Un
conflicto religioso que se hace
politico?”, del canal Historiaen10’.
Tras ello, se elaborara un mapa
conceptual en la pizarra, siguiendo
las indicaciones que el conjunto de
los alumnos, vayan dando, por lo
que estos tendran que ponerse de
acuerdo y negociar acerca de qué
datos son imprescindibles y cuales
no.

CD, CL, CSC, SIE,
AA

CONTENIDOS

CRITERIOS

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES

ACTIVIDAD

COMPETENCIAS
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El arte
Principales
manifestaciones de la
cultura de los siglos XVI
y XVII (B.2).

Barroco.

8. Conocer la importancia
del arte Barroco en
Europa y en América.
Utilizar el vocabulario
historico con precision,
insertandolo  en el
contexto adecuado (B.2).

8.1
significativas
Barroco (B.2).

obras
arte

Identifica
del

Distingue las diferentes
tipologias y
caracteristicas  propias
del arte Barroco, y las
atribuye a obras
concretas.

El alumnado tendra que indicar el
autor (en caso de ser pintor clasifica
el tema en religioso, mitoldgico o
retrato), y el lugar en el que se
encuentran actualmente las
siguientes obras:

— Apoloy Dafne.

— EIl rapto de las hijas de

Leucipo.

— Lavocacion de San Mateo.

— Venusy Adonis.

— Santa Inés.
Ademas, habra de sefialar las tres
caracteristicas barrocas mas
Ilamativas de cada una de ellas,

poniéndolas, posteriormente, en
comun con el resto de sus
comparieros.

CL, CSC, CEC

El Siglo de Oro: arte y
cultura (B.2).

7. Conocer la importancia
de algunos autores vy
obras en los siglos XVIy
XVII (B.2).

7.1. Analiza obras (o
fragmentos de ellas) de
algunos autores de esta
época en su contexto
(B.2).

Tras un breve resumen por parte del
docente sobre la obra de Lope de
Vega “Fuenteovejuna”, cada alumno
recibird un breve dossier que
contenga el argumento y los
personajes principales de la obra. A
partir de estas ayudas, de manera
individual, cada uno debera

CL, CSC, SIE, AA,
CEC
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concretar 'y delimitar las que
considera que son las principales
criticas que expone Lope de Vega en
su obra, asi como los ejemplos que
emplea para tal cosa.

40




2.3. Decisiones metodoldgicas y didacticas.
En el Real Decreto 1105/2014 recogido en el BOE, concretamente en el Articulo 2.1./g,
se define la metodologia didactica como “conjunto de estrategias, procedimientos y
acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y reflexiva,
con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos

planteados”.

Por otro lado, la Orden ECD/65/2015 de 21 de enero, donde se indica la relacion que
existe entre las competencias clave y el resto de elementos que contiene el curriculo para
los niveles educativos desde Primaria hasta Bachillerato, sefiala una serie de estrategias
metodoldgicas con el fin de garantizar el aprendizaje del alumnado basado en
competencias. Estas competencias clave estan recogidas en el Capitulo I, articulo 2.2. del
Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre.

También, al igual que con las anteriores leyes, tendremos como referencia la Orden
EDU/362/2015 de 4 de mayo, que define y marca las pautas para el desarrollo curricular
de la Educacion Secundaria (etapa para la que se desarrolla esta programacion) en la
comunidad de Castilla y Leon. En el Capitulo I, articulo 8, que hace referencia a los
principios pedagdgicos, se sefialan algunos principios metodologicos que tendremos

especialmente en cuenta en nuestra programacion como son los siguientes:

1. La metodologia didactica sera fundamentalmente activa y participativa, favoreciendo
el trabajo individual y cooperativo del alumnado, asi como el logro de los objetivos y

competencias correspondientes.

Personalmente, considero fundamental un aprendizaje en el que el alumno cada vez tenga
una mayor autonomia y capacidad de organizacion, busqueda y secuenciacion de los
contenidos, a la vez que el docente en muchas ocasiones ejerce una funcién de guia,
reforzando, en gran medida, una de las competencias clave mas relevantes para el

alumnado como es la de aprender a aprender.

5. La integracion y el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién se
promovera como recurso metodoldgico eficaz para llevar a cabo las tareas de ensefianza

y aprendizaje.

En pleno siglo XXI, considero que las nuevas tecnologias y redes sociales brindan una

gran oportunidad, no s6lo a los equipos docentes en general, sino en especial a los
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profesores de Geografia e Historia, dado que se encuentran en internet una inmensa
cantidad de fuentes muy Utiles para el desarrollo de actividades que favorezcan el proceso
de aprendizaje.

De esta manera, atendiendo a las recomendaciones del Ministerio y Consejeria de
Educacion de Castilla y Ledn, para la programacién que aqui se presenta se utilizard una
metodologia activa y con un enfoque competencial, buscando ofrecer al alumnado
mayores oportunidades para el aprendizaje de los contenidos, atendiendo a su diversidad.
Con este enfoque que tan relacionado esté con la teoria de las Inteligencias Mltiples de
Gardner, el docente puede conocer las capacidades del alumno y fomentarlas a partir de
diferentes actividades que potencien sus habilidades cognitivas (Armstrong, pp. 17-36).

Esta metodologia tiene un propésito claro, y es que el alumno sea el protagonista y
participe fundamental de la dindmica del aula y de la materia, no sélo para aprender por
él mismo de manera autbnoma, sino también para aprender de sus comparieros, y a la vez
ensefarles, siempre teniendo en cuenta las caracteristicas propias de nuestro alumnado y
su situacion sociocultural y econdmica. Para el curso escogido (2° ESO), sabemos que las
capacidades cognitivas como la comprension lectora o0 memoria para asimilar ciertos
contenidos pueden suponer al alumnado una exigencia ligeramente superior, lo que hace
necesaria una labor de orientacion y atencidn constante por parte del docente a cada uno

de sus alumnos.

En este sentido, lo que se pretende trabajar a través de las dinamicas de grupo ya sea por
parejas, grupos grandes o reducidos, son los debates en el aula guiados por el docente,
que a la vez fomentan la capacidad critica del alumno, asi como las puestas en comun,
que desarrollan la capacidad expositiva y oral, entre otras. Estas técnicas brindan al
alumnado la posibilidad de una participacion activa con el docente y sus compafieros, que

favorecera enormemente el proceso de aprendizaje.

Paralelamente a esta apuesta por una metodologia activa, se recurrira también a las clases
magistrales, por cuanto permiten, en cierto sentido, la adquisicion de vocabulario
especifico de la materia, asi como la comprension oral. Evidentemente, para los alumnos
de 2° de la ESO es muy complicado mantener una escucha activa durante una sesion
entera, por lo que esta metodologia expositiva serd aplicada en pequefias dosis e
intercalada a la vez con materiales audiovisuales que permitan visualizar al alumno lo

explicado por el profesor. De igual manera, considero que hay algunos contenidos de
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ciertas unidades didacticas en los que el aprendizaje autbnomo puede complicarse por la
dificultad que acarrean, por lo que, en este caso, se apostaria por una ensefianza mas

guiada, cobrando especial papel la explicacion del docente.

Por lo tanto, podriamos definir esta metodologia como mayoritariamente activa, la cual
se fundamenta a partir de los principios conductivistas de Piaget, en la que el alumno
desemperfia un papel determinante en su proceso de aprendizaje. Y, del mismo modo, se
aplicard un método expositivo, en el que el docente sea quien adquiera el protagonismo
reservado para ocasiones puntuales en las que se considere que es necesaria una

aclaracion previa de conceptos o explicacion de ciertos elementos.

Las estrategias metodoldgicas que se utilizardn a lo largo de programacion seran las

siguientes:

1. Aprendizaje colaborativo, sobre el que gira en torno gran parte de la metodologia,
y consistente en la interaccion y trabajo con los comparieros con el objetivo comun
de la adquisicion de los conocimientos (Carrio, pp. 1-5). Considero que la
capacidad para la organizacion y autogestion de una labor es fundamental en las
dindmicas de aula, no solo para esta materia, sino para todo su proceso de
aprendizaje. Gran parte de las actividades propuestas en esta programacion
incluyen esta estrategia, que estd presente en la mayor parte de las unidades
didacticas, aunque variando el numero de alumnos involucrados de modo que
puedan aprender a desenvolverse en distintas situaciones.

2. Aprendizaje por descubrimiento, ya que también considero que la capacidad del
alumno para relacionar conceptos, incluirlos en sus esquemas mentales y
adaptarlos para los nuevos contenidos de una manera autbnoma a través de su
exposicion ante nuevos conocimientos es importante. En nuestra materia se abre
un amplio abanico gracias a las opciones gue nos ofrecen las fuentes primarias,
debido a que su interpretacion, analisis y asimilacion permiten al alumnado la
integracién de los conocimientos y poder relacionarlos con la parte mas tedrica de
la asignatura (Baro, pp. 2-11). Es por ello por lo que he incluido actividades
relacionadas con el tratamiento de fuentes histdricas, que, a su vez, acercan al
alumno al auténtico trabajo del historiador, fomentando el interés por la materia.
Ejemplo de ello puede ser el pasaje de Hernan Cortes a su llegada a Tenochtitlan
(unidad 10).

43



3. Aprendizaje vivencial, basado en la exposicion directa del alumno ante ciertos
estimulos que influyan en sus experiencias personales (Navarro, pp. 163-171).
Este tipo de aprendizaje se desarrollara a partir de las actividades extraescolares
y salidas de campo que se llevaran a cabo durante el curso académico, cada una
con una finalidad diferente. En este aspecto cabe destacar la salida al Museo Colon
(unidad 10), al Palacio de los Vivero (unidad 11) o a las catedrales Burgos y Ledn
o la iglesia de Fromista (unidad 6).

4. Aprendizaje basado en juegos o gamificacion, puesto que brinda grandes
posibilidades para mantener al alumnado motivado, atento y con ganas de
aprender. Los juegos permiten alejar al estudiante de la imagen preconcebida del
aula por un momento, mezclando entretenimiento con aprendizaje (Carrion, pp.
2-13). Algunas actividades que se basan en este aprendizaje son los tests y
cuestionarios realizados en Kahoot o el “role-play” sobre el Decameron (unidad
8).

5. Aprendizaje basado en TICs, dado que, como ya se ha mencionado anteriormente,
ofrecen grandes oportunidades para el aprendizaje de los alumnos. La exposicion
de material audiovisual, visitas interactivas a lugares de nuestro patrimonio o la
busqueda de informacion son algunas de las aplicaciones que se han dado en las
unidades de la presente programacion. En todas ellas aparece reflejada la
utilizacion de las TICs, pues hoy en dia es impensable la ensefianza sin estos
materiales (Badia y Garcia, pp. 44-51). Ejemplificacion claro de ello serian los
multiples videos y peliculas incluidos en las unidades, o el acceso a internet para
la busqueda de informacién como parte de ciertas actividades.

6. Aprendizaje basado en el pensamiento, que también se encuentra muy presente en
esta programacion. Mi proposito es que el alumno integre los contenidos y
establezca una valoracién propia sobre cada uno, al mismo tiempo que asimila e
interioriza conceptos fundamentales de nuestra historia (Beyer, Costa, Kallick,
Reagan y Swartz, pp. 15-47). Las actividades propuestas, al estar muchas
relacionadas con la busqueda de informacion y organizacion de la misma, exigen
al alumno su comprension y apertura ante nuevos conceptos e ideas que se
plasman en sus trabajos. Asimismo, para trabajar la valoracion propia, opinion
personal y extraccién de conclusiones, se han incluido algunos debates en torno a
ciertos temas, aunque siempre guiados por el docente a través de preguntas y

aclaraciones. Algunas tematicas sobre la que se debatira a lo largo de estas
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unidades didacticas seran las causas de la caida del Imperio Romano de Occidente
(unidad 1), las causas de la variacion en las rutas comerciales europeas (unidad 3)
o las principales aportaciones cientificas o de cualquier otro tipo por parte del

Renacimiento al conocimiento humano (unidad 9).

Por otro lado, hay que mencionar que seria de gran aplicabilidad y utilidad para el aula el
aprendizaje por proyectos, pero uno de sus puntos clave es la coordinacion con otros
docentes. Al no conocer esa situacion, se hace complejo organizar y disefiar este tipo de
aprendizaje, pero si surgiera la ocasion, considero que seria aconsejable tomar parte en

ellos y hacer participes a los alumnos.

Con esta metodologia, se pretende que el alumnado comience a ver la Historia desde una
perspectiva que le aleje de la concepcidn de ciencia totalmente finalizada y sin margen
para la interpretacion, y acercarle a la realidad de la Historia como ciencia analizable,

interactiva y que va mas alla de la memorizacion.

2.4. Concrecion de elementos transversales que se trabajan en cada materia.
Segun el articulo nimero 6 del Real Decreto 1105/2015, de 26 de diciembre, mediante el
cual se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, encontramos una serie de elementos que se denominan transversales y que
son una pieza fundamental que deben aparecer en cualquier programacion didactica sea
la materia que sea. Es por ello por lo que se enmarca en esta programacion, pues debe

trabajarse desde todas las asignaturas y niveles de la etapa de la ESO.

Por su parte, la Orden EDU 362/2015, de 4 de mayo, alude a los elementos transversales
y a su importancia en el Articulo 8.2.: “Para un mejor desarrollo de todos los aspectos
vinculados a los elementos transversales, los centros docentes colaboraran en las
campafias de sensibilizacion y formacion que sobre los mismos lleven a efecto
directamente las administraciones publicas o estén expresamente avaladas por las
mismas, a través de la organizacion de todo tipo de actividades adaptadas a la etapa
evolutiva del alumnado, en seguimiento de lo dispuesto en la disposicion adicional
novena del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre”.

Esta programacion didactica tiene diferentes elementos transversales que se tratan en la

totalidad de las unidades didacticas que se proponen. En lo que corresponde a la
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comprension lectora, se trabaja mediante la lectura de diferentes fragmentos, aunque sera

en el siguiente apartado en el que se ahonde mas a fondo en este tema.

Como no puede ser de otra forma, también se trabaja la comprension oral, gracias a la
creacion de puestas en comun y debates, los cuales favorecen a mejorar la forma de
expresarse de los alumnos, y a que adquieran un vocabulario méas extenso a la hora de

realizar intervenciones en el aula.

Muy relacionada con la comprension oral y lectora, nos encontramos con la comprension
escrita y la visual, donde encontramos diferentes actividades de realizar andlisis, trabajos
grupales, creacion de preguntas y respuestas, elaboracion de comentarios, etc. En lo que
corresponde a la comprension audiovisual, hallamos dicha parte en el visionado de
diferentes videos. En este aspecto, se llevaran a cabo actividades relacionadas con ver
diferentes videos de canales educativos que se encuentran en la aplicacion de Youtube.
Este Gltimo apartado estd muy relacionado con las nuevas tecnologias (TICs), y también
podriamos incluir algo que aparece en practicamente la totalidad de las unidades
didacticas propuestas y es la utilizacion de juegos interactivos como el Kahoot, donde se

aprende jugando e interactuando con el resto de los compafieros.

A modo de conclusion de este apartado de la programacion didactica, se hace necesario
mencionar que las actividades, todas y cada una de ellas, se enmarcan en procedimientos
de igualdad e integracion, es decir, en un marco y con unas actividades que unifican las
diferentes comprensiones y buscan la igualdad y la integracion de los alumnos a los que

va dirigida estas actividades, salidas de campo, etc.

2.5. Medidas que promueven el habito de la lectura.
Teniendo como referencia la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo, que establece y regula
los habitos para el fomento de la lectura para la Educacion Secundaria en Castilla'y Ledn,
la presente programacion didactica presenta un importante compromiso con la practica y
la potenciacion de la comprension escrita y de la expresion tanto escrita como oral entre
el alumnado. Es por ello por lo que todas y cada una de las unidades didacticas incluidas
en el presente trabajo incluyen elementos que potencian estas aptitudes, siendo ejemplo
claro de ello la realizacion de pequefios resimenes, puesta de ideas en comin de manera
oral y escrita, tratamiento y trabajo con ciertos textos o fragmentos de obras vinculadas

con los contenidos impartidos, etc.
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Todo ello va encaminado, en Ultima instancia, a promover un mayor habito y gusto por
la lectura entre las nuevas generaciones, lo que, a su vez, acabard desembocando de
manera indudable en un mejor dominio de la lengua, ya sea escrita u oralmente, de modo
que tanto la vida académica como personal de los estudiantes acabara viéndose favorecida

en cierta medida.

En relacién con lo anterior, y buscando, precisamente, habituar a los jovenes a leer obras
que, ademas de ser didacticas y Utiles para su vida académica, sean también entretenidos,
la presente programacion fija la lectura de tres obras literarias muy dispares entre si, cada
una vinculada a los contenidos abordados durante cada trimestre. Tras la lectura de dichas
obras, cada alumno habré de presentar una sintesis de la obra, una plasmacién acerca de
la relacién que existe entre lo aprendido durante el trimestre y lo tratado en la obra y, por
ultimo, una breve opinion personal de la obra en la que incluya la reflexion de si la lectura

de la misma le parece (til a la hora de aprender Historia®.
Las tres obras serian las siguientes:

— Primer trimestre: El Médico, de Noah Gordon.

— Segundo trimestre (aunque podria adelantarse a finales del primero para que
coincida en el tiempo con la imparticion de la UD5): EI Cantar de Mio Cid,
adaptacion de Rosa Navarro Duran.

— Tercer trimestre: EI Capitan Alatriste, de Arturo Pérez Reverte.

2.6. Estrategias e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes del
alumnado y criterios de calificacion.

Como ya se ha mencionado anteriormente, la presente programacion hace uso de los

estandares de aprendizaje evaluables, que seran, valga la redundancia, los que

desemperfiaran un papel clave en cuanto a la evaluacion se refiere, puesto que el docente

habréa de juzgar y valorar hasta qué punto ha adquirido el alumnado cada uno de ellos.

Este apartado de la evaluacion es esencial a la hora de hacer un balance general del curso,
pues ademas de precisar los niveles de aprendizaje alcanzados por los alumnos, sirve de
ayuda para subsanar posibles puntos débiles de la programacion en cuestion. En este

sentido, y siguiendo la linea defendida a lo largo de todo el trabajo, considero que la

2 El peso de las mencionadas lecturas en la evaluacion se vera reflejado mas adelante en el presente trabajo.
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evaluacion de la materia de Geografia e Historia ha tendido en las Gltimas décadas a
valorar enormemente la capacidad memoristica del alumnado en detrimento de las
aptitudes criticas y reflexivas. Es por ello por lo que, esta programacion tratard de otorgar
un peso resefiable a aspectos no tan usualmente valorados como puedan ser los debates o
la puesta en comun de ideas acerca de los contenidos abordados en el aula, encaminados
todos ellos a lograr que el estudiante sea capaz de comprender y relacionar los diferentes

procesos y sucesos historicos.

Con todo, soy firme defensor de que el apartado memoristico si tiene hueco en la
ensefianza de las Ciencias Sociales, y mas concretamente de la Historia, por lo que
también tendra un papel destacado en la evaluacion del curso.

Dicho esto, serd la siguiente tabla la que exponga de manera clara los distintos
instrumentos empleados para la evaluacion del curso, asi como el peso que a cada uno de

ellos corresponde:

PESO
PORCENTUAL
INSTRUMENTO SOBRE LA NOTA DESCRIPCION

FINAL DEL
TRIMESTRE

Como se detalla en el
cronograma, se realizara una
prueba escrita al concluir cada
Pruebas escritas 50% una de las unidades didacticas.
Seré la nota media de todas las
pruebas efectuadas en el
trimestre a la que corresponda
este porcentaje en la nota final.
Se evaluara el grado de
intervencion del alumno a lo
largo de las sesiones de aula, ya
Participacion oral en las sea en forma de participacion en

sesiones en el aula 25% debates, formulacion de
preguntas o intervencion y
cooperacion activa dentro de las
tareas grupales llevadas a cabo
en el aula.
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Al final de cada trimestre, el
profesor recogerd y corregira
los cuadernos personales del
alumnado, valorando que en
Cuaderno del alumno 10% ellos aparezcan corregidos
tanto las tareas encomendadas
para casa como las actividades
individuales llevadas a cabo en
el aula.
Se valorara un correcto
comportamiento en el aula, es
decir, uno que trate con respeto
Comportamiento en el aula 5% tanto al docente como a los
compaferos, a la vez que
permite el correcto desarrollo
de las sesiones.
La entrega Yy  correcta
valoracion por parte del docente
Sintesis y opinion personal 10% de todas y cada una de las tres
de las lecturas recensiones acerca de las
lecturas trimestrales llevaran
aparejado este porcentaje.

2.7. Medidas de atencion a la diversidad.
La realidad en las aulas dista mucho de ser homogénea, por lo que, la mayoria de las
ocasiones, nos encontraremos con alumnos con necesidades educativas especiales o
especificas. Es el departamento de orientacion del centro quien debe encargarse de
informar a los profesores sobre los alumnos con necesidades especiales. Asi pues, los
docentes son informados al comienzo del curso de qué alumnos tienen las determinadas
necesidades. Asimismo, los profesores pueden solicitar un informe al orientador del
centro en cualquier momento del curso escolar. Es importante sefialar que, entre este
grupo de alumnos, hay que hacer distincion entre los alumnos con altas capacidades
intelectuales, alumnos que se han incorporado tarde al sistema educativo, alumnos con

necesidades especiales 0 TDAH (Trastorno de Déficit de Atencidn e Hiperactividad), etc.

El capitulo tercero, en su seccion tercera, de la ORDEN EDU 362/2015, de 4 de mayo,
recoge una serie de disposiciones para abordar el tema de la atencion a la diversidad. En
su obligacion de llevar a cabo una ensefianza inclusiva y con capacidad para abordar la

diversidad que refleja la realidad en las aulas, los curriculos y programaciones didacticas
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de Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, deben tratar de dar respuesta a estas
necesidades. Esta orden recoge un detallado plan de atencion a la diversidad. De esta
manera, también recoge los siguientes principios de actuacion, que seran, ademas,

aquellos con los que se comprometa especialmente la presente programacion:

a) La consideracién y el respeto a la diferencia y la aceptacion de todas las personas como
parte de la diversidad y la condicion humana.

b) El respeto a la evolucion y desarrollo de las facultades del alumnado con capacidades

diversas.

c) La personalizacién e individualizacién de la ensefianza con un enfoque inclusivo,
dando respuesta a las necesidades educativas del alumnado en contextos educativos
ordinarios, ya sean de tipo personal, intelectual, social, emocional o de cualquier otra

indole, que permitan el méximo desarrollo personal y académico.

d) La equidad y excelencia como garantes de la calidad educativa e igualdad de
oportunidades, ya que esta solo se consigue en la medida en que todo el alumnado aprende

el maximo posible y desarrolla todas sus potencialidades.

e) La deteccion e identificacion de las necesidades educativas del alumnado que permitan
adoptar las medidas educativas mas adecuadas para facilitar el desarrollo integral del
alumno e impulsar situaciones de éxito en situacion escolar que contribuyan a promover

altos indices de éxito académico en contextos educativos ordinarios.
f) La igualdad de oportunidades en el acceso, la permanencia y la promocion en la etapa.

g) La utilizacion y potenciacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
como herramientas facilitadoras para la personalizacion de la ensefianza y mejora de la

atencion a la diversidad del alumnado.
h) Accesibilidad universal y disefio para todos.

i) Méaximo aprovechamiento de los recursos para lograr la mayor racionalidad y

optimizacion de los mismos.

j) Sensibilizacién de toda la comunidad educativa en relacién con la educacién inclusiva
como proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para atender a

todo el alumnado.
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Estas medidas presentan una distincion entre generales u ordinarias, y las especializadas;
dando cuenta de cada una de las que se contemplan de cada tipologia. Mientras que las
ordinarias estdn dirigidas a prevenir o compensar dificultades leves sin alterar los
elementos esenciales del curriculum (objetivos, contenidos, criterios), las especificas se
encuentran dirigidas a dar respuesta a necesidades especificas del alumnado y conllevan
cambios en la modalidad organizativa, en la modificacion de alguno de los elementos
curriculares considerados esenciales y/o en la modificacién de los elementos de acceso al

curriculo.

De nuevo, todas ellas seran especialmente atendidas a lo largo del curso escolar, poniendo
un especial énfasis en el uso de las TICs, las cuales considero que pueden ser de enorme
ayuda a la hora de captar la atencién de la inmensa mayoria del alumnado, gracias a su
componente disruptivo e interactivo. Por ello, los intervalos de clase que tengan un
caracter de tipo magistral, estardn apoyados en presentaciones audiovisuales de tipo
Power Point, lo que, sin duda, ayuda a captar la atencion y a evitar las distracciones entre

los alumnos del aula, especialmente entre aquellos que tengan un déficit de atencion.

2.8. Materiales y recursos de desarrollo curricular.
Este apartado tiene el objetivo de recopilar y enumerar de manera clarividente todos
aquellos recursos y materiales didacticos que van a ser empleados acorde con la presente

programacion didéctica.

Dicho esto, podemos empezar hablando del principal material didactico que podria
utilizarse: el libro de texto. Aunque es decision del centro, en caso de que se decidiera
emplear, este seria fundamental para guiar a los alumnos en cuanto a los contenidos de la
materia se refiere, asi como para ilustrarles mediante imagenes, mapas, gréaficas, etc., lo
que, sin duda, facilitara el proceso de aprendizaje en las aulas. En cualquier caso, para
paliar la posible ausencia de libro de texto, este apartado presenta un conjunto de recursos

didacticos agrupados en forma de tablas.

Aparte de los recursos didacticos y materiales, cabe sefialar los recursos materiales que

seran necesarios para desarrollar esta programacion.

Dada la importancia que en ella otorgamos a las TIC, es necesario que dispongamos a

nuestro alcance de una pizarra digital con su respectivo proyector y equipo de sonido, asi
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como un ordenador propiedad del centro, en el cual los alumnos puedan recabar la
informacion necesaria para la realizacion de algunas de las actividades propuestas o para
el acceso a diferentes paginas y aplicaciones online planteadas. En el caso de que esto no
fuera posible, y siempre de manera extraordinaria, se podria recurrir a la utilizacion de
los dispositivos maviles personales del alumnado para solventar tal dificultad, siempre y

cuando los documentos que rigen el centro asi lo permitan.

Asimismo, y con un caracter ciertamente mas tradicional, se requerira de una pizarra
fisica, la cual servira para resolver dudas o realizar aclaraciones de manera répida, asi
como de un cuaderno de la asignatura, en el que los alumnos plasmaran su trabajo

realizado tanto en el aula como fuera de la misma.

De igual manera, las siguientes tablas serviran para clarificar los recursos concretos que
se emplearan a lo largo de las diferentes unidades didacticas, aunque los de la unidad
didactica modelo (UD5) apareceran en el apartado 5 de la segunda parte:

Recursos literarios y fuentes histéricas escritas.

UNIDAD 2 Fragmentos de textos historicos del Feudalismo de distintos
autores (Galberto de Brujas, Adalberon de Ladn, etc.), extraidos
de: https://flautarociera.com/ccss/wp-
content/uploads/2011/10/textos_feudalismo.pdf

Historia Regum Britanniae, Geoffrey de Monmouth: of
Monmouth, G. y Cuenca, L. A. (1984), Historia de los Reyes de
Britania. Editora Nacional, Madrid.

UNIDAD 4 Al-Andalus (711-1502), ocho siglos en guerra y paz: Werner, F
(2000), Al-Andalus (711-1502), ocho siglos en guerra y paz,
Alhulia, Granada.

UNIDAD 6 Ficha sobre los artesanos y los gremios extraida del blog “EDUFI
EN EL IES LOPEZ DE ARENAS”:
http://edufiiesla.blogspot.com/2016/04/artesanos-y-gremios-2-

eso.html
UNIDAD 7 Articulo “Juana de Arco, una heroina francesa contra los
ingleses”, de la Revista National Geographic:

https://historia.nationalgeographic.com.es/a/juana-arco-heroina-

francesa-contra-ingleses 8856
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Articulo “Los efectos de la peste negra en Europa”, de Joshua J.

Mark: https://www.worldhistory.org/trans/es/2-1543/los-efectos-

de-la-peste-negra-en-europa/

Decamer6n, de Giovanni Boccaccio: Boccaccio, G. (2003),
Decameroén. El Cid Editor.

Articulo “La Jacquerie y los ciompi. La sociedad urbana y sus
conflictos en la Baja Edad Media”, del blog OCESARONADA:
https://ocesaronada.net/jacquerie-ciompi-conflictos-baja-edad-
media/

UNIDAD 9

Articulo de La Vanguardia: “Mecenas: los grandes impulsores del
arte”: https://www.lavanguardia.com/vida/junior-
report/20200407/48342639203/mecenas-grandes-impulsores-

arte.html

UNIDAD 10

Articulo “Arquitectura precolombina” de la pagina EcuRed:
https://www.ecured.cu/Arquitectura_precolombina
Cartas de Relacion de Hernan Cortés: Cortés, H. (1986), Cartas

de relacion de Herndn Cortés / Herndn Cortés. Océano,

Barcelona.

UNIDAD 11

Articulo “Monarquias Autoritarias / Absolutas”, del blog

historiando.org: https://historiando.org/

“Atlas historico mundial: de los origenes a nuestros dias”:
Kinder, Hilgemann, W., Hergt, M., Bukor, H., Wildermuth,
Martin Alvarez, C., Dieterich Arenas, A., Brotons Muioz, A.,
(2007), Atlas histérico mundial: de los origenes a nuestros dias.
Akal. Madrid.

UNIDAD 12

Articulos “Lo que divide a catdlicos y protestantes” y “;Qué
diferencias hay entre el catolicismo y el protestantismo”, de la

pagina DW: https://www.dw.com/es/qu%C3%A9-diferencias-

hay-entre-el-catolicismo-y-el-protestantismo/a-15402279

El Principe, de Nicolas Maquiavelo: Garcia Lopez, J. (2004), El

principe, de Maquiavelo. Sintesis. Madrid.

UNIDAD 14

Fuenteovejuna, de Lope de Vega: de Vega, Carpio, L. (2019),

Fuenteovejuna. Barcelona: www.linkgua-digital.com
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Recursos audiovisuales.

UNIDAD 1 | Atila, el rey de los hunos (Lowry, D., 2001)

UNIDAD 2 | Video de Youtube “L0s reinos germanicos” del canal Cuaderno de
Historia:
https://www.youtube.com/watch?v=1z06g5MdLAE &t=271s
Video de Youtube “;COmo nacidé la burguesia? Todo sobre la
burguesia en 10 minutos” del canal Academia de Incrédulos:
https://www.youtube.com/watch?v=xENpZfvpk74&t=162s
Los caballeros de la mesa cuadrada (Gilliam, T.y Jones, T., 1975).
Iméagenes sobre el vasallaje y las relaciones sociales en el Feudalismo
extraidas de: https://www.profesorfrancisco.es/2017/11/la-plena-
edad-media.html

UNIDAD 3 | Video de Youtube “Imperio Bizantino 1: De la caida de Roma al auge
de Justiniano I, del canal Pero eso es Otra Historia:
https://www.youtube.com/watch?v=Cx9kb9n-K-E

UNIDAD 4 | Video de Youtube “Al-Andalus: del Reino Visigodo al Califato de
Cérdoba”, del canal Academia Play:
https://www.youtube.com/watch?v=iRvKC -FfUE&t=532s
Video de Youtube “Los reinos de taifas y los pueblos norteafricanos”,
del canal Historia en Comentarios:
https://www.youtube.com/watch?v=mkS4ccxpC1A

UNIDAD 6 | Video de Youtube “;Quién fue Marco Polo?”, del canal unProfesor:
https://www.youtube.com/watch?v=UKmQO09cl7qE

UNIDAD 7 | Mapas de Europa durante los siglos XIV y XV, extraidos de la pagina

web hechohistorico.com:

http://www.hechohistorico.com.ar/Archivos/Culturas Antiguas/pais-

global/mapa28.htm

Video de Youtube “La Guerra de los 100 afios en 15 minutos”, del
canal El Mapa de Sebas:
https://www.youtube.com/watch?v=054L0vuzNRk&t=191s
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Capitulo nimero 14 de la temporada 13 de la serie Los Simpsons,

titulado “Cuentos del dominio publico”.

UNIDAD 9

Video de la UNED: “Humanismo y Renacimiento”:

https://www.youtube.com/watch?v=6gmN9L0OVvOWA

UNIDAD 11

Video de Youtube “Politica matrimonial de los Reyes Catolicos”, del
canal Samerdeck Barefoot:
https://www.youtube.com/watch?v=ZWI9mbifUlc&t=73s
Video de Youtube “La crisis de los Austrias (1598-1700)”, del canal
A Toda Leche:
https://www.youtube.com/watch?v=I719YJCDpNY &t=59s

UNIDAD 12

Lutero (Till, E., 2003).
Video de Youtube “Diferencias entre catdlicos y protestantes.
Explicacion simple y réapida”, del canal Pedro Odriozola:

https://www.youtube.com/watch?v=Z1C5QXDCEnk&t=1s

UNIDAD 13

Video de Youtube “La Guerra de los 30 “Afios ;Un conflicto religioso
que se hace politico?”, del canal  Historiaenl0’:

https://www.youtube.com/watch?v=I18pxE2G8aQ

Recursos digitales interactivos.

UNIDAD 1 Timeline (ejes cronoldgicos interactivos):
https://timeline.knightlab.com/

UNIDAD 3 Esquema del Imperio Bizantino extraido de:
https://lasedadesdeaion.blogspot.com/2018/09/2-eso.html

UNIDAD 4 Kahoot (cuestionarios interactivos): https://kahoot.it/
Distintos mapas del territorio andalusi, extraidos de:
https://cronosytopoi.files.wordpress.com/2013/06/3-1-y-2-
mapas_al-c3alndalus.pdf

UNIDAD 6 Mapas del continente europeo encontrados en la pagina
https://www.geografiainfinita.com/2020/12/los-mapas-del-
comercio-medieval/

UNIDAD 7 Kahoot: https://kahoot.it/
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UNIDAD 8

Blog historiadelarte.blogspot.com: http://tom-

historiadelarte.blogspot.com/

UNIDAD 10

Mapa Martellus: https://www.geografiainfinita.com/2015/06/asi-

era-el-mundo-que-veia-cristobal-colon/

Mapa de Ameérica de 1562 del cartografo espafiol Diego Gutiérrez:
https://pueblosoriginarios.com/recursos/mapas/1562/gutierrez.html

Kahoot: https://kahoot.it/

UNIDAD 12

Enciclopedia de la Historia: https://enciclopediadehistoria.com/

CRAI (Centro de Recursos para el Aprendizaje y la Investigacion):

https://crai.ub.edu/es

El Pais: https://elpais.com/
Kahoot: https://kahoot.it/

2.9. Programa de actividades extraescolares y complementarias.

Para el curso escolar 2022-2023, la presente programacion didactica ha fijado cuatro

salidas de campo, repartidas a lo largo del curso, y las cuales serviran para que el

alumnado relacione y comprenda integramente toda una serie de contenidos y tematicas

abordadas en el aula, pues se topara cara a cara con lo que, muchas veces, considera poco

relevante o carente de importancia para la vida de las personas cuando se estudian en el

aula escolar. Es por ello por lo que la seleccion de destinos se ha hecho muy

cuidadosamente y ajustandose lo mejor posible a la realidad geografica de la ciudad en la

gue nos encontramos, Valladolid.

Asi pues, las diferentes salidas seran las siguientes:

o 1%salida. En torno al mes de diciembre se realizara la primera de las salidas, con

destino a la vecina ciudad de Palencia, la cual alberga una universidad que data

del siglo XIII. La visita ayudara a que los jovenes comprendan en mayor medida

la relevancia real que en la época tuvieron las instituciones universitarias como

motor y transmisor cultural.

Al encontrarse la ciudad a menos de una hora de distancia en autobus, la duracion

del mismo no superaria las cinco horas, por lo que podria desarrollarse de manera

integra durante el periodo lectivo correspondiente.
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o 2%salida. En el mes de febrero tendria lugar la segunda salida, enmarcada en la
temaética artistica, y mas concretamente en la arquitectonica. Asi pues, la visita a
las catedrales de Leon y Burgos y a la iglesia de San Martin de Fromista
(Palencia), sin duda ayudara a que los conceptos artisticos abordados en el aula
queden claros, puesto que los alumnos los veran en primera persona, pudiendo asi
comparar los de una construccion arquitectonica con las otras.

En este caso, la duracién de la misma conllevaria toda la mafiana y gran parte de
la tarde, dado que la relativa lejania entre los diferentes lugares asi lo requiere.

o 3 salida. Esta aconteceria ya en el periodo dedicado a la segunda evaluacion,
concretamente en torno al mes de marzo, siendo el destino la vallisoletana Casa
Colén. La salida estaria enmarcada en el contexto de los descubrimientos
geograficos de Portugal y, sobre todo, Castilla, tematica que trata especialmente
bien este fantastico museo que tan cerca de nosotros se encuentra.

Gracias a su céntrica ubicacion en la ciudad de Valladolid, la visita no deberia
durar mas de tres horas, encuadrandose, por tanto dentro del horario escolar
corriente.

o 4%salida. La ultima de las salidas programadas tendria lugar en el mes de abril, y
su destino seria el también vallisoletano Palacio de los Vivero, emplazamiento
que acogio el matrimonio de los Reyes Catolicos. La visita podra acercar en gran
medida al alumnado con la realidad de la Castilla de la época, de modo que puedan
alcanzar a comprender en mayor grado la situacion sociopolitica que favorecio el
matrimonio entre Isabel y Fernando.

De nuevo, la idénea localizacion del Palacio nos permite realizar la salida dentro
del horario lectivo, siendo necesarias unas dos horas para completar la visita al

mismo.

2.10. Procedimiento de evaluacion de la programacion didactica y sus
indicadores de logro.

Con el objetivo de llevar a cabo una evaluacion sobre la propia programacion didactica,

se han disefiado una serie de rubricas encaminadas a tal propdsito. Estas rubricas

valoraran, respectivamente, los siguientes aspectos:

a) Resultados de la evaluacién del curso.
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b) Adecuacion de los materiales y recursos didacticos, y la distribucion de espacios
y tiempos a los métodos didacticos y pedagogicos utilizados.

c) Contribucion de los métodos didacticos y pedagdgicos a la mejora del clima de
aula y de centro.
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CRITERIOS A
EVALUAR

Prueba escrita

Menos del 25% de los alumnos
han superado la prueba escrita.

RESULTADOS DE LA EVALUACION DEL CURSO

INSATISFACTORIO

SATISFACTORIO

EXCELENTE

VALORACION

En torno al 50% de los alumnos
han superado la prueba escrita.

Entre el 55-85% de los
alumnos han superado la
prueba escrita.

Maés del 90% de los
alumnos han superado la
prueba escrita.

Participacion en
el aula

Menos del 25% del alumnado
ha participado activamente en
las sesiones de aula.

Alrededor de la mitad del
alumnado ha participado
activamente en las sesiones de
aula.

Entre el 55-85% del
alumnado ha participado
activamente en las sesiones
de aula.

Méas del 90% del
alumnado ha participado
activamente  en las
sesiones de aula.

Cuaderno del
alumno

Menos del 25% de los alumnos
han presentado las tareas
exigidas en su cuaderno de
trabajo.

En torno al 50% de los alumnos
han presentado las tareas
exigidas en su cuaderno de
trabajo.

Entre el 55-85% de los
alumnos han presentado las
tareas exigidas en su
cuaderno de trabajo.

Maés del 90% de los
alumnos han presentado
las tareas exigidas en su
cuaderno de trabajo.

Comportamiento
en el aula

Menos del 25% del alumnado
ha desarrollado un correcto
comportamiento en el aula.

Cerca del 50% del alumnado ha
desarrollado un correcto
comportamiento en el aula.

Entre el 55-85% del
alumnado ha desarrollado
un correcto
comportamiento en el aula.

Mas del 90% del
alumnado ha
desarrollado un correcto
comportamiento en el
aula.

Sintesis de las
lecturas

Menos del 25% de los alumnos
han realizado una correcta
recension y opinion personal de
las lecturas.

En torno a la mitad de los
alumnos han realizado una
correcta recension y opinién
personal de las lecturas.

Entre el 55-85% de los
alumnos han realizado una
correcta  recension y
opinion personal de las
lecturas.

Més del 90% de los
alumnos han realizado
una correcta recension y
opinion personal de las
lecturas.
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CRITERIOS A
EVALUAR

ADECUACION DE LOS MATERIALES Y RECURSOS DIDACTICOS, Y LA DISTRIBUCION DE ESPACIOS Y
TIEMPOS A LOS METODOS DIDACTICOS Y PEDAGOGICOS UTILIZADOS

Los recursos y
materiales empleados
en el aula han
favorecido el proceso
de aprendizaje

Menos del 25% de los

recursos 'y materiales
empleados en el aula han
favorecido el proceso de
aprendizaje.

INSATISFACTORIO SATISFACTORIO EXCELENTE VALORACION
En torno al 50% de los | Entre el 55-85% de los | Mas del 90% de los
recursos y materiales | recursos 'y  materiales | recursos 'y materiales

empleados en el aula han
favorecido el proceso de
aprendizaje.

empleados en el aula han
favorecido el proceso de
aprendizaje.

empleados en el aula han
favorecido el proceso de
aprendizaje.

La adecuada

La mayoria de los

contenidos

En torno a la mitad de los
contenidos correspondientes

Se ha conseguido explicar
la mayoria de los

El total de los contenidos
correspondientes al nivel

secuenciacion de los | correspondientes al nivel [ al nivel educativo han | contenidos educativo  ha  sido
contenidos educativo han quedado sin | quedado sin explicar. correspondientes al nivel | explicado.
explicar. educativo.
Los materiales y Ningun material o recurso | Menos de la mitad del | La mayoria de los alumnos | Todos los alumnos han

recursos facilitados a
los alumnos han sido
empleados

facilitado ha sido
empleado por los alumnos.

alumnado ha empleado los
materiales 0 recursos
facilitados.

han empleado los
materiales 0  recursos
facilitados.

empleado los materiales
0 recursos facilitados.

Las actividades

planteadas han

fomentado un
aprendizaje activo

La minoria de las
actividades han fomentado
un aprendizaje activo de
los alumnos.

En torno a la mitad de las
actividades han fomentado un
aprendizaje activo de los
alumnos.

La mayoria de las
actividades han fomentado
un aprendizaje activo de los
alumnos.

Todas las actividades han
fomentado un
aprendizaje activo de los
alumnos.

Los recursos y
materiales empleados
se han adaptado a las

necesidades de los
alumnos

Ningun recurso o material
se ha adaptado a las
necesidades de los
alumnos.

Algun recurso o material se
ha adaptado a las necesidades
de los alumnos.

La mayoria de los recursos
y materiales se han
adaptado a las necesidades
de los alumnos.

El total de los recursos y

materiales se han
adaptado a las
necesidades de los
alumnos.
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Los materiales, recursos
y métodos
empleados se adecuan a
los criterios de
evaluacion, estandares

Ningun material, método
ni recurso empleado se

adecua a los criterios

de evaluacion, estandares
de aprendizaje evaluables,

Algin material, método o
recurso empleado se adecua a
los criterios de evaluacion,
estandares de aprendizaje
evaluables, contenidos y

La mayoria de los
materiales, métodos vy
recursos empleados se

adecuan a los criterios de
evaluacion, estandares de

Todos los materiales,
métodos y  recursos
empleado se adecua a los
criterios de evaluacion,
estandares de aprendizaje

de aprendizaie contenidos y | competencias de la | aprendizaje evaluables, | evaluables, contenidos y
| blp Je q competencias  de  la | asignatura. contenidos y competencias | competencias de la
evaluables, co_ntenl 0S asignatura. de la asignatura. asignatura.
y competencias de la
asignatura
CONTRIBUCION DE LOS METODOS DIDACTICOS Y PEDAGOGICOS A LA MEJORA DEL CLIMA DE AULA
CRITERIOS A YDECENTRO
EVALUAR

Los métodos didacticos
y pedagdgicos han
contribuido a la mejora
del climaenelaulay el
centro

Los métodos didacticos
y pedagdgicos puestos

en practica han
empeorado el clima en
el aulay en el centro.

INSATISFACTORIO

SATISFACTORIO

EXCELENTE

VALORACION

Los métodos didacticos y
pedagdgicos  puestos  en
practica han tenido poca
trascendencia en cuanto al
clima en el aula y en el centro
se refiere.

Los métodos didacticos y
pedagdgicos puestos en
practica han contribuido al
buen funcionamiento del
grupo dentro del aula y del
centro.

Los métodos didacticos y

pedagdgicos puestos en
practica han sido
imprescindibles para la

mejora del funcionamiento
y del climaenel aulayen el
centro.

Los alumnos han Menos del 25% de los | Cerca de la mitad de los | Entre el 55-85% de los | Méas del 90% de los alumnos

trabajado correctamente alumnos se han sentido | alumnos se han sentido | alumnos se han sentido | se han sentido cémodos

por grupos comodos trabajando de | comodos trabajando de manera | comodos trabajando de | trabajando  de  manera
manera grupal. grupal. manera grupal. grupal.

Los alumnos han estado | Ningun estudiante se ha | Menos de la mitad de los | La mayoria de los| Todos y cada uno de los

motivados a lo largo
del curso

sentido motivado por la
materia  durante el

estudiantes se han sentido
motivados por la materia

estudiantes se han sentido

motivados por la materia

estudiantes se han sentido
motivados por la materia
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transcurso
escolar.

del

afio

durante el transcurso del afio

escolar.

durante el
afo escolar.

transcurso del

durante el transcurso del afio
escolar.
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Parte Il. Unidad didactica modelo: “Reconquista” vy
repoblacion.

1. Justificacion y presentacion de la unidad.
Como se ha mencionado con anterioridad, la unidad didactica modelo que se ha escogido
para esta programacion es la nimero 5, que lleva por titulo “Reconquista” y repoblacion.
Los principales motivos por los que se ha seleccionado dicha unidad son la cercania
geogréfica y la importancia y extension del periodo para el desarrollo sociopolitico de lo
que hoy en dia es Espafia. Abordar tantos siglos de historia en la Peninsula Ibérica,
permite que los alumnos se sientan mas motivados para acercarse al conocimiento de este
periodo, y ponerlo ademas en relacion con los contenidos tratados en la unidad previa,

relativa a la presencia musulmana en la Peninsula.

En este sentido, es probable que surjan numerosas dudas y debates sobre los contenidos
de la unidad, especialmente con todo aquello que trae aparejada la denominada
“Reconquista”, lo que nos servira para explicar en profundidad y aclarar todos aquellos

interrogantes que vayan apareciendo a medida que se avance en la unidad.

En relacién con lo anterior, cabe mencionar que no solo nos centraremos en los aspectos
sociopoliticos del avance de los reinos cristianos en la Peninsula, sino que se prestara
especial atenciéon también a la religion, el arte y la economia del territorio cristiano

peninsular.

En cuanto al desarrollo de la unidad en el aula se refiere, su imparticion esta prevista a
finales del primer trimestre, lo que corresponderia con la Gltima semana de noviembre y
las primeras de diciembre (ver cronograma), correspondiendo a esta unidad 8 sesiones de

unos 50 minutos cada una.

Por ultimo, cabe sefialar que los diferentes contenidos, criterios y estandares de
aprendizaje evaluables se encuentran presentes en la Orden EDU/362/2015, de 4 de mayo,
amén de algunos que son de propia creacion y que, como ocurria en la primera parte del

trabajo, apareceran sefialados en tipologia cursiva.

2. Desarrollo de elementos curriculares y actividades.
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Unidad 5: “Reconquista” y repoblacion.

Contenidos

Criterios

Estandares de
aprendizaje evaluables

Actividad

Competencias

La Peninsula Ibérica: los | Reconocer los motivos que | Conoce los personajes y | Elaboracion de manera individual de un | CL, CSC, SIE,
focos de resistencia que | hicieron posible la | acontecimientos que | mapa conceptual en el que se expongan las | AA
dieron lugar a los reinos | resistencia cristiana en el | explican el surgimiento de | principales figuras y acontecimientos
cristianos (B.1). norte peninsular. los dos principales focos de | histéricos que fueron decisivos para la
resistencia cristiana frente | resistencia visigoda tanto en los Pirineos
a los musulmanes. como en la Cordillera Cantabrica, ubicando
temporal y espacialmente cada uno de los
dos focos. Para ayudarse, tendran acceso al
articulo “Primeros nucleos de resistencia
cristiana”, del blog historiaespana.es
“Reconquista”: /;mito o | Reflexionar ~ sobre el |Juzga si el término | Debate que llevara el siguiente titulo:
realidad? porqué del proceso de | “Reconquista” estd bien | [podemos hablar de “Reconquista” para
avance cristiano sobre el | empleado en la actualidad. | referirnos al avance cristiano sobre los
territorio musulman en la territorios musulmanes de la Peninsula?
Peninsula recibe Para justificarse, los alumnos tendran
comunmente la acceso al articulo “¢Conquista 0
denominacién de Reconquista?; las Cronicas de Alfonso 111
“Reconquista’. de Asturias (866-910)” del blog
Caminando por la Historia.
La evolucion de los reinos | 5. Analizar la evolucion de | Conoce los principales | Realizacion de una ficha. En un mapa | CL, SIE, AA,
cristianos. La formacion de | los reinos cristianos 'y | cambios politicos, | fisico mudo de la Peninsula Ibérica, el | CEC
Ledn y Castilla. Las cortes | musulmanes, en  sus | socioecondémicos y | alumnado tendra que sefialar qué territorio
estamentales: Las cortes de | aspectos socioecondémicos, | culturales que | ocuparon los reinos cristianos durante los
Ledn (B.1). politicos y culturales. acontecieron en el | primeros siglos de la “Reconquista” (VIII-
territorio cristiano | X), asi como justificar los motivos
peninsular durante los | (politicos, sociales, econémicos vy
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primeros siglos de

“Reconquista”.

culturales) por los que los cristianos
avanzaron en esa direccion y hasta esos
determinados limites.

Las incursiones vikingas
en la Peninsula Ibérica.

Conocer los ataques que
los  pueblos  nordicos
realizaron en la Peninsula
Ibérica y en la zona
mediterranea durante el
siglo IX.

Comprende la magnitud de
la presencia vikinga en la
zona peninsular durante el
siglo IX.

Visualizacion de un fragmento de la
conferencia “L0s vikingos en la Peninsula
Ibérica: de crueles piratas a (Utiles
colaboradores”, de Irene Garcia Losquifio,
y posterior resumen individual de la
ponencia en sus respectivos cuadernos de
clase.

CL, CSC, AA,
CEC

Reinos de Ledn, Castilla,
Navarra y Aragon
(conquista y repoblacion).
De larepoblacion del Valle
del Duero a la expansion
meridional y la llegada al
Estrecho (B.1).

6. Entender el proceso de
las

conquistas y la repoblacion
de los reinos cristianos en
la Peninsula Ibérica y sus
relaciones con Al-Andalus.

6.1. Interpreta mapas que
describen los procesos de
conquista y repoblacion
cristianas en la Peninsula
Ibérica.

Puesta en comun de ideas sobre cuéles son
los motivos que el alumnado considera mas
probable para que se pusiera en marcha uno
u otro modelo de repoblacion, asi como
cudl es el que ellos consideran mas efectivo
para favorecer la llegada de poblacion
cristiana al territorio.

CL, CSC, AA,
CEC

El Camino de Santiago.

Conocer los origenes y la
trascendencia que tuvo el
Camino de Santiago, tanto
para el mundo cristiano
como para la evolucién
sociopolitica de los reinos
cristianos peninsulares.

5.3. Explica la importancia
del Camino de Santiago.

Visualizacion del video de Youtube
“Historia de "El Camino de Santiago”, del
canal unProfesor, para discutir a
continuacion si el Camino de Santiago
tiene hoy en dia la misma importancia que
tenia en el Medievo, y ¢por qué?

CD, CL, CSC,
AA, CEC

Rodrigo Diaz de Vivar:
entre la realidad y la
ficcion.

Conocer quién fue Rodrigo
Diaz de Vivar y su
importancia real en el
avance territorial cristiano
durante el periodo.

Reconoce algunos tintes
legendarios en la figura del
Cid Campeador.

Visualizacion del video “El Cid
Campeador”, del canal de YouTube
Academia Play, y posterior debate sobre la
importancia real del papel de Rodrigo Diaz
de Vivar en el contexto del avance de los
reinos cristianos. Para ello, ademas,

CD, CL, CSC,
AA
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contaran con EI Cantar del Mio Cid,
lectura que esta prevista para el segundo
trimestre.

El arte astur, mozérabe y
mudéjar en la Peninsula
Ibérica.

Comprender las
caracteristicas propias del
arte asturiano, mozarabe y
mudéjar.

Diferencia obras de arte
pertenecientes al arte
asturiano, mozarabe vy
mudéjar.

Visualizacion en la pizarra digital de
imagenes de las siguientes construcciones
arquitectonicas:

— Santa Maria del Naranco (astur).

— San Cebrién de Mazote (mozéarabe).

— Monasterio de Guadalupe

(mudejar).

Una vez visualizadas las iméagenes, el
docente dividird a la clase en grupos de
cuatro personas, teniendo cada grupo que
ponerse de acuerdo para sefialar las que
consideren que son las cinco diferencias
arquitectonicas mas notorias entre las
distintas construcciones.
Tras ello, los distintos grupos debatiran
sobre los diferentes puntos de vista
existentes.

CL, CSC, SIE,
AA, CEC

La Baja Edad Media en los
reinos de Aragén, de
Castillay de Navarra (B.1).

Entender la magnitud que
la crisis del siglo X1V tuvo
en los reinos cristianos de
la Peninsula Ibérica.

Comprende el impacto
demografico, social vy
politico que la crisis del
siglo XIV tuvo para los
reinos cristianos de la
Peninsula Ibérica.

Teniendo presente la reciente y fatidica
experiencia del COVID-19, se llevara a
cabo un debate generado y guiado por el
docente sobre el siguiente tema:
¢podriamos hoy en dia hacer frente a una
pandemia de tales magnitudes como la
peste negra? Para apoyarse, podran acceder
a la pagina web del Centro Nacional de
Epidemiologia, asi como al articulo “La

CL, CSC, AA
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Peste Negra, la epidemia mas mortifera”,
de la revista National Geographic.

Cronologia de los procesos
de repoblacion y
“Reconquista” en la
Peninsula Ibérica y su
relacion con otros
procesos que se
desarrollan paralelamente
en el contexto europeo y
extraeuropeo.

Conocer destacados
acontecimientos y procesos

histéricos que estaban
sucediendo en el mundo
durante los siglos de

avance cristiano en la
Peninsula (siglos VIII-XV).

Es consciente de
determinados sucesos Yy
hechos historicos
simultaneos a los
acontecidos durante la
“Reconquista” y
repoblacion y, cuando sea
el caso, los pone en
relacion.

Tras haber explorado la Webquest disefiada
para la actividad de innovacion (ver
apartado 6), se procedera a la elaboracion,
de manera individual, de una linea del
tiempo en el respectivo cuaderno de cada
alumno, en la cual aparezcan, al menos,
diez acontecimientos de gran relevancia
historica acaecidos entre los siglos VIII-
XV en el continente europeo, y otros tres
ocurridos fuera del Viejo Continente. A los
sucesos ha de afiadirse la fecha y un breve
resumen de cada uno.

CD,
CMCT,
AA, CEC

CL,
SIE,
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3. Secuenciacion y desarrollo de actividades por sesiones.
A continuacion, se procede a realizar una explicacion més detallada sobre el desarrollo
de cada una de las 7 sesiones lectivas, mas la octava sesion relativa a la prueba escrita,
que se llevarén a cabo dentro de la unidad didactica modelo. No obstante, y para ilustrarse
de manera méas minuciosa, se recomienda ir a los anexos, en los cuales se expondran

algunos de los recursos empleados en dichas sesiones.

Asimismo, cabe resaltar que, como se ha mencionado previamente en el trabajo, todas las
explicaciones magistrales iran acompafiadas de soporte audiovisual de tipo PowerPoint,
de manera que el alumnado pueda seguir el hilo de las explicaciones de manera mas

sencilla.

Primera sesion

Actividad 1. Mapa conceptual. Duracion: 15 minutos.

Elaboracion en su cuaderno, y de manera individual, de un breve mapa conceptual en el
que se expongan las principales figuras y acontecimientos historicos que fueron decisivos
para la resistencia visigoda tanto en los Pirineos como en la Cordillera Cantabrica, amén
de realizar la contextualizacion temporal y espacial de cada uno de los dos focos. Para
ayudarse, tendrén acceso al articulo “Primeros ntcleos de resistencia cristiana”, del blog

historiaespana.es

Actividad 2. ;Podemos hablar de “Reconquista” para referirnos al avance cristiano sobre

los territorios musulmanes de la Peninsula? Duracién: 20 minutos.

Una vez llevada a cabo una correccion de los esquemas de manera conjunta, se iniciara
un debate que llevara el siguiente titulo: sabiendo lo que sabes, ¢consideras que podemos
hablar de “Reconquista” para referirnos al avance cristiano sobre los territorios

musulmanes de la Peninsula?

El objetivo principal de esta actividad no es otro que acercar el tema en cuestion al
alumno, asi como hacerle reflexionar sobre el mismo y tratar de generarle una cierta

intriga y curiosidad por el mismo.

Para poder argumentar sus posiciones, los alumnos tendran acceso al articulo “; Conquista
0 Reconquista?; las Cronicas de Alfonso 111 de Asturias (866-910)”, del blog Caminando

por la Historia.
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Segunda sesidn

Actividad 3. Sefializaciéon en un mapa v justificacién del avance de los reinos cristianos

durante los siglos VI11-X). Duracién: 15 minutos.

Se entregaré a los alumnos un mapa fisico mudo de la Peninsula Ibérica, en el que tendran
que sefalar qué territorio ocuparon los reinos cristianos durante esos siglos, asi como
justificar los motivos (tanto politicos como sociales, culturales o econdémicos) por los que

los cristianos avanzaron en esa direccion y hasta esos determinados limites.

Actividad 4. “Los vikingos en la Peninsula Ibérica: de crueles piratas a utiles

colaboradores”. Duracion: 25 minutos.

La sesion concluira con un tema pocas veces tratado en la Secundaria, pero que
normalmente suscita mucha curiosidad y pasion entre los jovenes: los vikingos. Asi pues,
se visualizara un fragmento de la conferencia “Los vikingos en la Peninsula Ibérica: de
crueles piratas a ttiles colaboradores”, de Irene Garcia Losquifio, y se llevara a cabo un

posterior resumen individual de la ponencia en sus respectivos cuadernos de clase.

Tercera sesién

Actividad 5. ;Qué modelo de repoblacion seria mas exitoso a la hora de convencerte para

ocupar un territorio? Duracion: 20 minutos.

Los alumnos trataran de meterse en la piel de cristianos de esos siglos de la Plena Edad
Media peninsular, pues tendra lugar una puesta en comun de ideas sobre cuéles son los
motivos que el alumnado considera méas probable para que se pusiera en marcha uno u
otro modelo de repoblacion, asi como cual es el que ellos consideran mas efectivo para

lograr convencerles de irse a habitar esos determinados territorios.
Cuarta sesion

Actividad 6. ;El Camino de Santiago tiene hoy en dia la misma importancia que tenia en

el Medievo? ;por qué? Duracién: 25 minutos.

La primera mitad de la sesion se dedicara a la visualizacién del video de Youtube
“Historia de "El Camino de Santiago", del canal unProfesor. Una vez finalizada la
representacion, el docente lanzara la siguiente pregunta a la que los alumnos deberan
tratar de responder: ¢el Camino de Santiago tiene hoy en dia la misma importancia que

tenia en el Medievo? ¢por qué?
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Actividad 7. El Cid Campeador. Entre la realidad v la leyenda. Duracién: 25 minutos.

Una vez concluido el debate, sera el momento de hablar de la figura de Rodrigo Diaz de
Vivar, méas conocido como el Cid Campeador, y la cual esta envuelta en una gran mistica.
Se procedera a visualizar el video “El Cid Campeador”, del canal de YouTube Academia
Play. Tras ello se llevara a cabo un debate en el que se discuta cuél fue la importancia real
del papel de Rodrigo Diaz de Vivar en el contexto del avance de los reinos cristianos.
Para ello, ademas, contaran con El Cantar del Mio Cid, lectura que esta prevista para estos

momentos del curso.

El objetivo primordial de este debate no es que conozcan en mayor profundidad la figura
concreta de EI Cid Campeador, sino, méas bien, que comprendan que en la época no solo
habia dos bandos (cristianos y musulmanes), sino que existia una amplia gama de grises

que englobaba a guerreros mercenarios de este tipo.

Quinta sesion

Actividad 8. Caracterizacion del arte astur, mozarabe y mudéjar a partir de ejemplos

concretos. Duracion: 30 minutos.

En la pizarra digital se proyectaran una serie de imagenes relativas a las siguientes

construcciones arquitectonicas:

— Santa Maria del Naranco (astur).
— San Cebrian de Mazote (mozarabe).

— Monasterio de Guadalupe (mudéjar).

Sera entonces cuando el docente divida la clase en grupos de cuatro personas, teniendo
cada grupo que ponerse de acuerdo para sefialar las que consideren que son las cinco
diferencias arquitectonicas mas notorias entre las distintas construcciones, para, en ultima
instancia, llevar a cabo una puesta en comun de ideas (y debate si se diera el caso) con el

resto de los compafieros.
Sexta sesion

Actividad 9. Debate: ;podriamos hoy en dia hacer frente a una pandemia de tales

magnitudes como la peste negra? Duracion 25 minutos.

Puesta en marcha de un debate sobre el siguiente tema: ¢podriamos hoy en dia hacer

frente a una pandemia de tales magnitudes como la peste negra? Esto es especialmente
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interesante teniendo en cuanta la reciente y fatidica experiencia del COVID-19, que todos
los alumnos recordaran, lo que les daré un interesante punto de vista y opinion al respecto.
Para apoyarse, podran acceder a la pagina web del Centro Nacional de Epidemiologia, asi
como al articulo “La Peste Negra, la epidemia mas mortifera”, de la revista National

Geographic.

Séptima sesion

Actividad 10. El trabajo sobre la “simultaneidad” histérica mediante Webquest.

Duracién: 25 minutos.

La ultima de las sesiones lectivas se dedicara a trabajar sobre los conceptos de sincronia
y simultaneidad, que tan importantes me parecen a la hora de estudiar la materia histérica,
y que tan poco trabajados estan entre los alumnos de Secundaria, que muchas veces
tienden a mirar a los acontecimientos historicos desde un prisma un tanto aislacionista y

sin encontrar relacion alguna con lo ocurrido en otros lugares 0 momentos.

Con tal objetivo se ha disefiado la actividad de innovacion que se explica en el apartado

6 del trabajo, y que consiste en una Webquest.

Actividad 11. Elaboracién de una linea del tiempo. Duracion: 25 minutos.

Tras haber explorado con detenimiento la mencionada Webquest, el alumnado elaborara,
de manera individual, una linea del tiempo en los respectivos cuadernos, en la cual
aparezcan, al menos, diez acontecimientos de gran relevancia historica acaecidos entre
los siglos VIII-XV en el continente europeo, y otros tres ocurridos fuera del Viejo
Continente. A los sucesos ha de afadirse la fecha, un breve resumen de cada uno vy, por

altimo, un pequefio dibujo que tenga relacién con el acontecimiento.
Octava sesion

Prueba escrita. Duracion: 50 minutos.

La octava y ultima sesion se empleara en la realizacion de la prueba escrita de la unidad
por parte del alumnado. La prueba estara en estrecha relacion con los contenidos
abordados durante las sesiones previas, y contendra algunos conceptos clave a definir,
algunos acontecimientos a datar, ciertas imagenes de las tipologias artisticas vistas para
analizar y, por ultimo, una pregunta de caracter un poco mas reflexivo, en la que el alumno

pueda mostrar que domina completamente los contenidos tratados en la unidad.
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4. Instrumentos, métodos de evaluacion y criterios de calificacion.
El sistema de evaluacién que se seguira para esta unidad didactica sera el mismo que se
aplicard al resto de la programacién, aunque con la Unica salvedad de que, teniendo en
cuenta la importancia que considero que tiene la comprension del concepto de sincronia
y simultaneidad, este debe tener un cierto peso en la nota final de la unidad. Asi pues, este

porcentaje se extraera del de la prueba escrita, quedando el reparto de la siguiente manera:

INSTRUMENTO PESO PORCENTUAL SOBRE LA
NOTA FINAL DE LA UNIDDAD
Prueba escrita 40%
Linea del tiempo 10%
Participacion oral en las sesiones en el aula 25%
Cuaderno del alumno 10%
Comportamiento en el aula 5%
Sintesis y opinion personal de la lectura (en 10%
este caso El Cantar del Mio Cid)
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Para evaluar la linea del tiempo, se seguiré la siguiente rabrica:

PRESENTACION

Hay numerosas faltas de
ortografia y de expresion, que
dificultan la comprension.

Hay alguna falta de ortografia y de
expresion.

roturas.
No contiene faltas de
ortografia ni de expresion.

CATEGORIA INSUFICIENTE (0-1) BUENO (1-1'5) EXCELENTE (1'5-2) COMENTARIOS
Incluye algun evento importante | Incluye la mayoria de los eventos | Incluye todos los eventos
ORDEN de los requeridos. requeridos. requeridos con su
Hay poca 0 ninguna | Hay poca complementacion de la | correspondiente
complementacion de la | informacidn de cada evento. complementacion de la
informacion en cada evento. informacion.
3 El disefio de la linea del tiempo | El disefio de la linea del tiempo | EI disefio de la linea del
DISENO no permite una lectura &gil y | dificulta una lectura 4gil vy | tiempo facilita la lectura.
comprensible. comprensible. Muestra una escala
Carece de escala. Presenta una escala, aunque | comprensible.
carezca de ldgica.
La linea no va acompafiada de | La linea va acompafiada de | La linea va acompafada de
DIBUJO dibujos  relativos a  los | escasos dibujos relativos a los | bastantes dibujos relativos a
acontecimientos. acontecimientos. los acontecimientos.
CREATIVIDAD El trabajo no incluye ningun | El trabajo incluye algun elemento | El trabajo incluye bastantes
elemento creativo. creativo. elementos creativos.
i El trabajo se encuentra poco | EI  trabajo se  encuentra | El trabajo se encuentra limpio
ORTOGRAFIAY | limpio y ordenado. medianamente limpio y ordenado. | y ordenado, sin manchas ni
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5. Materiales y recursos.

La siguiente tabla trata de precisar los materiales didacticos que se emplearan en las

diferentes sesiones de esta unidad didactica modelo:

Sesiones

Materiales y recursos

1a

Articulo “Primeros nucleos de resistencia cristiana”, del blog
historiaespana.es:  https://historiaespana.es/edad-media/primeros-
nucleos-resistencia-cristiana

Articulo “;Conquista o Reconquista?; las Cronicas de Alfonso 11
de Asturias (866-910)”, del blog Caminando por la Historia:
https://caminandoporlahistoria.com/conquista-o-reconquista/

2a

Conferencia “Los vikingos en la Peninsula Ibérica: de crueles
piratas a utiles colaboradores”, de Irene Garcia Losquifio:
https://canal.march.es/es/coleccion/vikingos-peninsula-iberica-
crueles-piratas-utiles-colaboradores-38965

42

Video de Youtube “Historia de "El Camino de Santiago":
https://www.youtube.com/watch?v=2Cnz6k4KH8g&t=218s
Video de Youtube “El Cid Campeador”:
https://www.youtube.com/watch?v=76EIhfjSE2A&t=622s

El Cantar de Mio Cid, Edebé, 2007 (adaptacion de Rosa Navarro
Durén).

63

Pagina web del Centro Nacional de Epidemiologia:
https://cnecovid.isciii.es/

Articulo “La Peste Negra, la epidemia mas mortifera”, de la revista
National Geographic:
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/peste-negra-epidemia-
mas-mortifera_6280

73

Webquest: https://diegoarr3.wixsite.com/simultaneidad

Bibliografia para la actualizacion cientifico-docente.

Con el objetivo de estar al corriente sobre las nuevas actualizaciones sobre el tema que se

aborda en la unidad didactica, el docente contara con las siguientes obras:

— Avyala Martinez, C., Ferreira Fernandes, I. C., & Palacios Ontalva, J. S. (2019). La

Reconquista: ideologia y justificacion de la guerra santa peninsular. La

Ergastula.

— Carvajal Castro, A. (2004). Bajo la mdscara del regnum: la monarquia

asturleonesa en Le6n (854-1037). Consejo Superior de

Cientificas.

Investigaciones

— Echevarria Arsuaga, A. & Martin Viso, I. (2019). La Peninsula Ibérica en la Edad
Media: (700-1250) (12 ed.). Universidad Nacional de Educacién a Distancia.
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https://historiaespana.es/edad-media/primeros-nucleos-resistencia-cristiana
https://historiaespana.es/edad-media/primeros-nucleos-resistencia-cristiana
https://caminandoporlahistoria.com/conquista-o-reconquista/
https://canal.march.es/es/coleccion/vikingos-peninsula-iberica-crueles-piratas-utiles-colaboradores-38965
https://canal.march.es/es/coleccion/vikingos-peninsula-iberica-crueles-piratas-utiles-colaboradores-38965
https://www.youtube.com/watch?v=2Cnz6k4KH8g&t=218s
https://www.youtube.com/watch?v=76EIhfjSE2A&t=622s
https://cnecovid.isciii.es/
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/peste-negra-epidemia-mas-mortifera_6280
https://historia.nationalgeographic.com.es/a/peste-negra-epidemia-mas-mortifera_6280
https://diegoarr3.wixsite.com/simultaneidad

— Garcia Fitz, F. (2010). La Reconquista. Universidad de Granada.

— Garcia Gonzélez, J. J. (2008). Castilla en tiempos de Fernan Gonzdlez. Dossoles.

— lradiel Murugarren, P., Moreta, S., & Sarasa Sanchez, E. (1989). Historia
medieval de la Espasia cristiana. Catedra.

— Manzano Moreno, Fontana, J., & Villares, R. (2010). Historia de Esparna. 2,
Epocas medievales. Critica.

— Martin Viso, I. (2000). Poblamiento y estructuras sociales en el norte de la
Peninsula Ibérica (siglos VI-XIII). Universidad de Salamanca.

— Sabaté, F. & Mestre Campi, J. (1998). Atlas de la “Reconquista”: la frontera
peninsular entre los siglos VII1 y XV. Peninsula.

6. Actividad de innovacion: el trabajo sobre la “simultaneidad” historica
mediante Webquest.

6.1. Fundamentacion teorica.

A la hora de disefiar la actividad de innovacién, se ha tenido especialmente en cuenta la
relevancia y el valor que a lo largo de esta programacion didactica se ha otorgado al uso
de las TIC en cuanto a la didactica de la Geografia e Historia se refiere. Ello es, como se
ha mencionado con anterioridad, debido a la utilidad, versatilidad y facil encaje que éstas
pueden tener en relacion a los contenidos a impartir. En este sentido, podemos mencionar
que las simulaciones virtuales, disefiadas para el fomento de actitudes criticas y reflexivas
sobre la informacion obtenida, pueden erigirse como muy buenas estrategias para la
integracion curricular de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia,
asi como en el desarrollo de competencias basicas de eminente naturaleza social y cultural
(Ortega Sanchez, D., p. 123).

Es, de hecho, esta gran versatilidad de las TIC lo que las hace idoneas para el tratamiento
de las Ciencias Sociales, dado que, teniendo en cuenta la penetracion que han conseguido
en la sociedad actual, las generaciones mas jovenes, a las que pertenecen los estudiantes
de la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, su atractivo y reclamo se ha

hecho mas relevante si cabe (Pacheco Méndez, T., pp. 184-187).

Es por todo ello por lo que se plantea como actividad de innovacion el empleo de una

Webquest.
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La actividad se centrard en la comprension de los conceptos de “simultaneidad” y
“sincronia” historicas. El objetivo principal ser& potenciar la capacidad y aptitudes de los
alumnos para comprender y ser conscientes de que la Historia no la forman meros
acontecimientos aislados, sino que es un complejo entramado de procesos histdricos, con
Sus respectivas causas y consecuencias que, a su vez, influyen decisivamente en el devenir
historico de otros muchos grupos, sociedades y entidades, ya sea de manera coetanea o a
posteriori.

De este modo, los alumnos, que se encuentran en una etapa tan critica para su desarrollo
personal como es la adolescencia, podran adquirir la capacidad suficiente para
comprender que las cosas pasan por un motivo, y que son muchas las cosas que estan
pasando en un mismo momento, pese a que, en ocasiones, tendamos a centrarnos en
aquellas que nos tocan méas de cerca. Ello adquiere mayor relevancia cuando nos
cercioramos de que, en los tiempos actuales, se tiende cada vez mas a simplificar la
causalidad de las cosas, otorgando un mayor peso de ciertos aspectos y eliminandolo de
otros (Gandarilla Salgado, J. G., pp. 85-89).

6.2. Desarrollo.
La Webquest esta pensada para, de manera muy ilustrativa y entretenida, lograr transmitir
al alumnado la relevancia real que determinados sucesos y procesos historicos tuvieron
para la humanidad, expresamente aquellos acaecidos durante los siglos abordados en
nuestra unidad didactica (V111-XV). Con tal fin se han elaborado las diferentes partes de
la Webquest®, de modo que sean los propios alumnos los que, en la sala de ordenadores
del instituto, dispongan de una media hora aproximadamente para explorarla y empaparse
de los conocimientos en ella expuestos. Una vez concluido este periodo de tiempo, y
como se ha mencionado en mayor profundidad durante el apartado de las sesiones, habran

de escoger criticamente los acontecimientos a los que mayor relevancia concedan.

Para sintetizar, podriamos decir que la actividad de innovacién propuesta combina las
TIC y las numerosas posibilidades que éstas ofrecen, con conceptos de gran relevancia
para las Ciencias Sociales y, en especial, para la Historia, como puedan ser los de

“simultaneidad”, “sincronia” y “causalidad”.

3 Ver iméagenes de los anexos.

76



Conclusiones.

La elaboracion de la programacion anual expuesta en este trabajo ha supuesto la
culminacion y el broche final a todo el proceso de aprendizaje y formacion que llevo
adquiriendo desde la Secundaria y, especialmente, durante los Gltimos cinco afios de

trayectoria universitaria.

Lo cierto es que la realizacion de la programacion supone un reto complejo y desafiante
para nosotros, estudiantes de carreras muy especificas que han pasado de enfrentarse a
retos mas teoricos y atractivos para nosotros, a hacerlo con trabajos y contenidos como
los relativos a este Master en Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria, Formacion
Profesional y Ensefianza de Idiomas, de un caracter marcadamente psicopedagdgico y

orientado a la didactica de nuestras respectivas especialidades; en mi caso, Historia.

No obstante, y pese a la marcada diferencia con la formacion que hemos recibido los afios
previos en nuestros pertinentes Grados, 10s conocimientos y ensefianzas que este master
nos ha aportado son, considero, cruciales para desempefiar correctamente nuestra futura
vida laboral en un instituto. En este sentido, es necesario hacer mencion a las practicas
externas que hemos podido llevar a cabo en centros de ensefianza, dado que este es el
periodo clave de nuestra formacion como docentes, al permitirnos la experiencia
acercarnos y ser testigos principales de la realidad de las aulas, que muchas veces dista
mucho de la referida en las leyes. De hecho, pienso que sin todos los conocimientos y
experiencias adquiridos en las préacticas, la realizacion de este trabajo no hubiera sido

posible.

En cuanto al propio trabajo se refiere, considero que he hecho una buena labor y esfuerzo
en su elaboracion y planificacion. Pese a ello, soy plenamente consciente de que la
programacion alberga puntos débiles que he de mejorar en un futuro, sobre todo de cara
a las oposiciones y a la futura vida laboral en un centro de ensefianza. En este aspecto,
seguramente lo mas endeble se corresponda con el disefio de las actividades y la
adecuacion a las capacidades del alumnado y posibilidades que ofrece el nivel educativo.
Sin embargo, creo que esta es una aptitud que tiene que irse puliendo a medida que se
gana experiencia y se pone en practica en un centro. A pesar de todo, estoy contento con

el trabajo realizado y espero que esta experiencia me sirva de gran ayuda en mi futura
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profesion, de modo que esto no sea mas que el primer paso de una préspera y satisfactoria
carrera profesional.
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Anexos.

En el presente anexo se incorporan una serie de imagenes que pretenden ilustrar acerca

de la actividad de innovacion propuesta en este trabajo:

LA SIMULTANEIDAD HISTORICA

SIGLOS VIII-XV

INTRODUCCION SIMULTANEIDAD HISTORICA SIGLOS VIII-XI SIFLOS XII-Xv ‘ TAREA ‘

lHustracién 1. Portada de la Webquest.

Sin embargo, lambién sabemos que
esle proceso [ue. no solo largo vy
cosloso. sino que, ademas. [ue muy
diferenle y variable en el liempo. con
momenlos de mayor amislad o
enemislad  enlre  crislianos vy
musulmanes. pero lambién enlre los
propios reinos crislianos v lailas.

lustracion 2. Introduccion al tema.
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Cuando hablamos de simultaneidad, entendemos
que dos o mas cosas estan ocurriendo al mismo
tiempo, va sca en el mismo o en distintos lugares.

Pucs bien, esto mismo ocurre con los acontecimientos historicos,
que suceden mientras que en otros lugares del mundo estan
pasando cosas muy diferentes, incluso sorprendentes. Veamos
algun ejemplo yendo al siguiente apartado!!!

llustraciones 3 y 4. Simultaneidad histérica.
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Mas o menos duranle esos anos, un nuevo
pueblo estaba empezando a coger [uerza y
resonar por el norte europeo: los vikingos. En el
ano 792 llevaron a cabo el que se considera el
inicio de la Era Vikinga: el ataque al monasterio
cristiano de la isla de Lindisfarne, al noroeste
de Gran Bretana.

En el ano 882 se establece la Rus de Kiev,
que se considera como punto de origen
de la actual Rusia.

T
ANGLO-SAXON BRITAIN
““THE HEPTARCHY."

S s

e |

A

In el ano 1004, ¢l Cid Campeador conquista la ciudad de Valencia.

Al ano siguiente, en el 1095, el papa Urbano segundo
convoca la Primera Cruzada.
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En el ano 1206, Gengis
Khan funda el Imperio
Mongol

lustraciones 5, 6 y 7. Ejemplos de acontecimientos histéricos expuestos en la Webquest.

AHORA TE TOCA A TI!!

Debes elegir 10 acontecimientos de gran relevancia
historica acaecidos durante estos siglos en el continente
europeo y otros 3 que hayan ocurrido fuera de Europa.

Con cllos, debes realizar una linea
del tiempo en tu cuaderno.

lustracién. Tarea a realizar por el alumnado.
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