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RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo reflexionar sobre la importancia de los
recursos y materiales curriculares en la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura
en la Educacién Infantil. Se busca destacar la relevancia de estas capacidades en el
curriculo vigente, al tiempo que se resalta paraddjicamente la falta de atencidn que se les

brinda a estos instrumentos en el mismo.

A través del analisis llevado a cabo se busca dar a conocer el tipo de recursos y materiales
curriculares utilizados para la ensefianza de la escritura y la lectura en la Educacion
Infantil, identificando cual de la dos recibe mayor atencién y los aspectos en los que se
incide de manera mas significativa. Ademas, gracias a ella, también se deja entrever
cuales son los procesos mas trabajados para su ensefianza y aprendizaje, Si son mas
analiticos o sintéticos, y por ultimo si estan mas o menos vinculados con el contexto en

el que se desenvuelven.
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ABSTRACT

This Final Degree Project aims to reflect on the importance of curriculum resources and
materials in the teaching and learning of reading and writing in early childhood education.
It seeks to highlight the relevance of these skills in the current curriculum, while
paradoxically emphasizing the lack of attention given to these tools within it.

Through the conducted research, the aim is to make know the type of resources and
curriculum materials used for teaching writing and reading in early childhood education,
identifying which of the two receives greater attention and the aspects that are emphasized
more significantly. Additionally, thanks to this research it also provides insights into the
processes that are most commonly addressed for their teaching and learning, whether they
are more analytical or synthetic in nature. Finally, it examines the degree of connection

between these processes and the context in which they unfold.
KEYWORDS

Curriculum resources and materials, reading and writing, early childhood education,

curriculum.
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1.INTRODUCCION

En este Trabajo de Fin de Grado, a través de la presentacion de diferentes recursos y
materiales curriculares pretendemos reflejar su importancia en la adquisicion de la lectura
y la escritura y por ende la relevancia de éstas. Esto nos va a servir para mejorar nuestra

practica educativa. El trabajo se divide en 8 apartados.

En el segundo apartado, exponemos los objetivos que pretendemos alcanzar con la

realizacion de este trabajo.

En el tercer punto, justificamos la relevancia de nuestro trabajo, asi como la de los
recursos y materiales curriculares en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura

y escritura.

En el cuarto apartado exponemos la relacion entre nuestro trabajo y las competencias

generales y especificas de los estudios de grado en Educacion Infantil.

En el quinto punto abordamos el marco teorico. A través de una revision bibliografica,
comenzamos estableciendo una definicion clara y consensuada de la lectura y la escritura,
resaltando su importancia. A continuacion, hemos expuesto la necesidad de desarrollar
ciertos aspectos previos al inicio del aprendizaje de estas capacidades. Seguidamente
hemos manifestado las etapas por las que pasan los nifios en el proceso de adquisicién de
la lectura y la escritura, asi como los diversos métodos utilizados en su ensefianza y
aprendizaje. Ademas, destacamos su presencia en el curriculo vigente para subrayar su
relevancia. También hacemos referencia a los recursos y materiales en general, mostrando
su presencia en el actual curriculo, algunas de sus clasificaciones y sus funciones.
Terminamos este apartado centrandonos en aquellos relacionados con la lectura y la

escritura, definiendo sus conceptos y presentando diversas clases.

En el sexto apartado desarrollamos el analisis de los recursos y materiales curriculares
dedicados al aprendizaje de la lectura y la escritura. Comenzamos con una breve
introduccidn, establecemos el punto de partida, exponemos la metodologia utilizada, los
describimos y presentamos el instrumento de evaluacion creado para establecer los
aspectos que desarrollan. Finalmente, mostramos los resultados y las conclusiones a las

que hemos llegado.



En el séptimo punto, exponemos las conclusiones referidas al Trabajo de Fin de Grado,
el grado de cumplimiento de los objetivos, las limitaciones que hemos encontrado en su

realizacion y la prospectiva de futuro.

En el octavo punto, se incluye la bibliografia utilizada en el marco teorico del Trabajo de
Fin de Grado.

El altimo apartado presenta los anexos que contienen las evaluaciones de los materiales

analizados.



2.0BJETIVOS

Los objetivos que se pretenden conseguir con la elaboracion de este Trabajo de Fin de

Grado son:

1. Estudiar la importancia de la lectura y la escritura en la Educacion Infantil y ver
su presencia en el D 37/2023, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla'y
Leon.

2. Exponer algunos de los materiales y recursos curriculares que se utilizan para el
aprendizaje de la lectura y la escritura en el tercer nivel del segundo ciclo de la
Educacion Infantil.

3. Analizar la relacion que debe existir entre estos y algunos de los métodos que se
suelen utilizar para trabajar esta capacidad en el alumnado.

4. Reflexionar sobre su importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
lectura y la escritura.

5. Mostrar la escasa relevancia que tienen los recursos y materiales curriculares en

el curriculo vigente.



3.JUSTIFICACION

La lectura y la escritura son dos capacidades fundamentales en nuestro desarrollo, y por
esa razon son trabajadas a lo largo de toda la educacion obligatoria. Su importancia radica

en diversos aspectos:

Son la base de nuestra formacion. Son esenciales para adquirir conocimientos en

todas las &reas del saber y por tanto clave en el proceso de aprendizaje.

— Nos permiten comunicarnos de forma efectiva, expresando ideas, sentimientos...

— Nos ayudan a la adquisicion y transmision de informacion. A través de ellas
podemos acceder a diversas fuentes de informacion, comprender sus contenidos
y compartir conocimientos con los demas.

— Nos posibilitan el conocimiento y la comprension de la vida, pues nos abren las
puertas a nuevas experiencias, culturas y perspectivas.

— Nos da la posibilidad de representar la realidad.

— Y, ademas, como sefialan Dominguez, G y Barrio, J.L (1997) nos permiten

recordar.

La etapa de la Educacion Infantil adquiere un papel relevante, pues es aqui donde se
comienza su ensefianza de una forma programada. Los docentes han buscado favorecer
el aprendizaje de la lecturay la escritura a través de diferentes metodologias y la busqueda
y creacion de recursos y materiales curriculares adaptados a sus alumnos. Este proceso
requiere un esfuerzo significativo tanto por parte de los docentes como de los discentes.
También debemos considerar que influyen factores sociales, cognitivos y biol6gicos. Para
llevarlo a cabo de forma efectiva, es necesario disefiar situaciones de aprendizaje en las
que debemos tener en cuenta aspectos como la organizacién, el agrupamiento, la
metodologia...y de entre todos estos elementos, los recursos y materiales curriculares
adquieren una relevancia especial, ya que van a favorecer la adquisicion de estas

capacidades. Algunas de las razones que respaldan esta importancia son:

- Laestimulaciéon y motivacion. Estos instrumentos suelen captar la atencion de los
nifilos motivandoles a participar.
- Son adaptables a las necesidades individuales. Esto nos permite a los maestros

personalizar la ensefianza teniendo en cuenta el desarrollo de cada alumno.



- Consolidacion de conceptos. Estas “herramientas” ofrecen oportunidades para
practicar y reforzar conceptos relacionados con la lectura y la escritura, facilitando
su consolidacion.

- Variedad y diversidad. Existen diferentes tipos de materiales como libros, juegos,
tecnologia educativa...que favorecen la adquisicion de estas capacidades.

- Desarrollo de habilidades multimodales. Los recursos y materiales pueden
fomentar el desarrollo de diversos sistemas perceptivos como la vision, la
audicion o el tacto. Esto les va a permitir explorar y comprender la relacion entre
el lenguaje oral, escrito y los elementos visuales asociados, promoviendo asi una

comprension mas profunda de la escritura.

Fundamentalmente, lo que pretende este trabajo es proporcionar a los maestros diferentes
tipos de recursos y materiales que ayuden al alumnado a adquirir estas capacidades de
forma mas efectiva, dindmica, didactica, etc., con el fin de mejorar la practica educativa.
También se quiere dejar constancia de que su papel primordial en el aula contrasta con la

poca relevancia que se les otorga en el curriculo vigente.



4. RELACION CON LAS
COMPETENCIAS DEL TITULO DE
GRADO EN EDUCACION INFANTIL

A través de este Trabajo de Fin de Grado se busca fomentar el desarrollo de las
competencias docentes establecidas en la memoria de la titulacion de  Grado en
Educacion Infantil. Respecto a las competencias generales, podriamos decir que este

trabajo puede ayudar a favorecer la siguiente:

G2. Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion de
una forma profesional y que posean competencias que suelen demostrarse por medio
de la elaboracion y defensa de argumentos y la resolucion de problemas dentro de

su area de estudio —la Educacion-.

Las competencias especificas méas relacionadas con lo expuesto en nuestro trabajo son,

en el mddulo de Formacion basica:
37. Capacidad para dominar las técnicas de observacion y registro.

38. Saber abordar el anélisis de campo mediante la metodologia observacional,

utilizando tecnologias de la informacion, documentacion y audiovisuales.

39. Capacidad para analizar los datos obtenidos, comprender criticamente la realidad

y elaborar un informe de conclusiones.
En el modulo didactico disciplinar:

14. Conocer el curriculo de la lengua y lectoescritura de la etapa de educacion
infantil, asi como las teorias sobre la adquisicion y desarrollo de los aprendizajes

correspondientes.

15. Expresarse, de modo adecuado, en comunicacion oral y escrita y ser capaces de

dominar técnicas para favorecer su desarrollo a traves de la interaccion.
16. Favorecer el desarrollo de las capacidades de comunicacion oral y escrita.

18. Favorecer habitos de acercamiento de los nifios y las nifias hacia la iniciacion a

la lectura y la escritura.



19. Conocer y comprender los procesos desde la oralidad a la escritura y los diversos

registros y usos de la lengua.
20. Reconocer y valorar el uso adecuado de la lengua verbal y no verbal.

25. Conocer la literatura infantil y desarrollar estrategias para el acercamiento de los

nifos y nifias al texto literario tanto oral como escrito.

26. Conocer y saber utilizar adecuadamente recursos para la animacion a la lectura

y a la escritura.



5.FUNDAMENTACION TEORICA

51 LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN LA EDUCACION
INFANTIL.
5.1.1 Concepto de lectura.

Leer no es algo inherente al ser humano, es una capacidad y por tanto implica una
ensefianza y un aprendizaje. La lectura conlleva que la persona que la realiza debe conocer
las letras que forman el abecedario de esa lengua y establecer una relacion entre cada una
de ellas y su sonido, es decir, entre el grafema y fonema. Ademas, debe reconocer e
identificar y pronunciar correctamente las palabras que forman la asociacion de esas
letras, y no solo eso, también debe comprender lo que dicen esas palabras cuando estan
colocadas formando oraciones o textos. Fons (2010) define este concepto como un
proceso, a través del cual, comprendemos un texto escrito. Ella resalta el término
comprension, ya que, todavia hay personas que asocian leer con la capacidad de
decodificar. Segun Solé referenciada en Fons (2010) la lectura comprensiva implica que

leer es:

Un proceso activo en el cual el lector debe interactuar con el texto para construir

su significado.

- Alcanzar un objetivo, pues siempre leemos por alguna razén, con alguna finalidad.
lo que determina las estrategias que utilizamos para su comprension.

- Un proceso de interaccion entre el lector y el texto. La persona que lee debe

relacionarse con el texto y conectarlo con sus conocimientos previos, adaptandose

al texto y modificando sus conocimientos en funcién de lo que el texto aporta.

- Implicarse en un proceso de prediccion e inferencia continua.

Hay mas autoras que siguen esta misma idea sobre la lectura, Teberosky y Ferreiro,
referenciadas por Diez Vega (2004), explican que leer lleva consigo elaborar la

comprension de lo escrito, descifrando su contenido y descubriendo su significado.

Para Romero (2004) leer supone activar una serie de funciones cognitivas que van a llevar
al lector a interpretar y construir el significado del texto. Ademas, en la lectura intervienen

aspectos afectivos y relaciones sociales.



Segun Valverde (2014), la lectura es un proceso mental y para adquirirla se requiere cierta
madurez mental y fisica, la cual, si no se posee dificultara su aprendizaje. El acto de leer

conlleva ver un codigo escrito, identificarlo, descifrarlo, interpretarlo y comprenderlo.

Por ultimo, segun las hermanas Lebrero Baena (1999) la lectura no es solo descifrar el
codigo escrito, en el sentido de ser capaces de pronunciar lo que estd impreso, sino que
es algo maés, es focalizar la mente en identificar el significado del texto, explicarlo y

también juzgarlo y valorarlo.

5.1.2  Concepto de escritura.
Para Cuetos (2009) la escritura es una actividad que entrafia una gran dificultad ya que
Ileva asociada otras tareas y diversos procesos cognitivos. Para él, escribir es realizar una
composicion escrita, es una accion a través de la cual expresamos ideas, conocimientos,
etc., mediante los signos graficos y esto ocurre en el momento en que nos disponemos a
redactar un texto, ya sea una carta, un cuento, etc., pues vamos a trasformar ciertos
contenidos mentales en palabras escritas. Sin embargo, también deja constancia de que
existen otras formas de escritura que se llevan a cabo, sobre todo en educacion, que son

la copia y el dictado.

Al igual que Cuetos, Fons (2010) entiende este concepto como un proceso por medio del
cual se elabora un texto escrito, lo cual supone tener en cuenta: el receptor, el mensaje, la
forma de escribirlo, etc. Y pone de manifiesto que muchas de las actividades llevadas a
cabo en los centros educativos se basan en la caligrafia, en la relacion grafofonica...y

pocas en la realizacion de un texto.

Diez Vegas (2004) también esta en la misma linea que los autores anteriores, para ella la
escritura es una actividad cognitiva, la cual se debe plantear en funcién de alguna

finalidad, para lo cual se utilizaran noticias periodisticas, recetas de cocina, cuentos...

Tolchinsky referenciada por Diez Vega (2004) nos explica que no hay que confundir la
escritura con el dominio del sistema alfabético o la habilidad para trazar las letras, pues
la escritura supone un conocimiento complejo que implica ademas de ese dominio del
trazo, la produccion de textos teniendo en cuenta el contenido, la forma de expresarlo, la

intencion y las diferentes clases de escritos como la poesia, la publicidad o la carta.

Por dltimo, segun las hermanas Lebrero Baena (1999) la escritura no es simplemente

copiar un modelo presentado, sino la realizacién de un mensaje que trata de comunicar.
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Es una actividad compleja, que precisa, por un lado, haber alcanzado un cierto desarrollo
motor, y por otro, al ser un acto de comunicacion, implica ser transmisible y por tanto

unos procesos cognitivos y unas condiciones de legibilidad.

5.1.3. Importancia de la lecturay la escritura.
Segun Martinez (2021) la importancia de la lectura radica en que nos permite adquirir
conocimientos Utiles. Ademas, junto con la escritura, nos fomenta nuestras habilidades
comunicativas y de analisis, lo que nos ayuda a pensar con claridad, resolver problemas,
etc. Por tanto, podriamos decir que es la principal fuente de enriquecimiento personal que

tenemos.

Para Romero (2004) la lectura es importante entre otras cosas porque nos permite
desarrollar: la atencidn, la concentracion, asi como nuestra capacidad de decodificacién
y comprension de mensajes. También nos facilita el contacto con el mundo, con el
conocimiento, con otras opiniones, con nuestras ideas y sentimientos, etc. Por otro lado,
la escritura nos favorece: la organizacion y estructuracion del pensamiento, la capacidad

de argumentacion, el sentido logico y niveles de expresion mas elaborados.

Para Sanchez de Medina (2009) ambas capacidades son importantes, ya que la
comunicacion es inherente al ser humano, y el lenguaje es la herramienta que utilizan los
individuos para comunicarse. Por lo tanto, su ensefianza es uno de los aspectos que hay
que resaltar en toda actividad educativa, y los docentes deben conocer las fases por las
que pasan los discentes en su adquisicion, asi como las metodologias que en su opinion
crean que son las més eficaces para acometer el proceso de ensefianza y aprendizaje de la

lectura y la escritura.

Para Ulzurrum Pausas (2005) la relevancia de la lectura y la escritura queda plasmada en
que son necesarias para acceder a los conocimientos organizados que forman parte de

nuestra cultura.

Por ultimo, Dominguez, G y Barrio, J. L (1997) exponen que ambas habilidades son muy
importantes en nuestro desarrollo, de ahi, que sean trabajadas durante toda la educacién

obligatoria. Su relevancia radica en que:

— Suponen la base de nuestra formacion.
— Nos permiten adquirir y transmitir informacion, ideas, sentimientos.

— Nos posibilitan la comunicacion.
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— Contribuyen a nuestro conocimiento y comprension de la vida.
— Podemos representar la realidad.

— No ayudan a recordar lo que se ha dicho.

52 EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA
LECTURAY LA ESCRITURA.

5.2.1 Los prerrequisitos en el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Nufiez Delgado (2014), basandose en las palabras de Gallego, expone la definicion
etimologica del término “prerrequisito”, la cual hace alusion a las circunstancias o
condiciones previas para algo. A continuacion, explica que los prerrequisitos de la lectura
y la escritura son todas esas las condiciones previas necesarias para que se pueda iniciar

con éxito y eficacia la ensefianza y el aprendizaje de ambos procesos.

Asimismo, segin el mismo autor, el aprendizaje formal de la lectura y la escritura
necesitan una instruccion planificada, ya que, en ningun caso, estos prerrequisitos por si

solos bastan para que ambos aprendizajes aparezcan o avancen.

Un requisito previo para que los nifios aprendan a leer y a escribir es estimular su
desarrollo oral, tanto a nivel comprensivo como expresivo. Es fundamental hablarles y
escucharles, ya que la palabra es el principal vehiculo de comunicacion humana. Es
importante buscar textos que les interesen, que conecten con sus preferencias, con sus
necesidades, y que estén expresados con musicalidad, ritmo, etc. Nuestro objetivo es, por
un lado, intentar captar la atencion del alumnado para que muestren interés por lo que
dicen los diferentes textos con los que vamos a trabajar, para poco a poco despertar su
curiosidad en saber qué es lo que dice ese cuento, ese texto, etc. Por otro lado, debemos
animarles a que compartan sus propias experiencias, cuentos que se saben de memoria,
etc. El Disefio Curricular Base referenciado por Calero, Pérez, Maldonado y Sebastian
(1991) alude a esta idea, y expone que para dominar la lengua escrita hay que dominar la

lengua oral.

Para Cuetos (2009) los requisitos fundamentales que deben ser trabajados antes de iniciar
el aprendizaje de la escritura son: la conciencia fonoldgica y la comprension de la funcion

simbolica de la escritura indicada por Vygotsky. También hace referencia a otros como:

— La informacion conceptual. Alude a la idea de que, para escribir acerca de

cualquier tema, es indispensable tener conocimiento sobre el mismo él.
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— La capacidad de memoria operativa. Se puede decir que es una memoria a corto
plazo en la que se retienen las palabras mientras se llevan a cabo los ejercicios
motores encargado de plasmarlas graficamente.

— El vocabulario. Cuanto mayor sea el vocabulario que posea el alumnado en el
lenguaje oral, mas facil le resultara recordar y utilizar palabras en la escritura.

— Y lacoordinacién visomotora. Es imprescindible desarrollarla, ya que la primera
escritura que se aprende en el colegio es la manuscrita y si se tiene desarrollada
la psicomotricidad fina y la coordinacion visomotora, los alumnos tendrdn menos

dificultades a la hora de escribir.

Para las hermanas Lebrero Baena (1999) los aspectos que deben trabajarse para preparar

al alumnado en el aprendizaje de la lectura y la escritura son:

— La organizacion perceptiva. Fundamentalmente haremos hincapié en la
percepcion visual, auditiva y tactil.

— El desarrollo psicomotor. Incidiremos en el desarrollo del esquema corporal y en
la organizacion espaciotemporal.

— La comunicacién linguistica. Favoreceremos la comprension y la expresion oral,
la grafomotricidad y la funcion simbolica.

— Y el desarrollo de las funciones mentales. Los aspectos que desarrollaremos aqui

son: la memoria, la atencion, la inteligencia, la imaginacion y la creatividad.

Finalmente, segin Nufiez Delgado (2014), los prerrequisitos que deben abordarse son los

siguientes:

— El desarrollo de la motricidad.
— Los procesos cognitivos.
— Las habilidades o destrezas orales de la lengua.

— La conciencia fonologica.

5.2.2. El aprendizaje de la lectura.
Aragon (2011) explica que en el aprendizaje de la lectura hay una serie de procesos

implicados. Ella diferencia cinco:
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Procesos perceptivos. Implican el reconocimiento de letras de forma aislada y
luego formando palabras. También deben de comprender como se relacionan los
simbolos y los sonidos.

Esta autora describe que cuando leemos lo hacemos mediante saltos y fijaciones
oculares. En cada fijacion extraemos informacién que pasa a la memoria iconica,
que es un como un almacén, en la que esta un tiempo muy breve. De la memoria
iconica, estos datos, pasan a la memoria visual a corto plazo, en la que su duracion
es mayor, y permite almacenar durante mas tiempo lo leido, refiriéndose a ellos
como material linguistico. La Gltima operacion que realizan es comparar la
informacion que poseemos en la memoria a corto plazo, con la que tenemos en la
memoria a largo plazo, para ver si tenemos almacenadas esa palabra. Por tanto,
los primeros ejercicios iran encaminados a llamar la atencidn sobre las letras y sus
diferencias, lo que significa hacer actividades perceptivo-visuales. Después deben
adquirir la correspondencia entre la grafia que tiene el sujeto y como tiene que
pronunciarla. Para ello hay que realizar tareas de integracion viso-linglistica
donde se asocian las letras y las palabras con los sonidos que la integran.
Procesos léxicos. Se refieren a las operaciones que hay que realizar para que el
sujeto conozca las palabras que esta leyendo. Este conocimiento esta almacenado
en una estructura interna llamada léxico o lexicon, de forma que cuando
aprendemos una palabra se integra aqui. Se puede decir que es un diccionario
mental donde almacenamos y reconocemos palabras.

Hay dos formas de acceder al lexicon:

o Ruta directa, visual o léxica. Las palabras se asocian directamente con su
significado. Implica el reconocimiento global e inmediato de todas las
palabras almacenadas en lexicon. Analiza la palabra y la decodifica. Se
encarga de la lectura de palabras frecuentes y regulares e irregulares. El

proceso que lleva a cabo es el siguiente:
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Figura 1

Ruta directa, visual o Iéxica.

Palabra escrita

Analisis visual

!

Léxico visual

Sistema semantico

!

Léxico fonologico

Almacéf de fonemas

Habla

Nota. Tomada de Aragon (2011, p. 4).

o Ruta indirecta o fonologica. Pasa por la conversion de las palabras en
sonidos mediante la regla de conversion grafema — fonema, hay que
convertir la letra en sonido. Esta ruta se utiliza para pseudopalabras ya que
no estan representadas en nuestro lexicon, y en las palabras infrecuentes.
Se encarga de la lectura de pseudopalabras y de palabras desconocidas. El

proceso llevado a cabo es:
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Figura 2

Ruta indirecta o fonoldgica

Palabra escrita

Analisis visual

Conversion grafema- fonema

Almacen de fonemas

l

Habla

Nota. Tomada de Aragon (2011, p. 4).
Figura 3
Ruta indirecta o fonologica.

Palabra escrita

Analisis visual

l

Léxico auditivo Léxico visual
F Y

Sistema semantico Conversion grafema- fonema

Léxico fonolégico

—— Almacén pronunciacién

Habla

Nota. Tomada de Aragon (2011, p. 5).
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— Procesos sintacticos. Se refieren a la habilidad para comprender como estan
relacionadas las palabras entre si, es decir, el conocimiento de la estructura
gramatical de la lengua, asi como de las relaciones sintacticas.

Tenemos:
o Asociacion de etiquetas correspondientes a las distintas areas de palabras
que componen la oracion (sujeto, verbo, complemento).
o Especificacion de las relaciones existentes entre los componentes.
o Construccion de la estructura correspondiente, mediante el ordenamiento

jerarquico de los componentes.
Estrategias de procesamiento sintactico:

o Orden de las palabras.

o Palabras funcionales.

o Significado de las palabras.
o Signos de puntuacion.

— Procesos semanticos. Consiste en extraer el significado de la oracion y de
integrarlo junto con los conocimientos que posee el lector. Esos conocimientos
dependerdn de sus experiencias anteriores, de su riqueza de vocabulario. Este
proceso no va terminar cuando se extrae el significado, sino cuando se integra en
la memoria.

— Procesos ortograficos. Se refieren a la comprension de las reglas arbitrarias de

escritura y al conocimiento de la ortografia correcta de las palabras.

Segun Uta Frith citada por Cuetos (2013) existen tres etapas por las que pasan los alumnos

en el aprendizaje de la lectura:

— Logografica. La podemos definir como la fase en la que el nifio antes de aprender
a leer en sentido estricto, es capaz de reconocer globalmente una serie de palabras
familiares, fijandose en aspectos visuales como la longitud de la palabra, los
rasgos ascendentes y descendentes de las letras...y en el contexto en el que
aparecen. También reconoce otras formas impresas como dibujos o signos.

— Alfabética. Este periodo comienza cuando les empezamos a ensefiar las reglas de
conversion grafema — fonema. Esto supone que van a ser capaces de segmentar

las palabras en las letras que las componen y les van a asignar a cada una su sonido
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correspondiente. Ademas, poco a poco, van a adquirir conciencia que los sonidos
siguen un orden determinado en cada palabra, esto quiere decir que, aunque las
palabras “pato” y “tapo” estén formadas por los mismos grafemas y en
consecuencia por los mismos fonemas, el orden de pronunciacion es distinto. Al
final deberan aprender a enlazar esos fonemas para formar el sonido global de la
palabra.

Ortogréfica. En este estadio los alumnos identifican las letras que componen las

palabras y descubren enseguida si hay algan error en su colocacion.

Estas etapas representan el proceso evolutivo en el aprendizaje de la lectura, desde el

reconocimiento global de las palabras hasta el dominio de las reglas ortogréficas y la

comprension de la estructura escrita de las palabras.

5.2.3. El aprendizaje de la escritura.

Para Ferreiro y Teberosky referenciadas por Diez Vegas (2004) cuando los nifios pueden

distinguir graficamente entre dibujo y escritura, se dan tres niveles de escritura, que son:

Etapa indiferenciada. Se llama asi porque los nifios realizan trazos graficos
similares para cualquier palabra u oracion que escriben, pero son distintos de los
que realiza cuando dibuja.

Etapa diferenciada. Se caracteriza porque debe haber una diferencia objetiva en
las escrituras para que se pueden atribuir significados diferentes. Los grafismos
gue muestran estdn mas definidos y cercanos a las letras convencionales. La
construccion de las formas escritas se trabaja sobre: el principio cualitativo y el
cuantitativo o sobre ambos a la vez. En el primero, se puede hacer de varias
formas: variando el numero de letras, las cuales estaran relacionadas con el
tamano de los objetos, si hay uno o varios, etc., por ejemplo, si el tamafio es grande
pondran mas letras; y estableciendo una cantidad minima y méaxima para cualquier
palabra escrita. En el segundo, lo que hacen ademas de tener en cuenta el principio
anterior, es evitar que la palabra que se presente tenga siempre la misma letra, y
buscar que las palabras escritas tengan mas de dos letras y no repetidas en la
misma cadena. Por ultimo, cuando empleen ambos principios a la vez, se va

conseguir un nivel de elaboracion mas complejo en la escritura.
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— Etapa fonética. Se caracteriza por el reconocimiento del valor sonoro de nuestra
lengua escrita, razén de la diferenciacion entre palabras. Dentro de esta etapa se
distinguen tres niveles:

o Silébico. A cada silaba se le asocia una grafia que puede ser: pseudoletras,
signos, vocales, consonantes, y vocales y/o consonantes.

o Silabico — alfabética. Cada silaba puede tener una 0 més letras, pero no se
ponen todas (iniciales, finales, letras mas conocidas...). Hay un momento de
transicion en el que empiezan a representar algunas silabas con sus
consonantes y vocales correspondientes.

o Alfabético. Aqui ya empiezan a escribir todas las letras y comprenden que hay
una relacion entre lo fonético y lo escrito, no obstante, aunque escriben todas

las letras, algunas no se corresponden con su valor convencional.

Diez de Ulzurrun (2005) alude a Teberosky y muestra brevemente las diferentes etapas
por las que pasa el alumnado es su adquisicion de la escritura y también pone ejemplos

de actividades que pueden hacer. Aqui mostramos una tabla ejemplificando lo dicho.
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Tabla 1

Etapas de la escritura.

ESCRITURAS PRESILABICAS

. Dibujo: Escribir el nombre del objeto es el objeto mismo.

« Escrituras indiferenciadas: lqual serie de grafias, sea cual sea el enunciado que el nifio pro-
pone escribir. Marcas graficas que simulan la escritura (garabatos, letras inventadas, letras cono-
cidas..).

. Escrituras diferenciadas: En abjetos distintos, escrituras diferentes. No se escribe igual tren
que Vosa.

- Letras inventadas: D ATIC¢ 0 4(PELOTA)

- Letras conocidas: IAMS (PELOTA).

- Letras del propio nombre con combinaciones diferentes: SONIA-IONAQ (PELOTA).

ESCRITURAS SILABICAS

. Correspondencia de lo que suena como lo que se escribe, Una grafia para cada silaba.
- Silabicas: E O P (PE LO TA).

- Silabicas vocalicas: E O A (PE LO TA).

- Silabicas consonantes: P L T [PE LO TA)

ESCRITURAS SILABICOALFABETICAS

« Mis de una grafia para cada silaba:
PE L TA (PE LO TA).

. Correspondencia entre ¢l sonido y la grafia con valor sonoro convencional:
PE LO TA (PE LO TA.

Nota. Tomada de Diez de Ulzurrun (2005, p. 13).
5.2.4. Métodos de ensefianza de la lectura y la escritura.
Basandonos en Cantero (2010) diremos que hay tres tipos métodos para la ensefianza de

la lectura y la escritura:

— Meétodos sintéticos. Estos métodos comienzan por ensefiar las unidades minimas
del lenguaje (sonidos, letras y silabas) para llegar a la construccién de palabras,
frases, oraciones y textos. Se basan en la correspondencia entre fonema y grafema.
Dentro de estos métodos, dependiendo del elemento inicial estudiado, podemos
identificar:

o Métodos alfabéticos. Ensefian el abecedario, lo hacen ensefiando “el nombre
de cada letra”. Después se hardn combinaciones sildbicas. El problema surge
cuando al nifio se le pide que lea de una forma diferente a la que se le ha

ensefiado.
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o Metodos fonéticos. Ensefian la lectura a través de la pronunciacion de cada
letra lo que favorece luego la agrupacién en silabas.
o Meétodos sildbicos. La ensefianza de la lectura parte de las silabas y suelen
provocar el “silabeo” carente de comprension.
— Métodos analiticos. Estos métodos son opuestos a los anteriores, ya que parten del
texto, la oracion, la frase y la palabra para luego descomponerlos en silabas, letras
y sonidos. El proceso consiste en presentar al alumno un texto con significado real
para él, que se lee en voz alta y poco a poco las palabras que aparecen con relativa
frecuencia se van convirtiendo en familiares y reconocibles, lo que permite
posteriormente identificar elementos idénticos que se encuentran en esas palabras
0 en otras desconocidas y asi pasan a decodificar y a componer palabras nuevas.
— Maétodos mixtos. Aparecen para solucionar el enfrentamiento que se da entre los
métodos anteriores. Se busca aprovechar sus ventajas y complementar sus

procesos de ensefianza para conseguir una ensefianza mas efectiva.

Estos métodos ofrecen diferentes enfoques para la ensefianza de la lectura y la escritura.
Su eleccidn dependera de los objetivos educativos, las necesidades de los alumnos y de

las preferencias del docente.

53 LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN EL CURRICULO
VIGENTE.

5.3.1 Definicion de curriculo.
Segun el articulo 6 de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educacion, el curriculo se define como: “el
conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de

evaluacion de cada una de las ensenanzas reguladas en la presente ley”.

5.3.2 Elementos del curriculo.
Circunscribiéndonos a nuestro ambito territorial, el articulo 5.1 del Decreto 37/2022, de
29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacion
infantil en la Comunidad de Castilla y Leon, los elementos que lo conforman son los

siguientes:

a) Objetivos de etapa.
b) Competencias clave.
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c) Competencias especificas.

d) Mapa de relaciones competenciales.
e) Criterios de evaluacion.

f) Contenidos.

g) Principios pedagogicos.

h) Principios metodolégicos.

1) Situaciones de aprendizaje.

5.3.3 Elementos del curriculo donde aparecen la lecturay la escritura.
Para desarrollar este apartado nos basaremos en nuestro Decreto de Curriculo
mencionado anteriormente. A continuacion, vamos a ver exponer los elementos del

curriculo donde aparecen la lectura y la escritura:

5.3.3.1 Los objetivos de etapa.
El articulo 6 de nuestro Curriculo hace referencia al articulo 13 de la Ley Orgéanica
2/2006, de 3 de mayo, y al articulo 7 del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero para
indicarnos los objetivos de la educacion infantil establecidos la Comunidad de Castilla 'y

Ledn. Los que hacen referencia a la lectura y la escritura, son:

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de

expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l16gico — matematicas, en la lecto —escritura y en el

movimiento, el gesto y el ritmo.

5.3.3.2. Las competencias clave.
Estas son enunciadas en el articulo 7.1 y conceptualizadas en el Anexo I. Podriamos decir
que, en todas y cada una ellas, la comunicacién oral, la lectura y la escritura estan
presentes, pero solo vamos a hacer referencia a aquellas en la que de una forma explicita
se muestre que estas capacidades estan presentes, asi pues, la Gnica en la que aparecen es
la competencia en comunicacion linguistica. Vamos a omitir la competencia plurilingiie
ya que se refiere a la utilizacion de distintas lenguas y comparte con la anterior las

principales capacidades a desarrollar.

La competencia en comunicacion linguistica es la habilidad de identificar,
comprender, expresar, crear e interpretar conceptos, pensamientos, sentimientos,

hechos y opiniones de forma oral (escuchar y hablar), escrita (leer y escribir) o
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signada mediante materiales visuales, sonoros o de audio y digitales en las distintas
disciplinas y contextos. (Bocyl nim.190, D37, 2022, p. 48211)

5.3.3.3. Las éareas.

Las areas de nuestra etapa estan recogidas en el articulo 14, son tres:

— Crecimiento en Armonia.
— Descubrimiento y Exploracion del Entorno.

— Y Comunicacion y Representacion de la Realidad.

Estas areas se entienden como dmbitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil
y estan intrinsecamente relacionadas entre si. Sin embargo, las delimitaciones entre ellas
se establecen para ayudar a los docentes en la ordenacion y sistematizacion del desarrollo

de la actividad educativa.

El anexo Il explica lo que es cada una de ellas, los aspectos que trabajan, cémo
contribuyen al logro de los objetivos de etapa, y de las competencias clave. También
muestra sus competencias especificas, sus criterios de evaluacion, sus contenidos y
orientaciones metodoldgicas. Y termina distribuyendo los criterios de evaluacién y los
contenidos en los dos ciclos de nuestra etapa; el segundo lo organiza por niveles.

Tal y como dijimos en las competencias clave, solo nos vamos a fijar en aquella area que
explicite claramente que trabaja estas capacidades. No obstante, a continuacion, vamos a
explicar de forma sucinta en qué pueden contribuir las otras dos areas al desarrollo de la
lecturay la escritura. El area de “Crecimiento en Armonia” va a contribuir a que el alumno
desarrolle estas capacidades, mediante el desarrollo de su motricidad gruesa y fina, el
control corporal, el movimiento, la postura, la coordinacién visomotriz; ya que su avance
se puede considerar un prerrequisito para la consecucién de las capacidades ya
mencionadas. Por otro lado, el area de “Descubrimiento y Exploracién del Entorno™ va
a ayudar al discente al desarrollo de la lectura y la escritura, a través de la exploracion y
el contacto con su entorno utilizando los sentidos y el movimiento. Esta experiencia les
va a permitir poner en marcha procesos de abstraccion que les van a favorecer la
iniciacion en el desarrollo de la lectura y escritura. Por tanto, el area de “Comunicacion y
Representacion de la Realidad” es donde aparecen la lectura y la escritura. A través de
esta area se busca promover en los alumnos las habilidades necesarias para comunicarse

mediante diversos lenguajes y formas de expresion, con el fin de construir su identidad,
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representar e interpretar el mundo que les rodea, y establecer relaciones con los demas.
Las diferentes formas de comunicacion y representacion sirven de union entre el mundo
interior y el exterior, ya que son acciones que favorecen las relaciones con los demas, la
representacion y la expresion de pensamientos, vivencias, sentimientos, ideas y

emociones.

El acercamiento natural al lenguaje escrito y a la literatura infantil permite iniciarse en la

lectura y la escritura.

Sus contenidos se estructuran en ocho bloques para el primer ciclo y nueve para el
segundo, y aunque todos de una forma u otra van a contribuir a la adquisicion de la lectura
y la escritura, los que de una forma mas directa las trabajan son los siguientes bloques:

BLOQUE C. Comunicacion verbal oral: expresiéon, comprension y dialogo. La
lengua oral es el instrumento por excelencia para la comunicacion y el aprendizaje.
Su adquisicion y desarrollo ocupa un lugar de especial relevancia. Este bloque
permite el acercamiento al lenguaje oral, la intencion comunicativa, la
discriminaciéon auditiva y la conciencia fonoldgica, asi como el enriquecimiento del

vocabulario.

BLOQUE D. Aproximacion al lenguaje escrito. En este bloque se trabajara el
acercamiento al codigo escrito. En el segundo ciclo se acompafara de forma natural
y respetuosa el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y la escritura como
formas de comunicacién, conocimiento y disfrute, teniendo en cuenta que la

adquisicion del cédigo escrito no es un objetivo que se deba alcanzar en esta etapa.

BOQUE E. Aproximacion a la educacion literaria. Se potenciara el acercamiento a
los textos literarios infantiles desde la escucha de las primeras nanas, canciones de
arrullo y cuentos, creando un vinculo emocional y ludico. La literatura infantil
ayudara a conseguir significados, despertar la imaginacion y la fantasia, y acercarlos
a realidades culturales propias y ajenas. (Bocyl nim.190, D37, 2022, p. 48283 -
42284).

Las competencias especificas de esta area son las siguientes:

1.Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la
exploracion y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e

intenciones y responder a las exigencias del entorno.

23



2.Interpretar 'y comprender mensajes Yy representaciones apoyandose en
conocimientos y recursos de su propia experiencia para responder a las demandas

del entorno y construir nuevos aprendizajes.

3.Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa, utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo los cddigos de cada uno de ellos y explorando sus

posibilidades expresivas para responder a diferentes necesidades comunicativas.

4.Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos,
mostrando interés y curiosidad por comprender la funcionalidad y algunas de sus

caracteristicas.

5.Valorar la diversidad linglistica presente en su entorno, asi como otras
manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su
bagaje cultural. (Bocyl nim.190, D37, 2022, p. 48286 - 42288).

Todas y cada una de las competencias especificas van a contribuir al desarrollo de la

lectura y la escritura.

Después cada area se desarrolla cada competencia especifica con criterios de evaluacién
y cada bloque de contenidos es desarrollado amplidndolos mas. Por ejemplo, uno de los
criterios de la competencia 2 es: “Interpretar los mensajes emitidos a través de
representaciones, manifestaciones artisticas también en formato digital, reconociendo la
intencionalidad del emisor, mostrando curiosidad e interés y una actitud responsable”. De
forma general podemos decir que en el bloque d, se trabajan contenidos como los usos
sociales de la lectura y escritura, los diferentes tipos de textos (narrativos, poéticos,
informativos, descriptivos y populares) o la aproximacion al cdigo escrito, la asociacion

fonema-grafema, etc.

54 RECURSOS Y MATERIALES CURRICULARES.

5.4.1 Los recursos y materiales curriculares en el curriculo vigente.
La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de educacidn, en su disposicion adicional cuarta, hace referencia a
los libros de texto y deméas materiales curriculares y nos dice que son los 6rganos de
coordinacion didactica, en su ejercicio de autonomia pedagogica, los encargados de
solicitar y utilizar estos recursos y materiales curriculares en las diferentes ensefianzas.

Su adopcion no necesitara la autorizacion de la Administracion educativa, pero si que se
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adapten al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado y al curriculo aprobado
por cada Administracion educativa. También deberan reflejar y fomentar el respeto a los
principios y valores recogidos en la Ley Orgéanica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas
de Proteccidon Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la
actividad educativa. Por altimo, su supervision corresponderd a las administraciones

educativas.

En su disposicién adicional vigesimoquinta, que se refiere al fomento de la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres, en su apartado cinco, nos dice que las Administraciones
educativas deben promover que los curriculos, los libros de texto y demas materiales
educativos fomenten el reconocimiento del mismo valor entre hombres y mujeres,

evitando la presencia de estereotipos sexistas o discriminatorios.

Para este curso 2022 — 2023, la Comunidad de Castilla y Ledn ha establecido unas
indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo de la educacion infantil en
sus centros educativos, las cuales nos vienen a decir lo mismo que la ley educativa
mencionada anteriormente, es decir, que seran los érganos de coordinacién docente de
los centros los que elegiran los materiales curriculares que se usaran en la etapa educativa
correspondiente, y se atendrén a nuestro Decreto de curriculo y a lo dispuesto en las
disposiciones de la Ley educativa en vigor, ya expuestas. También se nos dice que, para
adecuar estos materiales a las caracteristicas y necesidades del alumnado, el profesorado
podra elaborar materiales propios, respetando el curriculo y los principios del Disefio
Universal para el Aprendizaje. Por Gltimo, se menciona que se debe promover el uso
adecuado de las TIC en el aula como un recurso para las tareas de ensefianza —
aprendizaje, tal y como establece el apartado 5 del articulo 111 bis de la Ley educativa

vigente.

En el articulo 11 de nuestro Decreto de Curriculo referente a los principios
metodoldgicos, se hace mencidn a los recursos y materiales curriculares cuando explica
que estos principios van a guiar a los docentes en la seleccion de metodologias que
integren estilos, estrategias y tecnicas de ensefianza, asi como diferentes tipos de
agrupamientos, formas de organizacion del espacio y el tiempo, y recursos y materiales
apropiado para el desarrollo del curriculo. El objetivo es que el disefio y la
implementacién de las situaciones de aprendizaje permitan a los alumnos aplicar los

contenidos y alcanzar los aprendizajes esenciales.
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En el anexo ILLA, referente a los principios metodoldgicos de la etapa, los recursos y
materiales curriculares son mencionados cuando se explica que el docente es un mediador
y guia en el proceso educativo de su alumnado. Aqui se expone que debe crear un
ambiente acogedor, una union grupal, etc., y para llevar a cabo esto, debe planificar
situaciones de aprendizaje, tomar decisiones respecto a la organizacion, a los
agrupamientos y la seleccion de recursos y materiales. En este mismo anexo, en el
apartado de recursos y materiales de desarrollo del curriculo, se les menciona de una
forma més explicita diciendo que los centros son los que van a seleccionarlos y adaptarlos
considerando sus posibilidades para promover una metodologia centrada en la perspectiva
competencial e integradora, y considerando como criterios de seleccion la diversidad, la

accesibilidad, la manipulabilidad y su potencialidad didactica...

En el anexo Il. B, alusivo a las orientaciones para la evaluacion, los recursos y materiales
curriculares son nombrados en los diferentes tipos de evaluacién: autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion. Por ejemplo, para el primer tipo de evaluacion,
proponen instrumentos como pictogramas de emoticonos de expresiones, seméaforos por
medios de los cuales reflexionaran sobre la adquisicion de su aprendizaje. En el segundo
tipo exponen la diana (en la que hay diferentes circulos concéntricos organizados en 2, 3
0 4 posiciones, dependiendo de la edad del alumnado y del nimero de items que vayan a
utilizarse, permiten a los nifios que evallen de manera guiada el trabajo en equipo). Por
ultimo, en la heteroevaluacion algunos de los instrumentos a utilizar son las listas de

observacidn, los diarios de la clase, escalas de estimacién o el portfolio.

Terminamos con el anexo IIC, en el que se habla de las situaciones de aprendizaje, las
cuales deben integrar a la totalidad del alumnado y para ello se deben ofrecer diferentes
herramientas, recursos, materiales y apoyos necesarios que permitan al alumnado
acceder, comprender, organizar y adquirir conocimientos, asi como desarrollar sus
competencias, partiendo desde el punto en el que estan los alumnos y progresando hasta

donde sean capaces de llegar.

5.4.2 Definicion de recursos curriculares.
Segun las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo de la Educacion
Infantil en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y Leon, en el curso 2022-
2023, en su apartado 9, se definen los recursos curriculares como objetos o instrumentos

que nacieron sin tener una finalidad educativa, pero a los cuales se les ha dotado de este
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contenido y valor educativo. Estos son utilizados tanto por el alumno como por el

profesorado en la practica de las situaciones de aprendizaje.

5.4.3 Definicion de materiales curriculares.
También segun las Indicaciones para la implantacion y el desarrollo del curriculo de la
educacion infantil en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y Ledn, en el
curso 2022-2023, en su apartado 9, se definen los materiales curriculares como productos
disefiados y elaborados con una finalidad educativa. Su mision es incorporar los
contenidos al proceso de ensefianza-aprendizaje. En este sentido, los libros de texto y los

métodos de lectoescritura serian considerados como material de desarrollo curricular

Carias (2010) define estos materiales como aquellos que ayudan a los docentes a elaborar
las concreciones curriculares, es decir, a desarrollar, el segundo y tercer nivel de

concrecion curricular. También hace referencia a la definicion que hace Zabala:

Son todos aquellos instrumentos y medios que proveen al educador de pautas y
criterios para la toma de decisiones, tanto en la planificacion como en la intervencion
directa en el proceso de ensefianza — aprendizaje y su evaluacion. Constituyen, asi
los medios que ayudan al profesor/a a dar respuesta a los problemas que se les
plantean en los distintos momentos de planificacion y evaluacién. (Cafias, 2010, p.
3).

5.4.4 Caracteristicas, funciones y criterios de seleccion de los materiales
curriculares.
Para Cafas (2010) los materiales curriculares deben ser seguros, resistentes, duraderos,
faciles de manejar, atractivos y polivalentes. Ademas, destaca sus funciones: innovacion,
motivacion, formacion, estructuracién, configuracion, informacién y evaluacion. Por

ultimo, establece algunos criterios para su seleccion tales como:

Estan en consonancia con los objetivos que pretendemos conseguir.
— Trabajan los contenidos seleccionados.

— Son adecuados a las situaciones de aprendizaje.

— Estan adaptados a su nivel de desarrollo.

— Son motivadores.

— Son seguros.

— Proporcionan autonomia.
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— Son polivalentes.

5.4.5 Clasificacion de los materiales y recursos curriculares.
Hay diferentes clasificaciones segun los criterios que utilicemos. Por ejemplo, en la Guia
para la elaboracion de la Programacion de aula que ha sacado la Junta de Castillay Ledn
este curso 2022-2023, los clasifica en: impresos, digitales e informéticos, medios

audiovisuales y multimedia y en manipulativos.

También se pueden clasificar segun las &reas que trabajemos, es decir, materiales para
desarrollar el area de: Crecimiento en Armonia; Descubrimiento y Exploracion del

Entorno; y Comunicacion y Representacion de la Realidad.

Sainz de Vicufia (1993) realiza una clasificacion de los materiales atendiendo a sus
posibilidades pedagogicas y diferencia materiales para: el desarrollo motérico y sensorial,
para la manipulacion, la observacion, la experimentacién, para el desarrollo l6gico, para

la representacion y simulacion y, por ultimo, para la comunicacion oral.

Finalmente, Rodriguez (2005) hace una clasificacion mas completa y diferencia los
siguientes tipos de material: fungible, mobiliario en general, material de exploracion,
investigacion y descubrimiento, material formativo y curricular, material por niveles

cronoldgicos y material de areas o rincones.

55 RECURSOS Y MATERIALES DE LA LECTURA Y LA
ESCRITURA.

No habiendo encontrado ninguna definicion relativa a estos conceptos en referencia a la
lectura y la escritura, vamos a inferir una definicion basdndonos en las que hemos dado

en relacion a los materiales y recursos.

5.5.1 Definicion de recurso de lecturay escritura.
Son objetos o instrumentos que nacieron sin una finalidad educativa respecto a la escritura
y a la lectura, pero a los cuales se les ha encontrado una utilidad educativa para ser
empleados en estos ambitos y pueden ser usados tanto por el alumnado como por el

profesorado en situaciones de aprendizaje.

5.5.2 Definicidon de material de lecturay escritura.
Es el producto disefiado y elaborado con la finalidad educativa de ensefiar a leer y a

escribir. Su mision es incorporar los contenidos al proceso de ensefianza — aprendizaje y
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que se pueda utilizar en las situaciones de aprendizaje. En este sentido, los métodos para
la ensefianza de la escritura y de la lectura serian considerados como material de

desarrollo curricular

5.5.3 Clases de materiales de lecturay escritura.
Maruny, Ministral y Miralles (1997) presentan un enfoque constructivista del lenguaje
escrito y exponen que las limitaciones infantiles en cuanto al lenguaje escrito, no deben
impedir que estén en contacto con todo tipo de textos. Estos tipos de textos, expuestos en

su volumen I, son:

Enumerativos. Su funcién es localizar informaciones concretas, recordar datos,
etiquetar, clasificar, comunicar resultados, anunciar acontecimientos, ordenar,
archivar informaciones. Algunos ejemplos de estos tipos de textos serian: listas (de
compra, de juguetes...), etiquetas, horarios, carteles, etc. Suelen tener una

disposicion vertical, o en cuadros, tablas, en columnas.

Informativos. Su funcion es conocer, o transmitir, explicaciones e informaciones de
caracter general. Su objetivo es el de comprender, o comunicar, las caracteristicas
principales del tema, sin mayor profundizacion. Algunos ejemplos de estos tipos de
textos serian: diarios y revistas, libros de divulgacion, folletos, anuncios,
invitaciones, correspondencia, etc. Se escriben en prosa, con caracteristicas

especificas de cada modelo.

Expositivos. Buscan comprender, transmitir nuevos conocimientos, estudiar en
profundidad. Algunos modelos de estos tipos de textos son: los libros de texto
escolares, los libros de consulta, de divulgacién, articulos tematicos, etc. EI formato
que presentan son: presentacion de titulo, subtitulos, graficos, esquemas y caracteres
tipograficos (subrayado, negrita, cursiva, etc.) de importancia para la comprension

del texto.

Literarios. Pretenden introducir en el lector sentimientos y emociones especiales,
entretener y divertir, comunicar fantasias o hechos extraordinarios, recordar
acontecimientos y emociones vividas por el grupo o por uno mismo, y transmitir
valores culturales, sociales y morales. Ejemplos de estos textos son: los cuentos, las
narraciones, las leyendas, la poesia, los refranes, las canciones, las adivinanzas, etc.

Su formato suele ir en prosa, pueden ir texto e imagen, los signos de puntuacion
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tienen importancia para diferenciar la narracion del dialogo y la poesia se organiza

€en Versos.

Prescriptivos. Quieren regular de forma precisa el comportamiento humano para la
consecucion de algan objetivo. Ejemplos de éstos son: las instrucciones escolares,
las recetas de cocina, los reglamentos, los cddigos, las normas, etc. Se escriben en
prosa, diferenciando graficamente del resto del texto, por ejemplo, de la

enumeracion de materiales necesarios. (1997, p 134 — 138)

También hacen referencia a materiales de escritura como: lapices, rotuladores, letras
recortadas, imprentillas, maquinas de escribir, ordenadores y también tijeras, pegamento,
papeles dispersos en cuanto a color tamafio, texturas, pautados (con distintos tipos de
pauta Montessori de linea doble sencilla en columnas y materiales de reproduccion y

encuadernacion).

Fons (2010) expone la idea de crear el minimo material especifico para aprender a leer y
a escribir, y al mismo tiempo potenciar al maximo el uso de todo aquello que el entorno
les ofrece. De esta forma se ofrece la posibilidad al alumnado que encuentre fuera'y dentro
de la escuela las mismas fuentes de lectura y escritura y pueda transferir facilmente los

aprendizajes de un lugar a otro. Alguno de los materiales que propone son:

Material del entorno: folletos publicitarios, etiquetas de productos, periddicos,

revistas...

Libros variados: cuentos, comics...en los que predomine la ilustracion pero que

tengan textos en todo tipo de letra.

Las carteleras: para el calendario, para los controles, para los cargos, para las
noticias, para los poemas. Deben estar colocado siempre al alcance de los nifios/as

para que puedan colgar cosas y escribir ellos mismos con facilidad.

El abecedario: en forma de pdster o en forma de friso. Conviene que en la clase se
disponga del modelo de todas las letras: de palo (imprenta en mayuscula), ligada.
Sirven de referencia para ver la cantidad de letras que existen, cuantas conoce cada

uno, etc., y también para ayudar a relacionar un tipo de letra con otro.

Hojas de todo tipo: blancas de colores, con pauta, cuadriculadas, hojas de borrador;
y de diferentes medidas (cuartilla, DIN A3, DIN A4)
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Lapices, gomas, rotuladores finos, gruesos y boligrafos para escribir.

Pizarra y tiza: tanto para propuestas colectivas como para actividades individuales

0 en grupos pequefios.
Ordenador.

Los letreros con los nombres de los nifios y nifias. Fons (2010, p 73 -75).

5.6 RESUMEN DEL MARCO TEORICO.

Terminamos la primera parte de nuestro Trabajo de Fin de Grado (TFG), en la cual
presentamos en la introduccién todo lo que ibamos a abordar. Luego establecimos los
objetivos que pretendiamos alcanzar una vez finalizado nuestro trabajo. Posteriormente,
justificamos la importancia de este estudio y lo relacionamos con las competencias,

generales y especificas, del grado en Educacion Infantil.

Seguidamente, fundamentamos tedricamente nuestra investigacion, definiendo el
concepto de lectura y escritura, y resaltando su relevancia en la actualidad. Ademas,
hicimos mencion de “prerrequisitos” esenciales para desarrollar estas habilidades,
seguido de una descripcion de las etapas que atraviesan los alumnos al adquirir la lectura

y la escritura.

Posteriormente, mostramos algunos de los métodos que se utilizan para ensefiar la
escritura y la lectura. Luego, examinamos como estas habilidades estan reflejadas en el
curriculo actual. Finalizamos, exponiendo los recursos y materiales curriculares,
comenzando con una vision general y después centrandonos en aquellos que son

especificos para la lectura y la escritura.

Ahora pasaremos a la siguiente fase de nuestro Trabajo de Fin de Grado, que implica el

analisis detallado de estos recursos y materiales curriculares.
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6. ANALISIS DE RECURSOS Y MATRIALES
CURRICULARES PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTURAY

ESCRITURA.
6.1 INTRODUCCION.

Esta investigacion surge de la reflexion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la lectura y la escritura en la etapa de la Educacion Infantil. Después de meditar sobre
este aspecto, observamos que los recursos y materiales curriculares, en general, tienen su
lugar en el curriculo vigente, pero segun nuestro punto de vista no se resalta su
importancia. Como consecuencia a esta observacién, decidimos mostrar su relevancia a
la hora de desarrollar las dos habilidades ya mencionadas, siempre teniendo presente que
ellos por si solos no ensefian nada y que se necesita una accién planificada por parte del
maestro para llevar a cabo su adquisicion por parte del alumnado.

Fons (2010) muestra la importancia de estos recursos y materiales curriculares a través
de diferentes actividades. También hay trabajos universitarios como el de Pérez Ramirez
(2016) o Chuinda Masshu (2012) que aluden a estos para iniciar o estimular el aprendizaje

de la lectura y la escritura.

Una vez examinados los recursos y materiales curriculares, la primera cuestion que nos
surgia era, como influian estos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura. No obstante, al no poder llevar a cabo una investigacion presencial en la que se
pudieran realizar diferentes actividades para determinar esa influencia, tuvimos que
replantearnos este analisis. Asi pues, para reflejar su relevancia, nos realizamos la
siguiente pregunta, ¢cuales son los materiales y recursos que estan siendo utilizados en la
actualidad en las aulas de Educacion Infantil, concretamente en las clases de 5 afios? Otro
interrogante que nos surgio fue, si podriamos determinar a qué tipo de postulados se
dirigen, si son mas analiticos o sintéticos, sabiendo que en la actualidad se trabaja una
metodologia mixta, pero esta puede tener una tendencia mas analitica o sintética. Para

terminar, una ultima curiosidad nos vino a la mente, que fue si podriamos saber, a partir
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de este analisis, si estos estaban conectados con el contexto, si eran utilizados con una

metodologia constructivista o no.

A continuacion, exponemos el proceso que hemos seguido en su realizacion:
En la introduccion mostramos el punto de partida de la investigacion.

En el contexto, reflejamos donde se ha llevado a cabo este estudio.

En la metodologia, hacemos referencia a la que hemos utilizado, presentamos lo que
hemos analizado, el instrumento de analisis, su evaluacion y el resultado y por ultimo las

conclusiones a las que hemos llegado.

6.2 CONTEXTO.

El presente curso 2022 — 2023 hemos estado trabajando en una capital de provincia de la
Comunidad de Castilla y Le6n, y ademas hemos estado compartiendo centros, lo que
hemos aprovechado para poder realizar esta investigacion. Por lo tanto, ésta se ha llevado
a cabo en dos centros urbanos, ambos de linea 1. Las clases a las que hemos tenido acceso
han sido de 5 afios y hemos contado con la colaboracion de las maestras en todo momento,
facilitindonos el acceso a las clases para poder observar y examinar los recursos y
materiales que utilizan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la
escritura. Este andlisis se ha llevado a cabo en los dias en los que estdbamos en los

distintos centros y en los momentos en los cuales no habia alumnos en el aula.

6.3 METODOLOGIA.

La metodologia que hemos utilizado para realizar esta investigacién ha sido inductiva —
deductiva. Bisquerra Alzina (2009) referencia a Bacon, trayendo al presente lo que decia
en el s. XVII, que era el valor de la experiencia como punto de partida para generar
conocimiento. EI método deductivo es todo lo contrario al inductivo, este va de lo general
a lo particular. Por tanto, nosotros hemos puesto en practica ambas perspectivas, por un
lado, hemos tomado contacto con los recursos y materiales curriculares y por otro, a través

del marco tedrico hemos expuesto su importancia, tipos, etc.

También podemos decir que es individual, de tipo descriptivo y de corte cualitativa
orientada a describir determinados recursos y materiales curriculares, observar que

categorias trabajan y asi poder generar conocimiento. Ademas, podriamos decir que es
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un método correlacional ya que establece una correspondencia entre los materiales, las

categorias que trabajan y el tipo de proceso que hemos utilizado.

Mencionar también que, en los materiales observados, solo hemos prestado atencion

cuales son las categorias que trabajan, pero no las hemos cuantificado.

6.3.1 Presentacion del corpus a analizar.
Descrita la metodologia que hemos utilizado, a continuacién, pasamos a presentar y a
describir los recursos y materiales curriculares analizados, que han sido un total de 57,
del colegio A, 27 y del B, 30. Dada su extension, hemos decidido agrupar los recursos y

materiales curriculares de ambos centros y mostrarlos segin su importancia.
Los principales materiales curriculares con los que trabajan ambos centros son:
— Los textos enumerativos: listas, dias de la semana, carteles de los rincones...

Figura 4

Textos enumerativos (1).

Es el cartel de la lista de nifios y nifias de una de las clases. Aqui a cada uno se le asigna

la funcion que desempefiara durante el dia.
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Figura 5

Textos enumerativos (2).

Son los dias de la semana, en los cuales se observa lo que se hace cada dia, el tiempo...

Figura 6

Textos enumerativos (3).

Figura 7
Textos enumerativos (4)

RINCON DE JUEGO
SIMBOLICO

Son ejemplos de carteles que se colocan en el aula para etiquetar los rincones y clasificar
las acciones que se haran en cada uno de ellos y los materiales que habra a su disposicion.
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— Textos literarios: cuentos, poesias, refranes...

Figura 8

Textos literarios (1).

Figura 9
Textos literarios (2).
PEPA

Y
MIGUEL

Hay diversidad de textos literarios, en estas fotografias solo hemos mostrado los cuentos.
Dependiendo de la forma que los abordemos, trabajaremos unos aspectos u otros. Por
ejemplo, no es lo mismo narrar un cuento, que leérselo, ya que se trabajan aspectos
diferentes. Cuando se lo contamos, podemos preparar un ambiente mas relajado
atenuando la luz, cambiando la voz, jugando con ella, aqui perseguimos aumentar su
interés por la lectura. Sin embargo, si les leemos un cuento, entre otros aspectos se pueden

trabajar: la identificacion de determinadas palabras, la linealidad de los textos...
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— Textos informativos: carta.

Figura 10

Textos informativos: carta (1).

Figura 11
Textos informativos: carta (2).

Es un formato de carta, en el que se trabaja: el destinatario, el remitente, los saludos, la

despedida y el contenido.
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— Carteles de letras, silabas y palabras.

Figura 12

Cartel de letra y palabra.

Figura 13
Cartel de silabas.

Son carteles en los que se muestra la letra a trabajar, las palabras que se pueden componer
con ellay las silabas directas que forma.

Figura 14
Cartel de palabras.

Es un ejemplo de carteles de palabras plastificadas y relacionadas con su significado,

representado mediante un dibujo. Hay una palabra por cada letra del abecedario.
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Figura 15

Cartel de letra y silabas directas.

Figura 16
Cartel de palabras que empiezan por la letra trabajada.

Son laminas plastificadas en las que se muestran las letras trabajadas, las silabas directas
que forman y los distintos tipos de letras: maydsculas, minusculas de imprenta y
enlazadas, asi como ejemplos de palabras que se pueden componer empezando por la

letra trabajada.

Figura 17
Carteles de palabras.

Son carteles plastificados en los cuales en la parte izquierda muestra una imagen o un
dibujo de un objeto, un animal, etc., y en la parte derecha aparecen escritas tres palabras

en mayuscula, de las cuales tienen que indicar la correcta, en este caso con una pinza.
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Estos podriamos decir que son comunes en ambos colegios. A continuacién, mostramos

otros que son diferentes, ya que en centro Ay en el centro B, trabajan de diferente forma.

En el centro A, utilizan:
— El método de lectoescritura: Nuevo jardin de las letras.

Figura 18

Método de lectoesritura (1).

Figura 19
Meétodo de lectoescritura (2).

ey e e v 4t
Parwece de larcioyels
siave corms In sede
. lenge manchan en of culs
Y oo come una qaccla

/I Doy MTW del galido
con lffrni(fg- ala
& wd vre taman Gylands

Y o mwmambie fay una fola”

Son ejemplos de fichas que se trabajan en el método de lectoescritura mencionado. En

este caso la identificacion de la letra “b” y su grafia. Y en el segundo una adivinanza.

— La plataforma: smile and learn.
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Figura 20

Smile and learn (letras).

Figura 21

Smile and learn (silabas).

Figura 22
Smile and learn (asociacion significado significante).

Es una plataforma educativa en las que se puede trabajar diferentes aspectos de la lectura
y la escritura, desde la identificacion y reconocimiento de letras, a la composicion de
palabras mediante letras y silabas, al orden de las letras en las palabras, la asociacion

significado — significante, incluso el trazo de las letras.
En el centro B: utilizan:

— Fichas de lectura y escritura.
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Figura 23

Letra "g".

€ 9

Es una ficha de la letra “g” en mayutscula y en mintscula. Cada una de ellas tiene unos
puntitos para repasar y unas flechas que indican por donde hay comenzar su trazado y por

donde deben continuar, hasta llegar al punto que es donde acaba el trazo.

Figura 24

Ejemplo de ficha de escritura.

Esta ficha tiene diferentes partes. En una primera hay unas fotografias de animales, en la
segunda, unos circulos que contienen las letras para formar los nombres de esos animales
y en la tercera unos rectangulos divididos en tantas partes como letras componen el
nombre del animal. Después en la parte de abajo, hay unos dibujos y debajo de ellos una
pauta de doble linea en la cual tendran que escribir el nombre de esos dibujos. Por Gltimo,

hay una frase en la que tienen que cambiar el dibujo por la palabra escrita.

42



— Cuaderno de escritura en pauta cuadriculada.

Figura 25

Cuaderno.

Figura 26
Cuaderno de pauta cuadriculada.

Es un cuaderno de escritura con pauta cuadriculada. Se utiliza para trabajar la escritura

de letras, silabas, palabras y oraciones cortas.

A continuacidn, mostramos los materiales, mas o0 menos comunes de ambos centros y que

podemos considerar de apoyo:
— Diferentes tipos de abecedarios o letras moviles.

Figura 27

Abecedario en mayuscula.

Es un abecedario hecho en madera, con las letras mayusculas en color rojo.

43



Figura 28

Abecedario en minuscula.

Es un abecedario hecho en madera, con letras en minuscula de color verde y enlazadas.

Figura 29

Abecedario en letras de madera.

Son letras en mindscula, que llevan un punto rojo que indica donde comenzamos a realizar
el trazo y uno azul que es donde lo terminamos. Se puede observar, que, si juntamos las
letras y formamos la palabra, las letras estan enlazadas. Ademas, tienen un mecanismo de
correccion, pues si les damos la vuelta comprobamos que estan mal orientadas y los

puntos para realizar los trazos no aparecen.

Figura 30

Abecedario en pauta Montessori.

Es una lamina plastificada en la que aparece escrito el abecedario en pauta Montessori.
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Figura 31

Letras moviles (1).

Son letras en mayuscula, de color negro y puestas en cuadrados de cartulina de color
blanco. Estan colocadas en un soporte a modo de archivo, en las que se colocan las
mismas letras en cada casillero y pueden ir cogiéndolas para formar una determinada

palabra.

Figura 32
Letras moviles (2).

Son letras mayusculas, de diferentes colores. Estan hechas de pléastico y tienen imanes
para poder ser utilizadas en la pizarra magnética.

45



Figura 33

Letras moviles (3).

Figura 34

Letras moviles (4).

Son letras de plastico realizadas en mayuscula. Su caracteristica es que permiten detectar
el error, ya que si no se colocan por donde estan coloreadas, su direccionalidad no es la
adecuada, en la mayoria de ellas, ya que las vocales o la letra “H” mantienen su

direccionalidad correctamente.

Figura 35

Abecedario en minUscula.

d

£ w

Las letras estan grabadas en madera. Son letras en minuscula que se pueden utilizar para
trabajar el trazo de ellas. Las vocales estan realizadas en madera de color rojo y las

consonantes en color azul.
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Figura 36

Abecedario en mayuscula.

Es una fotocopia en DIN A3 con las letras del abecedario en mayuscula, las cuales tienen

una serie de flechas que indican como se deben realizar los trazos en cada una de ellas.

Figura 37

Mural abecedario.

Ny
L i
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Es un mural con el abecedario. Hay un espacio de un color para cada letra, el cual tiene:
la letra en mayuscula y en mindscula, un dibujo que representa un objeto, un animal, que
comienza por la letra indicada y luego el nombre en mayuscula de ese objeto, animal,

fruta...

47



— Distintas clases de fichas de grafomotricidad.

Figura 38
Ficha de grafomotricidad (1).

Es una lamina de carton plastificado en las que hay impresos determinados trazos que
deben ir trabajando para adquirir el control visomanual y de los trazos. Se repasaran con

rotuladores indelebles que luego se pueden borrar.

Figura 39
Ficha de grafomotricidad (2).

Son fichas de grafomotricidad metidas en fundas de plastico, para poderlas realizar
cuantas veces se quiera con rotuladores indelebles.
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— Pizarras magnéticas.

Figura 40

Pizarra magnética (1).

Figura 41
Pizarra magnética (2).

Es una pizarra magnética que tiene dos lados, uno de color blanco y otro de color negro.
Pueden ser utilizadas para escribir con tiza, como con rotulador indeleble,

respectivamente y también con letras imantadas.
— Puzles similares de letras y palabras.

Figura 42

Puzle de vocales.

Las Vocales

Es un puzle sencillo en el que hay que unir las imagenes con su vocal inicial. Las vocales

estan escritas en mayuscula y en mindscula.
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Figura 43

Puzle de palabras.

Es un puzle en el que hay que unir las piezas para formar la imagen y su palabra.

Figura 44

Puzle de palabrasy colores (1).

Figura 45

Puzle de palabrasy colores (2).

Es un puzle que contiene diferentes conceptos como son los colores y las palabras. Deben
fijarse en el color para poder realizarlo, luego tienen que intentar reconocer, identificar,

leer los conceptos escritos y dibujados.

Seguidamente mostramos aquellos recursos y materiales diferentes que los consideramos

de apoyo:
En el centro A, utilizan:

— Aquadoodle.
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Figura 46

Aquadoodle.

Es igual que una pizarra, solo que el material es de tela. Tiene un rotulador de agua, que

al contacto con la tela plasma lo escrito y luego hay que esperar a que desaparezca.

— Papapapu.

Figura 47
Papapapu (1).
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Figura 48
Papapapu (2).

Es un saco en el que se pueden meter objetos, carteles de palabras escritas o letras moviles,

entonces se cierra y se coloca una de las letras que estemos trabajando o hayamos

trabajado. Ealumno tiene que meter la mano y sacar lo que haya dentro, entonces lo
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nombrara, lo leera, también puede escribir su nombre y decir si empieza por la letra que

hayamos puesto, o si la tiene, dependiendo el progreso que lleven.
— Libro de mis primeras palabras.

Figura 49

Libro "Mis primeras palabras”.

Figura 50
Libro "Mis primeras palabras" (interior).

Es un libro que tiene las hojas plastificadas para que los alumnos con un rotulador

indeleble puedan repasar los dibujos y las palabras escritas.
— Juego de crear historias.

Figura 51

Juego "Creahistorias"
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El juego contiene una ruleta con una flecha de plastico de color negro, junto con unas
tarjetas que tiene en su parte de atras un color diferente y su parte delantera un marco con
ese mismo color. Estas tarjetas contienen: personajes, emociones, escenarios, acciones y

objetos.

El juego consiste en girar la flecha de la ruleta y coger tantas fichas como nos indique,

con ellas formaremos una historia.
— Imégenes para secuenciar.

Figura 52
Juego "Crear historias".

Son escenas dibujadas y coloreadas en madera, los alumnos tienen que secuenciarlas

como quieran e inventarse una historia.
— Pinchos.

Figura 53
Pinchos.

Es un recurso, ya que su finalidad no es el aprendizaje de la lectura, ni de la escritura, sin
embargo, puede utilizarse para fomentarla. Estd compuesto por unas tablillas con multitud
de agujeros pequefios por los que se meten estos pinchos. Se puede utilizar para realizar
diferentes letras y lo pueden hacer con modelo o incluso escribiéndola sobre la tablilla y

luego, ellos tendran que formar la letra.
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— Juegos de ensartar.

Figura 54

Juego de ensartar (1).

*

- = -
Juego de ensartar

Figura 55

Juego de ensartar (2).

Son figuras de madera o plastico, en las que hay que pasar una aguja a través de los
diferentes agujeros que hay, tanto en los personajes, como sus prendas de vestir. Al igual
que el anterior, es un recurso, o sea, que no esta disefiado para el aprendizaje de la lectura
y la escritura, no obstante, si puede favorecer capacidades para la escritura, ya que ayuda

a la coordinacion 6culo — manual.
En el centro B, usan:

— Libro de las letras.
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Figura 56

Libro de las letras.

Es un libro de carton que tiene sus hojas divididas en ocho laminas. En la primera se
presenta un animal, un objeto...con su nombre debajo, escrito en mayuscula. En las
siguientes laminas aparecen las vocales y las consonantes, una por lamina. Hay que ir
buscando las letras que componen el nombre del animal u objeto en cuestion, las iran

colocando en el orden correcto.
— Juegos: busca las letras.

Figura 57

Juego "Busca las letras"(1).
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Figura 58

Juego "Busca las letras™ (2).

Son dos puzles muy parecidos, los cuales contienen iméagenes de diferentes objetos,
animales, etc., con su nombre escrito tanto en mayuscula, como en minuscula. Lo que

tienen que hacer aqui es seleccionar una imagen y componer la palabra dada.
— Juego: mi abecedario.

Figura 59

Juego "Mi abecedario™.

Jugando Qprender

4'.:\} Clementoni. !
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Figura 60

Juego " Mi abecedario™ (2).

Es un juego para aprender las letras. Por un sitio tiene la imagen y por el otro la palabra
escrita correspondiente al objeto, persona o animal en cuestion. Ademas, tiene las letras
del alfabeto en mayuscula y en color negro, puestas en unas tablillas de un material

parecido al carton, pero con una textura mas suave.
— Juegos de escritura.

Figura 61

Juego de escritura.

Es un juego de escritura compuesto por diferentes laminas de carton plastificadas, en las

que se trabajan ejercicios de grafomotricidad, trazos de letras, silabas, palabras...

6.3.2 Instrumento de analisis.
Una vez que hemos determinado la metodologia utilizada y presentado los recursos y
materiales curriculares, el siguiente paso es elaborar un instrumento para registrar la
informacidn que nos proporciona el corpus mostrado. Nosotros hemos elaborado una hoja

de registro, en la cual hemos hecho una tabla dividida en dos partes, una donde mostramos
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aspectos que se trabajan en la lectura y por otro, los rasgos que se trabajan en la escritura.
También hemos planteado como se trabajan los mencionados elementos, si se hace de
manera visual, auditiva o tactil. Antes de enumerar los items que hemos seleccionado,
que creemos importante para trabajar la lectura y la escritura, lo primero que hemos
puesto en la tabla es el material, aqui mostramos el nombre del material o recurso
curricular, después los describimos y por Gltimo exponemos las fotografias que les hemos

realizado.

A continuacion, exponemos la tabla de registro que hemos elaborado en la que aparecen

los diferentes aspectos trabajados para trabajar la lectura y la escritura:

Material.
Descripcion.
Fotografias.
Aspectos a trabajar en la lectura. Visual. | Auditiva. | Tactil.
Percepcion.

Discriminacion.

Asociacion grafema - fonema.

Identificacion de los diferentes tipos de letras: ligada,
cursiva, script, mayudscula o de palo y manuscrita.

Asociacion significado — significante.
Vocabulario.

Pronunciacion de los fonemas.

Lectura en voz alta: palabras, frases cortas.
Fluidez en la lectura.

Lectura silenciosa.

Segmentacion en silabas de las palabras dadas.
Segmentacién en fonemas de las palabras dadas.
Comprension lectora.

Expresion oral.

Aspectos a trabajar en la escritura. Visual. | Auditiva. | Tactil.
Percepcion.

Discriminacion.

Asociacion fonema — grafema.

Relacion palabra hablada con la palabra escrita.
Coordinacion 6culo — manual.

Coordinacion visomotora.

Grafomotricidad.

Escritura:
- Posicion del cuerpo.
- Colocacion de los dedos para coger el lapiz.
- Orientacién (izquierda — derecha).
- Direccionalidad del trazo.
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- Legibilidad.

- Tamafo de la letra.

- Tipo de letra: ligada, script, mayuscula o de
palo y manuscrita.

- Pauta (lisa, doble pauta, Montessori,
cuadriculada...).

- Ordenacion correcta de las letras en las
palabras.

- Colocacion correcta de las palabras en la
oracion.

- Separacion de las palabras.

- Ortografia.

Expresion escrita:

- Copia.

- Dictado.

- Composicion (grafemas, silabas, palabras,
textos cortos).

- Segmentacion de palabras en silabas y en
grafemas.

Comprension oral.

Los aspectos comunes que trabajamos en ambas habilidades son: la percepcién, la
discriminacion, la asociacion grafema — fonema y fonema — grafema, asi como las
asociaciones entre significado y significante, entre la palabra hablada y la escrita, sin

olvidar el desarrollo del vocabulario.
Luego, cada habilidad tiene unos rasgos especificos. En la lectura es importante trabajar:

— Laidentificacion de los diferentes tipos de letras.

— Su pronunciacion.

— La lectura, principalmente en voz alta, aunque se puede comenzar la lectura
silenciosa, pero con ayuda.

— La fluidez, la presentacion de forma regular de palabras conocidas favorece su
identificacion y, por tanto, la fluidez lectora.

— Lasegmentacion, tanto en fonemas, como en silabas.

— Por ultimo, la comprension lectora y la expresion oral.
En la escritura, ademas de lo mencionado, es importante desarrollar:

— La grafomotricidad y la coordinacion visomotriz.
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— La orientacidn, la direccionalidad, la legibilidad, el tipo de letra, su tamafio, su
ordenacién en las palabras, la colocacion de las palabras en la oracion, la
separacion de las palabras, la ortografia y la escritura en pauta.

— Ademaés de la copia, el dictado, la composicion, la segmentacion y la comprension

oral.

6.3.3. Resultado del andlisis.
Antes de mostrar los resultados de este analisis, mencionar que la lectura y la escritura
son dos caras de una misma moneda, que se diferencian en la forma de trabajar, pero que

se apoyan mutuamente en su desarrollo, como ya se ha visto en el marco tedrico.

A continuacion, expondremos los resultados de este analisis siguiendo la division que
hemos mostrado en el corpus. Hemos diferenciado dos tipos de materiales: los que son
usados mas frecuentemente en el desarrollo de ambas habilidades y aquellos que sirven
de apoyo. En lo que concierne a los primeros y en relacion con la lectura, podemos afirmar

lo siguiente:

1. La lectura es tratada de forma directa en todos los materiales, con la excepcion
del cuaderno, en el cual se hace de forma indirecta, ya que hasta que no se haya
consignado nada por escrito, no es posible ejercitar la habilidad de leer.

2. Estos materiales abarcan todos los elementos de la hoja de registro utilizada para
recopilar la informacion, incluso el cuaderno, cuando muestra las producciones
escritas.

3. La fluidez en la lectura depende de la asidua utilizacion de estos materiales, ya
que, al repetirse con regularidad, el nifio se familiariza con ellos, los reconoce y

los lee de manera mas fluida.
En lo que respecta a la escritura, cabe destacar lo siguiente:

1. Solo tenemos cinco materiales que se ocupan de ella de manera directa, cuatro de
los cuales se emplean en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura (ver
figuras 18 — 26), mientras que el quinto consiste en un texto informativo, en este
caso la carta (figuras 10 y 11).

2. Los demas materiales no inciden directamente en la escritura, sino que podrian
utilizarse como modelos para copiar o dictar, y en ese caso, dependerian de otros

materiales como fichas o cuadernos, para realizar dichas actividades. No obstante,
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al utilizarlos de este modo, se abordarian la mayoria de los aspectos contemplados

en la hoja de registro.

A continuacion, presentamos los resultados de los materiales que son utilizados como
apoyo en estos procesos de aprendizaje de estas habilidades. Seguimos el mismo orden

que antes, comenzamos por la lectura, y exponemos lo siguiente:

1. Al igual que hemos dicho con los materiales que son utilizados frecuentemente
(ver figuras: 4, 5y 8), la mayoria de estos trabaja la lectura de una forma directa
(ver figuras 27, 31 y 45). Luego estan las pizarras que lo hacen de manera
indirecta, al igual que el cuaderno, y el “papapapu”, que dependera de los
materiales que utilicemos para su desarrollo, ya que puede ser usado, tanto para
la lectura como la escritura de una forma directa. Por altimo, mencionar, dos
juegos para crear historias, que fomentan el interés por la lectura. Casi todos los
aspectos reflejados en la hoja de registro son trabajados por la mayoria de los
materiales, exceptuando el abecedario de trazo (ver figura 36) y el cartel de

abecedario en pauta Montessori (ver figura 30).
En cuanto a la escritura, podemos afirmar lo siguiente:

1. Los abecedarios y letras mdviles se pueden utilizar en la escritura de una forma
directa, no porque escriban con ellos, sino porque les facilita la composicion de
palabras con letras ya formadas, es decir, trabajan la escritura, pero sin el
componente caligrafico, el cual suele ser dificil para los nifios. Luego estan las
pizarras (ver figuras 40 y 41), en las cuales incluimos el “aquadoodle” (ver figura
46), que también abordan la escritura de forma directa, al igual que el juego de
escritura (ver figura 61). Por ultimo, tenemos el “papapap’” (ver figura 48) cuyo
enfoque en la escritura va a depender, como mencionamos en la lectura, de los
materiales empleados.

2. Los demas materiales, como los puzles, el libro de las letras, etc. (ver figuras 56,
57 y 58), se pueden utilizar como modelos para trabajar la escritura, para realizar
copias, dictados...lo que implicaria depender de otros materiales, pero también
trabajariamos todos los aspectos que aparecen en la hoja de registro.

3. Finalmente, cabe destacar la existencia de fichas de grafomotricidad (ver figuras

38y 39) que trabajan los prerrequisitos para la adquisicion de la escritura.
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Concluimos este analisis con respecto a los dos recursos evaluados: los juegos de ensartar
y los pinchos. Ambos abordan los prerrequisitos para adquirir la escritura y solo uno de

ellos, los pinchos, el de la lectura.

6.3.4. Conclusiones del analisis de los recursos y materiales curriculares.
Realizado el analisis de los recursos y materiales curriculares, llegamos a las siguientes

conclusiones:

En primer lugar, la mayoria de estos recursos abordan los aspectos relacionados con el
aprendizaje de la lectura, los cuales estan especificados en la hoja de registro disponible

en los anexos.

En segundo lugar, casi la totalidad de todos los elementos analizados desempefian un
papel de apoyo fundamental para el aprendizaje de la escritura, lo que implica la
utilizacion de otros recursos complementarios para llevar a cabo el acto de escribir.
Algunos de estos son mencionados en el analisis, tales como: las fichas, los cuadernos,
las pizarras, etc. Sin embargo, hay otros, que se mencionan en el marco tedrico, como:
lapices, pinturas, ceras, entre otros. En general, la mayoria de los recursos evaluados

desarrollan los aspectos propuestos en la hoja de registro.

Respecto a la escritura, que abarca el dominio del trazo, la identificacion de fonemas y
grafemas, asi como la composicion de palabras y textos, se observa, que los Utiles que
abordan estos aspectos directamente son: la plataforma “Smile and Learn”, el método
especifico de aprendizaje de la lectura y la escritura, el cuaderno con pauta cuadriculada,
las fichas disefiadas para el aprendizaje de estas habilidades, ademas de las pizarras, el
juego de escritura, etc. Esto implica que, al enfocarnos especificamente en el &mbito de
la escritura, la disponibilidad de instrumentos es més limitada.

Asimismo, hemos observado una escasa cantidad de recursos destinados a fomentar los
prerrequisitos necesarios para adquirir dichas habilidades, lo cual es un aspecto que

merece mayor atencion.

También es relevante mencionar que las nuevas tecnologias se estan introduciendo de
forma gradual para propiciar el proceso de ensefianza y aprendizaje, en este caso en

relacion con la lectura y la escritura.
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Por ultimo, nos gustaria expresar que casi todos los elementos analizados abordan el
aprendizaje de la lectura y la escritura con una metodologia sintética, es decir, van desde

las unidades més pequefias (grafemas) a otras mayores (palabras).
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7. CONCLUSIONES DEL TFG.

Antes de exponer las conclusiones referidas a este Trabajo de Fin de Grado, seria

conveniente recordar los pasos dados en su realizacion.

Este TFG tiene su origen en la reflexion sobre la importancia de la lectura y la escritura
en la etapa de la Educacidn Infantil, asi como en la de los recursos y materiales que son
utilizados para desarrollar ambas habilidades. Una vez meditado sobre estos conceptos,
establecimos los objetivos que pretendiamos alcanzar cuando lo finalizaramos. Después
justificamos su relevancia y lo relacionamos con las competencias reflejadas en la
memoria de titulacion al Grado en Educacién Infantil y que toda persona que se dedique
a la ensefianza deberia poseer. Al mismo tiempo que realizabamos esto, llevabamos a
cabo una revision bibliografica para establecer el marco tedrico de nuestro trabajo. En
este, nuestra intencién es llegar a una definicion clara, tanto de la escritura, como de la
lectura, exponer las diferentes etapas por las que pasa el alumnado en su adquisicion y
los diferentes métodos utilizados para su ensefianza. Asimismo, queremos mostrar su
importancia, por lo que presentamos como aparecen en el curriculo vigente. También
hacemos lo mismo con los recursos y materiales curriculares, pero por motivos diferentes,

aqui lo que pretendemos es dar a conocer lo poco considerados que estan.

Después de la fundamentacion tedrica, o que hacemos es realizar un analisis de los
recursos y materiales curriculares para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y
escritura que son utilizados en dos clases de nifios de 5 afios. Para ello, se explica la
metodologia utilizada, el proceso empleado en la recogida de los datos y la elaboracion
de una hoja de registro en la cual se determinan los aspectos que se van a tener en cuenta
a la hora de analizar estos elementos y se muestran los resultados obtenidos, asi como las

conclusiones obtenidas.

7.1. CUMPLIMIENTO DE LOS OBJETIVOS.

Seguidamente, vamos a mostrar los diferentes objetivos que establecimos al comienzo

del trabajo, junto con una reflexion sobre el grado de consecucion de los mismos.

1. Estudiar la importancia de la lectura y la escritura en la Educacion Infantil y ver
su presencia en el D 37/2023, de 29 de septiembre, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo de la Educacion Infantil en la Comunidad de Castilla'y

Leon.

64



En el marco tedrico se exponen las razones por las cuales son importantes estos dos
aspectos en las personas, tanto es asi que la educacion obligatoria se dedica a la facilitar
su adquisicion y su dominio, ya que le van a servir para su formacion y para transmitir
ideas, sentimientos, etc. Asimismo, hemos mostrado las partes del curriculo vigente en

las que, de una forma u otra, aparecen estas habilidades. En lineas generales son:

— Los objetivos de la etapa.

— Las competencias clave (Competencia en comunicacion linguistica).

— El 4rea III “Comunicacion y representacion de la realidad”. Dentro de esta, se
plasman los contenidos que se van a desarrollar, las competencias especificas que
van a servir para alcanzar las competencias clave y los objetivos de la etapa, y por

altimo los criterios de evaluacion.

Creemos que, con todo esto, se podria decir que se ha logrado alcanzar este primero

objetivo.

2. Exponer algunos de los materiales y recursos curriculares que se utilizan para el
aprendizaje de la lectura y la escritura en el tercer nivel del segundo ciclo de la

Educacién Infantil.

En la parte préctica de este trabajo, que es el andlisis de los recursos y materiales
curriculares, se exponen y se describen una cantidad considerable, motivo por el cual este

segundo objetivo, creemos que se ha conseguido.

3. Analizar la relacion que debe existir entre estos y algunos de los métodos que se

suelen utilizar para trabajar esta capacidad en el alumnado.

En la parte tedrica se exponen los métodos mas utilizados para la ensefianza y aprendizaje
de la lectura y escritura. Asimismo, en la parte practica se muestran diversidad de
materiales, que una vez analizados, se puede observar que sus procesos para ensefiarlos
estdn mas cercanos a los sintéticos que a los analiticos, o para expresarlo de forma mas
acorde a los mixtos con ascendencia sintética que los mixtos con ascendencia analitica.
Creemos que se ha alcanzado este objetivo, pero se deberia haber hecho mas hincapié en

esta relacién.

4. Reflexionar sobre su importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje de

lectura y la escritura.
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En el marco tedrico se hace referencia a la importancia de la escritura y la lectura, al que
ya hemos hecho alusion en el primer objetivo. En este se pretende establecer la
importancia de los materiales curriculares en el proceso de ensefianza y aprendizaje de
estas habilidades, esto queda refrendado en el punto que hace referencia a los recursos y
materiales curriculares en el curriculo, en el cual se exponen sus funciones en general y
luego se aluden a diferentes tipos de materiales que se utilizan para favorecer este proceso
de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura. Finalmente, en la parte préctica se
presentan todavia méas elementos que favorecen este proceso, motivo por el cual, también

creemos que se ha conseguido este objetivo.

5. Mostrar la escasa relevancia que tienen los recursos y materiales curriculares en

el curriculo vigente.

Creemos que lo expuesto en el marco tedrico refleja perfectamente la situacion que tienen
dentro del curriculo vigente. Las disposiciones adicionales (4% y 25% nos muestran
quienes tienen que solicitarlos y también como deben de ser respectivamente. En las
indicaciones se nos dice que deben estar adecuados a las caracteristicas y necesidades del
alumnado y que el profesorado podra elaborar materiales propios. Luego se muestra como
estan dentro de otros aspectos mas amplios y solo se les nombra dentro de alguna
explicaciéon. Parece que solo adquieren importancia aquellos que estan dedicados a

evaluar. Asi pues, también creemos que este objetivo se ha logrado.

7.2. LIMITACIONES DEL TRABAJO DE FIN DE GRADO.
Respecto a las limitaciones para realizar el presente trabajo ha habido varias, la méas
relevante seria sintetizar estos recursos y materiales para tener una muestra de lo que se

ha trabajado.

Otra, ha sido, la coordinacion con las maestras para poder tener acceso a las aulas sin
interrumpir sus clases, ni sus reuniones; no obstante, han facilitado el acceso a sus

materiales incluso, sin estar ellas presentes.

Finalizaremos manifestando que no hemos encontrado ningun trabajo similar que nos
sirva de referencia, si hemos encontrado trabajos en los cuales se llevaban a cabo
situaciones de aprendizaje con diferentes materiales, pero ninguna, que analizara estos y

los aspectos que trabajaban. Asi pues, podriamos considerarnos unos pioneros en el
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estudio de los recursos que se emplean en el aula para realizar el proceso de ensefianza y

aprendizaje de la lectura y la escritura.

7.3. PROSPECTIVA DE FUTURO.

Nos gustaria manifestar el deseo de que, a partir de este trabajo de analisis de recursos y
materiales curriculares para la ensefianza y aprendizaje de la lectura, se produjeran otros
similares, que dieran a conocer todavia mas elementos dedicados a esta finalidad.
Asimismo, creemos que seria muy Util mencionar la metodologia y estrategias que usan
para trabajar con ellos, ya que esto nos proporcionaria un mayor conocimiento tanto de
los materiales que podriamos utilizar con este fin, como de la forma de ensefiar con ellos

y por tanto nos aportaria valor a nuestra formacion.

También se podria se llevar a cabo otro tipo de investigacion, en el que se comprobaria
como estos recursos y materiales podrian influir en la adquisicion de estas habilidades.
Se podrian formar grupos de alumnos y realizar actividades con diferentes elementos para

comprobar su eficiencia.

Creemos que este trabajo aporta conocimiento a las diferentes personas que se dediquen
a ensefar, especialmente en la etapa de educacion infantil. A través de este estudio, se
han dado a conocer diferentes recursos y materiales curriculares que son Utiles para llevar
a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y la escritura. Mediante el analisis
de los elementos que hemos llevado a cabo, creemos que contribuimos a que tanto los

futuros maestros, como a los que ya estan ejerciendo, mejoren su competencia educativa.
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9. ANEXOS

Anexo |. Analisis: textos enumerativos.

Material. Textos enumerativos.

Descripcion. El primer cartel es la lista de los nifios en las que a cada uno
se le asigna una funcién que va a tener que desempefar
durante el dia.

El segundo son los dias de la semana, en los cuales se vera lo
que se hace cada dia, el tiempo...

Los dos ultimos son los carteles que se ponen en los rincones,
que etiquetan y clasifican las acciones que se pueden hacer en
cada uno de ellos.

Fotografias.

RINCON DE JUEGO
SIMBOLICO

Aspectos a trabajar Visual. Auditiva Tactil.
en la lectura. .

Percepcion. X X X
Discriminacion. X X X
Asociacion grafema - X X X
fonema.

Identificacion de los X X X
diferentes tipos de

letras: ligada, cursiva,

script, mayuscula o

de palo y manuscrita.
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Asociacion X X X
significado —
significante.
Vocabulario. X X X
Pronunciacién de los X X X
fonemas.
Lectura en voz alta: X X X
palabras, frases
cortas.
Fluidez en la lectura. X X X
Lectura silenciosa. X X X
Segmentacién en X X X
silabas de las palabras
dadas.
Segmentacién en X X X
fonemas de las
palabras dadas.
Comprension lectora. X X X
Expresion oral. X X X
Aspectos a trabajar Visual. Auditiva Tactil.
en la escritura.
Percepcion. X X X
Discriminacion. X X X
Asociacion fonema — X X X
grafema.
Relacion palabra X X X
hablada con la
palabra escrita.
Coordinacion oculo — X X
manual.
Coordinacion X X X
visomotora.
Grafomotricidad.
Escritura:
- Posicién del X X
cuerpo.
- Colocacion de X X
los dedos para
coger el lapiz.
- Orientacion X X
(izquierda —
derecha).
- Direccionalida
d del trazo.
- Legibilidad. X X
- Tamafo de la X X
letra.
- Tipo de letra: X X
ligada, script,

74




mayuscula o
de paloy
manuscrita.
Pauta (lisa,
doble pauta,
Montessori,
cuadriculada
).

rdenacion
correcta de las
letras en las
palabras.
Colocacion
correcta de las
palabras en la
oracion.
Separacion de
las palabras.
Ortografia.

Expresion escrita:

Copia.
Dictado.
Composicion
(grafemas,
silabas,
palabras,
textos cortos).
Segmentacién
de palabras en
silabas y en
grafemas.

XXX X X

X X X

XXX X X

Comprension oral.
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Anexo VIII. Analisis:

método de lectoescritura.

Material.

Método de lectoescritura: Nuevo jardin de las letras.

Descripcion.

Las laminas que he puesto aqui son un ejemplo de lo que se
trabaja en este método.

En general, trabaja todos los aspectos que hemos puesto para
evaluar el aprendizaje de la lectura y la escritura e incluso
mas.

Fotografias.

Aspectos a trabajar en Visual. Auditiva Tactil.
la lectura.

Percepcion. X X X
Discriminacion. X X X
Asociacion grafema - X X X
fonema.

Identificacion de los X X X
diferentes tipos de

letras: ligada, cursiva,

script, mayuscula o de

palo y manuscrita.

Asociacion significado X X X
— significante.

Vocabulario. X X X
Pronunciacién de los X X X
fonemas.

Lectura en voz alta: X X X
palabras, frases cortas.

Fluidez en la lectura. X X X
Lectura silenciosa. X X X
Segmentacién en X X X
silabas de las palabras

dadas.

Segmentacion en X X X
fonemas de las palabras

dadas.

Comprension lectora. X X X
Expresion oral. X X X
Aspectos a trabajar en Visual. Auditiva Tactil.
la escritura.

Percepcion. X X X
Discriminacion. X X X
Asociacion fonema — X X X
grafema.
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Relacién palabra
hablada con la palabra

escrita.

Coordinacion 6culo —
manual.

Coordinacion
visomotora.

Grafomotricidad.

Escritura:

Posicion del
cuerpo.
Colocacion de
los dedos para
coger el lapiz.
Orientacién
(izquierda —
derecha).
Direccionalidad
del trazo.
Legibilidad.
Tamaiio de la
letra.

Tipo de letra:
ligada, script,
mayuscula o de
paloy
manuscrita.
Pauta (lisa,
doble pauta,
Montessori,
cuadriculada...).
Ordenacién
correcta de las
letras en las
palabras.
Colocacion
correcta de las
palabras en la
oracion.
Separacion de
las palabras.
Ortografia.

X X X [X| X X

XXX X

X X X X X X

XXX X

Expresion escrita:

Copia.
Dictado.
Composicion
(grafemas,
silabas,

X X X

X X X

X X X
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palabras, textos
cortos).

- Segmentacion
de palabras en
silabas y en
grafemas.

Comprension oral.
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Anexo XXX. Analisis: juego “busca las letras”

Material.

Juegos: busca las letras.

Descripcion.

Son dos puzles parecidos, los cuales contienen imagenes
con su nombre en mayuscula y mindscula. Lo que tienen

Fotografias.

que hacer aqui es componer la palabra seleccionada.

=
281fe| nl|l

Aspectos a trabajar en la
lectura.

Visual. Auditiva. TActil.

Percepcion.

Discriminacion.

Asociacion grafema -
fonema.

Identificacién de los
diferentes tipos de letras:
ligada, cursiva, script,
mayuscula o de palo y
manuscrita.

X XXX
X XXX

X
X
X
X

Asociacion significado —
significante.

Vocabulario.

Pronunciacion de los
fonemas.

X[ X

Lectura en voz alta:
palabras, frases cortas.

Fluidez en la lectura.

Lectura silenciosa.

Segmentacion en silabas de
las palabras dadas.

X| X[ X

Segmentacién en fonemas
de las palabras dadas.

Comprension lectora.

X

Expresion oral.

XX X[ X[X[|X| X| X|X| X
XX X[ X|X[|X| X| X|X| X

X

Aspectos a trabajar en la
escritura.

Visual. Auditiva. TActil.

Percepcion.

Discriminacion.

Asociacion fonema —
grafema.

Relacion palabra hablada
con la palabra escrita.

X
X
X
X

Coordinacién 6culo —
manual.

Coordinacion visomotora.

X[ X| X| XXX
X[ X| X| XXX
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Grafomotricidad.

Escritura:

Posicion del
cuerpo.
Colocacién de los
dedos para coger el
lapiz.

Orientacion
(izquierda —
derecha).
Direccionalidad del
trazo.

Legibilidad.
Tamario de la letra.
Tipo de letra:
ligada, script,
mayuscula o de
palo y manuscrita.
Pauta (lisa, doble
pauta, Montessori,
cuadriculada...).
Ordenacién
correcta de las
letras en las
palabras.
Colocacién correcta
de las palabras en
la oracién.
Separacion de las
palabras.
Ortografia.

XXXX X XX

X X

XXXX X XX

X X

Expresion escrita:

Copia.

Dictado.
Composicion
(grafemas, silabas,
palabras, textos
cortos).
Segmentacion de
palabras en silabas
y en grafemas.

X X X

X X X

X X X

Comprension oral.

ANEXOS TFG.docx

80



ANEXOS%20TFG.docx

