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Resumen: En esta entrega de la seccién nos hacemos eco de un episodio de El Capitan Calzoncillos
(Captain Underpants) para reflexionar sobre los conocimientos y las competencias de un buen
docente que, en un colegio, se enfrenta a la tarea de que su alumnado aprenda matematicas. Los
paralelismos del episodio seleccionado con la realidad son inquietantes. En él, a los maestros y
maestras del colegio Jerdnimo Chumillas se les pone a dar clase de una materia que desconocen,
fuera de su especialidad, dando lugar a disparatadas situaciones que se convertiran en excusa
para sustituirlos por robots.

Palabras clave: Dibujos animados; formacién de profesorado; educacién matematica; Educacion
Primaria; Educacion Infantil.

Abstract: In this article, we reflect on an episode of Captain Underpants to consider the knowledge
and competencies of a good teacher who, in a school, faces the task of providing learning
opportunities in mathematics to their students. The parallels of the selected episode with reality
are unsettling. In it, teachers at Jerome Horwitz Elementary School are made to teach a subject
they are not familiar with, outside their specialty, leading to absurd situations that become an
excuse to replace them with robots.

Keywords: Cartoons; teacher training; mathematics education; primary education; early
childhood education.

INTRODUCCION

Hasta el momento, la seccion Matematicas animadas se ha centrado
sobre todo en los contenidos matematicos que, de forma mas o menos
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explicita, emergen en diversas series de dibujos animados. De esta forma,
se han tratado producciones especializadas en matematicas, como
Numberblocks, Peg+Gato, Cyberchase o Equipo Umizoomi; otras del
ambito STEM, como Blaze y los Monster Machines; y episodios sueltos
de otras series.

Dentro de esta Gltima categoria, en un articulo de la seccion dedicado
al dominio afectivo (Beltran-Pellicer, 2019), se comentd un episodio de
Hilda (1x05, La roca troll), donde se aprecia como se traslada a la ficcion
el aspecto de unas clases de matematicas y de ciencias. En dicho episodio,
Hilda cuestionaba el enunciado de un problema contextualizado con
manzanas, y ahi es donde poniamos el foco. Sin embargo, entonces no
reflexionamos sobre la configuracién de la clase, sobre la cual hay mucho
que decir. Asi, en la Figura 1 vemos cémo el alumnado esta sentado en sus
pupitres, orientados a la pizarra de forma individual, donde esta la
profesora explicando. ¢Sera esto comun en otras producciones? Si las
series de ficcion reflejan de alguna manera el imaginario colectivo, ;c6mo
reflejan estas la ensefianza de las matemaéticas en la escuela?, ¢es este el
aspecto habitual de una clase de matematicas?

Figura 1. Clases de Ciencias y de Matematicas. Fuente: Hilda, episodio 1x05,
La roca troll.

Nos proponemos abordar estas cuestiones en la prdxima entrega,
emplazando a los lectores a sugerirnos escenas que puedan incluirse. De
momento, nuestra lista incluye, obviamente, Los Simpson, y algunas
peliculas de Studio Ghibli, entre otras, no necesariamente orientadas al
publico infantil. Este articulo lo vamos a dedicar a otro tema relacionado
con la ensefianza de las matematicas en la escuela, también mas alla de
contenidos matematicos concretos. Dicho tema estuvo el curso 2022/2023
de actualidad en Espafia y volvera a estarlo en breve: los conocimientos y
competencias de los docentes. Para ello, nos serviremos de «El disimulado
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desguace de los despoticos profetrones» (The Tenous Takedown of the
Tyrannical Teachertrons), primer capitulo de la segunda temporada de El
Capitan Calzoncillos (Captain Underpants).

1. EL DISIMULADO DESGUACE DE LOS DESPOTICOS PROFETRONES

El episodio comienza con el tipico «En episodios anteriores...».
Rapidamente nos resume como acabd la primera temporada, con el
despido del Sefior Carrasquilla (director del colegio) y con un Gustavo
Cyborg del futuro apoderandose del colegio. Los gustavos aprovecharon
para cambiar de nombre el colegio, de Jeronimo Chumillas a Gustavo
Lumbreras y para expulsar a los protagonistas Jorge y Berto. No obstante,
por un defecto de forma (el libro de normas estaba escrito a mano), la
superintendente revocd la expulsion.

Al no haber sido aceptado Gustavo en la Academia Elite Plusy,
Gustavo Cyborg se propone gustavizar el colegio, transformandolo en “el
colegio elemental mas inteligente y superior del mundo” (Figura 2). El
objetivo es impresionar a la academia Elite Plusy para que acepten a
Gustavo.

Figura 2. Gustavo Cyborg y Gustavo celebran su maquiavélico plan. Fuente:
Capitan Calzoncillos, episodio 2x01.

¢Y en qué consiste el malvado plan? Como quieren transmitir la idea
de que el colegio se va a volcar con el conocimiento, primero anuncian que
el nuevo lema sera algo en latin (Figura 2) y, después, tal como anuncia el
narrador, “para impresionar a la academia Elite Plusy se lo pusieron muy
dificil hasta a los profesores”. De esta manera, la Sra. Pichote (Ms. Ribble),
profesora de Lengua, debe impartir clase de Fisica (Figura 3):
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SRA. PICHOTE:
GUSTAVO:
JORGE:
BERTO:

GUSTAVO:
SRA. PICHOTE:
BERTO:
JORGE:

Pablo Beltran-Pellicer y José M. Mufoz-Escolano

Hoy estudiaremos... ;fisica? ;Qué es eso?

iFisical jInculto saco de carne!

¢ Cosas gustavianas?

Con Carrasquilla al menos no teniamos que aprender, jes
nuestro fin!

Asi es, platanos verdes.

jAlla val jAy!

iMe gusta la fisica!

iEs mi clase favorita!

Esta conversacion tiene lugar mientras la Sra. Pichote intenta emular
un famoso experimento sobre el péndulo (Figura 3). El péndulo que utiliza
esta formado por un balén de baloncesto suspendido del techo con una
cuerda. Al soltarlo, tedricamente, la oscilacion deberia ser menor y no
sobrepasar, en ningun caso, el punto de partida, puesto que no entra en
juego ninguna fuerza adicional. Sin embargo, el baldn se estampa en el
rostro de la profesora, para regocijo de los alumnos. La Unica explicacion
posible es que, en lugar de soltar el balén, la Sra. Pichote lo haya

empujado.

Capitéan Calzoncillos, episodio 2x01.

Por su parte, al Sr. Magrazas (Mr. Meaner), profesor de Educacion
Fisica (asignatura que traducen en el doblaje por “Gimnasia”), se le
encarga impartir Ciencias Computacionales (Figura 4):

JORGE:
GUSTAVO:
MAGRAZAS:

GUSTAVO:
JORGE:

¢Esto es Gimnasia? ¢Ya no hay Gimnasia? jEra la
asignatura mas facil!

No vamos a perder el tiempo. En vez de eso, vamos a
estudiar Ciencias Computacionales.

Enciéndete. Enciéndete maquina estipida.

No esta enchufado.

iEsta es mi clase favorita!
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La cuestion es que al Sr. Magrazas no se le da nada bien la materia de
Ciencias Computacionales. En la escena de la Figura 4 esto es algo que
queda muy claro cuando Gustavo le tiene que indicar que el ordenador de
su mesa estd desenchufado. Aun asi, el Sr. Magrazas esta un rato
peledndose, literalmente, con el ordenador, terminando en el suelo y
liandose a golpes, para mayor regocijo de Jorge y Berto. Cabe sefialar que,
en la Figura 4, se observa una clésica disposicién de aula en filas y
columnas en las que el alumnado esta dispuesto individualmente. Como
hemos mencionado, reflexionaremos sobre configuraciones de aula en la
siguiente entrega de la seccion.

Figura 4. El Sr. Magrazas, profesor de Educacion Fisica (“Gimnasia”, en el
doblaje espafiol), debe ensefiar Ciencias Computacionales. Fuente: Capitan
Calzoncillos, episodio 2x01.

Mientras que la nueva direccion pone a trabajar a la Sra. Pichote y al
Sr. Magrazas dando clase de materias muy alejadas de su campo habitual,
a la Dra. Mentor, profesora de Ciencias, le toca dar clase de lo que parece
una asignatura de Quimica:

DRA. MENTOR: Y ahora afiadimos magnesio al acido.

GUSTAVO: iMagnesio no! {Cromo! jPomo con patas!
GUSTAVO: jHa creado un vértice dimensional!
BERTO: Guau, jqueda claro que esta es mi clase favorita!
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il ~
Figura 5. La Dra. Mentor, profesora de Ciencias, en clase de Quimica. Fuente:
Capitan Calzoncillos, episodio 2x01.

J
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Al parecer, la Dra. Mentor no comprende la Quimica que tiene que
explicar y confunde los elementos, utilizando el que no toca en un
experimento y creando un vortice dimensional que engulle los objetos de
la clase (Figura 5). Al igual que ocurria con las nuevas clases con la Sra.
Pichote y el Sr. Magrazas, Jorge y Berto disfrutan del espectaculo que
ofrece el colegio gustavizado.

Sin embargo, Gustavo se percata de que con el plan no va a alcanzar
su meta. Asi se lo comunica a Gustavo Cyborg: “Si estos profes son mas
ignorantes que sus alumnos, ;cémo voy a entrar asi en Elite Plusy?”. Aqui
viene el verdadero punto de inflexion del episodio, porque Gustavo
Cyborg responde rapidamente: ‘“Nunca, por eso voy a sustituir a los
profesores.”. Y los profesores-sustitutos no son otra cosa que robots.

2. UNPLAN SIN FISURAS

Nos encontramos, por tanto, ante dos cuestiones que debemos
diferenciar. Por un lado, las materias que Gustavo considera serias son de
caracter cientifico-tecnoldgico. Este sesgo obedece a una creencia muy
extendida acerca de que este tipo de materias dan acceso a profesiones
socialmente reconocidas y valoradas. No obstante, la responsabilidad de la
escuela conlleva el desarrollo integral de las personas, mas alla del ambito
laboral. En este desarrollo, las materias cientifico-tecnoldgicas, por
supuesto, también tienen mucho que decir.

Por otro lado, todo apunta a que la estrategia de Gustavo Cyborg
siempre habia sido la de poner en evidencia al profesorado para sustituirlo
por robots. Para ello, nada més facil que ponerlo a ensefiar materias que
desconocen. Es evidente que, en el caso de los profesores de Lengua y de
Educacion Fisica del colegio, las materias que les asignan estan alejadas
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de su campo de especializacion. Sin embargo, en el caso de la Dra. Mentor
resulta extraio lo que ocurre. Por lo que hemos investigado, este personaje
aparece por primera vez en este episodio y no es un personaje recurrente.
Si, en efecto, es profesora de Ciencias, ¢por qué la contratan? ¢ Sera porque
responde al estereotipo de bata blanca y pelo despeinado?

Desde hace mucho tiempo, varios autores han estudiado los
conocimientos y competencias que deberia tener un buen maestro o
maestra que ensefia Matematicas en un colegio. De esta forma, el articulo
pionero de Shulman (1986) describe tres categorias para el conocimiento
del profesorado: conocimiento del contenido, conocimiento pedagogico
del contenido (PCK) y conocimiento curricular. Esta categorizacion
supuso un antes y un después, superando la falsa creencia sobre que el
docente solamente necesita conocimiento del contenido y conocimiento
psicopedagdgico general, e identificando el PCK como un conocimiento
que, siendo disciplinar, se refiere al necesario para la ensefianza y por el
que “se llega a una comprension de como determinados temas, problemas
y cuestiones se organizan, se representan y se adaptan a los diversos
intereses y capacidades de los alumnos, y se presentan para su ensefianza”
(Shulman, 1987, p. 8). No obstante, el conocimiento del contenido, tanto
el compartido con los estudiantes de la etapa en la que ejerce el docente,
como el ampliado, se incluye en los diversos modelos de conocimientos y
competencias del profesorado de matematicas en un lugar de privilegio
(Ball et al., 2008; Contreras et al., 2017; Godino et al., 2017).

Asi pues, el plan de Gustavo Cyborg estaba bien trazado, ya que, al
poner a los docentes a ensefiar materias que no conocen, por abundantes
conocimientos psicopedagdgicos generales que estos pudieran tener, les
desposee de conocimiento del contenido y de conocimiento pedagdgico
del contenido, por lo que resultaban prescindibles y perfectamente
sustituibles por robots.

3. ¢PUEDE UN PROFETRON SUSTITUIR A UNA PERSONA?

No obstante, volvamos a nuestro episodio de El Capitan Calzoncillos.
En realidad, los profetrones (asi denominan a los profesores-robots en el
episodio) (Figura 6) no suponen mayor mejora que la de disponer de
informacion relativa al conocimiento del contenido. Aqui resulta
conveniente distinguir informacion de conocimiento (Barzilai y Zohar,
2008) vy, sobre todo, que lo que perseguimos los docentes en el aula, o
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deberiamos perseguir, es que nuestro alumnado construya conocimiento.
Esto es, precisamente, lo que hace que la profesién docente sea compleja.
De hecho, si el quehacer docente se limitase a transmitir informacién que
fuese asimilada por los alumnos y por las alumnas, los estudios sobre
modelos de conocimientos y competencias del profesorado, mencionados
en el punto anterior, no tendrian sentido.

El modelo de ensefianza de los profetrones es claramente expositivo
y de carécter conductista. Por un lado, lo primero se identifica en la manera
de empezar las clases: “Lecciones de robotica. Capitulo uno. El principio
cero establece que si dos sistemas termodinamicos estan en equilibrio...”.
Por otro lado, el caracter conductista se observa en el afan controlador de
los profetrones acerca de lo que esta autorizado y lo que no. Por supuesto,
Gustavo es feliz con este modelo de ensefianza y disfruta tomando apuntes.
Y los antiguos profesores también, al ver que les alejan de los nifios.

~ o

Figura 6. Los profetrones sustituen alos profesores humanos. Fuente: Capitan
Calzoncillos, episodio 2x01.

Por muy futuristas que nos parezcan estos profetrones, la técnica es
muy similar a la de muchos videos educativos en linea que pueblan
plataformas como YouTube o TikTok y que alimentan metodologias como
la clase invertida, habitualmente de caracter expositivo en estas etapas. En
particular, la pandemia por el COVID-19 puso de manifiesto las carencias
de este recurso que se limita a transmitir informacion a la luz de los tltimos
resultados de estudios internacionales de evaluacion (OCDE, 2023).

A Jorge y a Berto no les gusta el cambio porque los profetrones son
un “rollazo” y dardn clases super dificiles. Coartan de forma tajante
cualquier conato de creatividad y, ademas, si suspenden, no podran ir al
campamento de verano, donde se lo pasan muy bien. Por lo tanto, idean un
plan para deshacerse de ellos, convirtiendo al Sr. Magrazas, docente de
Educacion Fisica, en el Sargento Boxers. A partir de aqui, el episodio se
enfoca en esta lucha, siendo curioso y divertido el momento en el que el
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Sargento Boxers se equivoca al contar los profetrones (Figura 7), dando a
entender que las Matematicas se le dan igual de mal que las Ciencias
Computacionales.

Figura 7. El docente de Educacion Fisica no sabe contar. Fuente: Capitan
Calzoncillos, episodio 2x01.

CONCLUSION

El Capitan Calzoncillos es una serie de dibujos animados que a los
autores de este articulo nos resulta desasosegante, debido, principalmente,
a la rapidez con que se suceden los planos. Sin embargo, el episodio que
hemos empleado permite reflexionar desde los conocimientos y
competencias del profesorado hasta las finalidades de la educacion,
pasando por las creencias en torno a la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas.

El plan para gustavizar el colegio Jeronimo Chumillas se puede leer
en clave de realidad, pues la sensacién es que muchas de las didacticas
especificas se vienen teniendo que justificar desde su creacion oficial en
Espafia en los afios 80 con el Real Decreto 1888/1984, de 26 de septiembre,
por el que se regulan los concursos para la provision de plazas de los
cuerpos docentes universitarios. Alli, las areas se definen como «aquellos
campos del saber caracterizados por la homogeneidad de su conocimiento,
por una comun tradicion historica y por la existencia de comunidades de
profesores e investigadores nacionales e internacionales». A pesar de los
trabajos de Shulman (1986, 1987), Niss (2004) y los autores ya
mencionados, sigue arraigada la falsa creencia o el mito de que para ser
un/una docente competente es suficiente disponer de una sélida formacién
disciplinar, por un lado, y de una adecuada formacion psicopedagdgica,
por otro (Gonzalez Gallego, 2010).
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Esta falsa creencia cristaliza en los planes de estudio de Magisterio
desarrollados a partir de la publicacion del Real Decreto 1594/2011, de 4
de noviembre, por el que se establecen las especialidades docentes del
Cuerpo de Maestros que desempefien sus funciones en las etapas de
Educacion Infantil y de Educacion Primaria reguladas en la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. En su Articulo 2 se enumeran las
especialidades: Educacion Infantil, Educacién Primaria, Lengua
Extranjera (Inglés, Francés y Aleméan), Educacion Fisica, Mdusica,
Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje. A estas especialidades
habria que afiadir las propias de la lengua cooficial en aquellos casos que
asi lo tuvieran regulado. Por su parte, el Articulo 3 especifica que:

2. El profesorado del Cuerpo de Maestros con la especialidad de
«Educacion Primaria» tendra competencia docente en todas las areas de
este nivel. Para impartir la musica, la educacion fisica, las lenguas
cooficiales y las lenguas extranjeras se requerird ademas estar en
posesion de la especialidad correspondiente.

3. El profesorado del Cuerpo de Maestros con las especialidades de las
diferentes Lenguas Extranjeras, Educacion Fisica y Musica, impartira las
areas de su especialidad y podra impartir las areas propias de la
especialidad de «Educacion Primaria».

Si los planes de estudios de Magisterio fueran coherentes con lo
anterior, la formacion inicial de un futuro docente de cualquier
especialidad de Educacion Primaria deberia tener una importante
presencia de creditos de formacidén en asignaturas que abordasen el
conocimiento pedagdgico del contenido de aquellas materias que tendra
que impartir en el ejercicio de su profesion. Por otro lado, no tiene sentido
que reciban formacion de materias que no van a poder impartir. El
argumento es sencillo: si un maestro o una maestra de la especialidad de
Primaria no va a poder dar clase de Educacion Fisica, Musica o Inglés,
¢qué sentido tiene formarse en ello? Especialmente, cuando esto implica
empeorar la formacion en didacticas especificas de materias que si que va
a tener que impartir. Es mas, ¢por qué alguien con la especialidad en
Educaciéon Fisica, Musica o Lengua Extranjera estd habilitado para
impartir Matematicas, Lengua, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales o
Plastica?
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El desguace de las didacticas especificas esta servido y nace con dicho
decreto de especialidades y los correspondientes planes de estudio. Al
igual que Gustavo Cyborg pone en evidencia a los maestros y a las
maestras haciéndoles impartir docencia en asignaturas para las que no
tienen ni conocimiento del contenido ni conocimiento pedagdgico del
contenido, la realidad en los colegios facilita la creacion de plazas de
especialistas. Es mucho mas sencillo rellenar el horario de un especialista
en Educacion Fisica con horas de las correspondientes a alguien con la
especialidad en Primaria. De hecho, lo contrario es imposible.

El curso pasado aparecié en Espafia una propuesta del Ministerio de
Universidades para reformar los planes de estudio de los grados
universitarios de Maestra/o en Educacion Infantil y Primaria que puso en
estado de alerta a las asociaciones de didactas de la Lengua y la Literatura,
Matematicas, Expresion Plastica, Ciencias Experimentales y Ciencias
Sociales y que suponia una refuerzo de las especialidades y de las materias
de corte psicopedagdgico y una importante reduccion de las materias
dedicadas a la ensefianza y aprendizaje de las materias escolares propias
de estas etapas. La movilizacion de estas y otras sociedades consiguieron
frenar dicha propuesta, pues habria ocasionado que la ya comprometida
formacion inicial en estas areas se viera desguazada a un nivel ridiculo.
Dicha propuesta reducia a un 5% el total de la formacion del futuro
profesorado especialista en Primaria que se habria dedicado a la ensefianza
de Matematicas, Ciencias Experimentales, Ciencias Sociales y Lengua
Espafiola. Las menciones conducentes a las especialidades recogidas en el
Real Decreto 1594/2011 de especialidades aun dejaban peor este
porcentaje, reducido a un 2,5 % de la formacién (una asignatura de 6
créditos ECTS cada materia). Esto Gltimo se agrava si pensamos en quién
va a querer cursar una especialidad (la de Primaria) que no aporta ninguna
ventaja profesional frente a las otras, debido al Real Decreto 1594/2011.

En los péarrafos anteriores nos hemos centrado en la etapa de
Educacion Primaria. La problematica en Educacion Infantil es diferente,
puesto gque no existe materia de Matematicas propiamente dicha en los
curriculums oficiales. La reflexion sobre esta etapa requeriria de un
analisis del curriculo que excede el propdsito de esta seccidn, aunque
podemos remitirnos a los trabajos de autores como Alsina (2022). En
cualquier caso, el conocimiento del contenido y el conocimiento
pedagdgico del contenido son igualmente importantes en esta etapa.
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Aunque no es un tema que surja directamente del visionado del
episodio seleccionado, no queremos terminar sin mencionar que desde la
didactica especifica es desde donde tiene sentido el tratamiento de muchas
cuestiones transversales. De esta forma, por ejemplo, cuestiones de género,
dominio socioafectivo o de competencia digital, solo tienen sentido desde
la cultura de aula establecida en cada materia, el tipo de tareas que se
abordan y, en definitiva, como se construye el conocimiento de forma
social y se aporta significado.
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