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RESUMEN

En este trabajo de fin de grado resalto la imporéaque tiene el aprendizaje de la
lectoescritura en la etapa de educacion infandél,que es una herramienta que nos

permite interaccionar y comunicarnos con otrasqrers.

Por consiguiente, mi trabajo se centra principabm@m el aprendizaje a través
del cuento, puesto que es un elemento muy motiyaalay didactico y con el que los
nifos/as ademas de divertirse, aprenden diferesdagenidos sobre la materia de
trabajo. Es importante también que las actividaddesarrollar permitan a los nifios/as
participar, es decir, que sean sujetos activosiéniiose protagonistas de su propio
aprendizaje, no utilizando Unica y exclusivamehtaétodo por fichas.

PALABRAS CLAVE

Leer, escribir, cuento, lenguaje, comunicacion, oaés, materiales didacticos,

aprendizaje



ABSTRACT

In this work, I stand out the importance of literae infant education, since is a
learning tool which allows us to interact and cominate with other people.

As a result, my work focus principally in the leigug through the story, given
that is a very motivating and educational elemerat ehildren in addition to entertain,
learn different topics about the topic of workisltalso very important that the activities
to develop allow children to participate, thatabjldren will be active people, feeling
protagonist of their own learning, not just teachiwith a method which only uses

sheets.
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1. INTRODUCCION

Mi trabajo se centra en euento como recurso para el desarrollo de la
lectoescritura, ya que me parecié un tema muy déatarte y didactico mi practica
educativa. Tras reflexionar sobre las posibilidadiedrabajo y con los consejos de mi
tutora, decidi centrarme especialmenteeerruentocomo elemento motivador en el
aprendizaje de distintos conocimientos, puesto epi@lel agrado de los nifios/as y

facilita su aprendizaje.

Es importante despertar en los nifios/as el gustteeds por manipular textos
escritos en diferentes soportes (libros, revigiasiodicos, carteles, etc.), para que se
vayan habituando a ellos poco a poco. Y qué mmjmera que ensefarles a leer y
escribir de una forma Iudica, de manera que no \ealectoescritura como una

obligacion.

Mi objetivo es que el aprendizaje de la lectoeg@itsea significativo para el
nifo/a, para ello es necesario partir de las ige@gias que poseen los nifios/as acerca
de la lectoescritura y aprovechando las propiasndias, los elementos del entorno,
etc., ya que es un método de motivacion validoealighara animar al nifio/a a que
aprenda y practiqgue los mecanismos de la lectuescyitura, que ird asimilando y

conociendo para poder comunicarse con eficacia.

Este estudio lo he dividido en tres grandes apastada primera parte hace
referencia al marco tedrico, la segunda parte ttakanarco practico y, por ultimo, una

parte final a modo de conclusién.

La primera parte recoge los objetivos que pretexicknzar con el desarrollo del
Trabajo Fin de Grado, asi como toda la fundameinaeiorica. En la segunda parte del
trabajo me centro en la elaboracion de tres progddiciados a través del cuento, en
los que se utiliza el mismo como elemento motivagia través del cual se pretenden
ensefar diferentes contenidos. Por ultimo, la paréé incluye, las conclusiones y la

bibliografia.



Con este trabajo pretendo conocer mas en profuthdidpectos basicos de la
lectoescritura, como los métodos y estrategiassqumieden emplear para llevar a cabo
la préactica educativa, cuél es el momento idénea pdciar dicho aprendizaje, asi
como los materiales que se pueden emplear paw devabo la practica. Y asi, poder

enriquecerme y crecer como maestra.



2. OBJETIVOS

En este apartado, voy a sefalar los objetivos mspscéicos que pretendo

conseguir con el desarrollo del Trabajo Fin de Gragh que considero que es

imprescindible desde un principio dejar reflejaddlees mi propésito con el desarrollo

del mismo:

L X4

Utilizar la lengua como instrumento de comunicacidmepresentacion,

aprendizaje y disfrute.

Hacer uso de la lengua para expresar ideas y sentos.
Comprender, reproducir y crear algunos textos dgrpsiva dificultad.
Leer comprensivamente palabras y textos sencillos.

Escuchar atentamente la lectura de textos sencpls comprender la

informacion del mensaje.

Enriquecer el vocabulario.

Aprender textos populares, como canciones, podnaéslenguas, etc.
Mostrar curiosidad e interés por la comunicacigerie.

Utilizar el cuento como recurso educativo.



3. JUSTIFICACION

En el Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, pouel se establece el curriculo
del segundo ciclo de Educacion Infantil en la Coitiach de Castilla y Ledn, queda
recogido, que el objetivo final de la educacionaimil, es conseguir el desarrollo
integral del nifio/a, y que para ello, hay que deflar los distintos &mbitos: el social, el

cognitivo, el linguistico, el motor y el afectivo.

Los contenidos educativos de educacion infantibrgg@nizan en areas basadas
en la experiencia y desarrollo infantil y se delberdar por medio de actividades

globalizadas que sean significativas y de intea¢a [s nifios/as.

De las tres areas en Educacion Infantil: Conocitoiele si mismo y autonomia
personal, Conocimiento del entorno y Lenguajes:wooacion y representacion, este
trabajo se centra en esta ultima, poniendo deveebécaracter de interdependencia con
las otras dos, y su dimension globalizadora y tranrssl para el desarrollo integral del

nifo/a.

En este ciclo se procurara que “el nifio aprendaaerhuso del lenguaje, se
inicie en el aprendizaje de la lectura y de laitser, y descubra las posibilidades que

ofrecen ambas como fuente de placer, fantasia, mioauidon e informacion” (p. 9)

Con el aprendizaje de la lectoescritura se pretande los nifios/as vayan
adquiriendo poco a poco un sistema de codigos coiomales, que les permita
entender, interpretar y producir informaciones skxsc El aprendizaje de la lectura y la

escritura van intimamente ligados, no pueden eetsedde manera aislada.

Es fundamental crear una actitud positiva hacledaura y la escritura. También
es necesario e importante crear actividades que dmanterés para los alumnos/as, y
que les permita descubrir las funciones de la leregerita como fuente de informacion

y comunicacion.

En clase hay que ofrecer y crear situaciones qumifa a los nifios/as entrar en
contacto con distintos tipos de textos escritasstabmo: poniendo su propio nhombre,

palabras y frases proximas a su mundo y que tesgyaido para ellos.



La narracion y la lectura de cuentos, poemas, oaasiy relatos fantasticos por

parte del adulto favorecen la creatividad, fomermhimterés por la lectura y ponen al

nifio/a en contacto con distintas formas estétieda titeratura.

Objetivos y contenidos de la tercera area: Comuitinay Representacion

Objetivos:

Iniciarse en la lectura comprensiva de palabragosesencillos y motivadores,
utilizando una entonacion y ritmos adecuados. Degcla funcionalidad del
texto escrito.

Identificar las palabras dentro de la frase y thsicrar auditiva y visualmente
los fonemas de una palabra, en mayuscula y miraiscul

Iniciarse en la escritura de palabras o frasesfsigtivas aplicando una correcta
direccion en el trazo y posicion adecuada al lescri

Comprender, reproducir y recrear algunos textesaitos mostrando actitudes

de valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

Contenidos

Bloque 1. Lenguaje verbal

Aproximacion a la lengua escrita:

Acercamiento a la lengua escrita como medio de o@racion, informacion y
disfrute. Interés por explorar algunos de sus ehose Uso gradualmente de
diferentes soportes de la lengua escrita comodjbevistas, periodico, carteles
0 etiquetas.

Interés y atencion en la escucha de poesias, mareac explicaciones,
instrucciones o descripciones transmitidas o lgida®tras personas.

Iniciacion en el uso de la lectoescritura para durfipalidades reales. Interés y
disposicion para comunicarse por escrito y porsel de algunas convenciones
de la lengua escrita como linealidad, orientacidrganizacién del espacio, y
gusto por producir mensajes con trazos cada vepreésos Yy legibles.
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Acercamiento a la literatura:

Escucha y comprension de cuentos, relatos, leyendas o adivinanzas tanto
tradicionales como contemporaneas, como fuentéaderpy aprendizaje.

Participacion creativa en juegos linguisticos phwvartirse y aprender.

Interés por compartir interpretaciones, sensacignasociones provocadas por

las producciones literarias.

Utilizacién de la biblioteca con respeto y cuidadaloracién de la biblioteca

como recurso de informacién, aprendizaje, entretiemito y disfrute.

Escucha, comprension global y memorizacion de feagos de canciones,

cuentos o poesias.

ORDEN ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la geeestablecen los

requisitos para la verificacion de los titulos wmsitarios oficiales que habiliten para el

ejercicio de la profesion de Maestro en Educaandanittil.

Los estudiantes del titulo de grado de maestro/@dercacion infantil deben

adquirir, durante sus estudios, una serie de cangpies especificas. Entre las cuales he

destacado las relacionadas con el tema objetotdedi@slel presente TFG:

>

Conocer el curriculo de lengua y lectoescriturdadetapa de educacion infantil,
asi como las teorias sobre la adquisicion y ddkarde los aprendizajes
correspondientes.

Expresarse, de modo adecuado, en la comunicacabry @scrita y ser capaces
de dominar técnicas para favorecer su desarrdivas de la interaccion.
Favorecer el desarrollo de las capacidades de doauidn oral y escrita.
Conocer la evolucion del lenguaje en la primerarniofa, saber identificar
posibles disfunciones y velar por su correcta aiétu

Favorecer habitos de acercamiento de los nifiogigsriacia la iniciacion a la

lectura y escritura.
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» Conocer y comprender los procesos desde la orakidda escritura y los
diversos registros y usos de la lengua.

» Conocer la literatura infantil y desarrollar estasis para el acercamiento de los
nifios y nifas al texto literario, tanto oral consoréo.

» Conocer y saber utilizar adecuadamente recursadganimacion a la lectura y
escritura.

» Promover la adquisicion de los fundamentos neaesgpara la formacién
literaria y en especial para la literatura infantil

» Ser capaces de utilizar el juego como recurso tiaécasi como disednar

actividades de aprendizaje basadas en principibsds.

Por tanto, es necesario fomentar y desarrollar &sta de conocimiento ya que
contribuye a mejorar las relaciones entre el iddiv y el medio. Tal y como se
menciona en el Decreto 122/2007 “La comunicacié@i, @scrita y las otras formas de
comunicacion y representacion sirven de nexo attreundo interior y exterior, al ser
interacciones que posibilitan las interacciones d¢os demas, la expresion de

pensamientos y vivencias” (p. 13)
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4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1 RASGOS GENERALES DE LOS NINOS EN LA ETAPA DE
EDUCACION INFANTIL Y SU APRENDIZAJE

v’ Caracteristicas fundamentales de la etapa de edudac infantil

La importancia de la educacion infantil reside gmrantribucion al desarrollo fisico,
emocional, social e intelectual de los nifios/afeCi#estacar, por tanto, la necesidad de
conocer las caracteristicas fundamentales de Ildsshais en la segunda etapa de
educacioén infantil (de 3 a 6 afos). Lo cual, nagpprcionara suficiente informacion
para poder desarrollar futuras intervenciones yodud mas efectivos para su

aprendizaje y su puesta en practica.

Segun Bassedas, Huguet y Solé (1998), los rasgwsales de la evolucién de los
nifios/as de esta etapa se dividen en tres granekes del desarrollo:

» El area motriz: se incluye todo lo relacionado con las capacidades
movimiento del cuerpo humano, tanto de su globdlictamo de los segmentos
corporales.

= El area cognitiva se refiere a las capacidades que permiten entehdaundo a
las diferentes edades y actuar en él. Asi comodpacidades que tiene el nifio
de una edad determinada para crear y comunicardi@me todos los lenguajes:
verbal, expresivo, artistico...

» El area afectivarelacionado con el equilibrio personal. Reladiderpersonal,

actuacion e insercién social.

v' ¢ Como aprenden los nifios/as?

Segun Palacios (1991 citado en Bassedas, Huguetl& 1998) existen diferentes

maneras de aprender, entre las que podemos encontra

v La experiencia con los objetdssta exploracion y experiencia que los pequenos

hacen con los objetos en los primeros afios de Mdaproporcionan un
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conocimiento del mundo que les rodea. El contadn os objetos y la
experiencia que adquieren a través del juego iddalj en grupo o con el

adulto, son situaciones de aprendizaje durant@fmele educacion infantil.

v' La experiencia con situacioned nifio/a vive muchas experiencias relacionadas

con situaciones de la vida cotidiana.

Es importante que haya experiencias variadas, geforma rutinaria, de forma
gue los nifios/as se sientan seguros y tengan $aa&én de control sobre los

acontecimientos cotidianos.

v' Premios y castigoslos nifios/as se encuentran situaciones en lassgae

conductas reciben un premio o0 un castigo y estgitee para saber cuales son

los limites a partir de los cuales sus conductasoncaceptadas.

v' La imitacién los nifios/as de la etapa de educacion infantéregen muchas

veces por imitacion de lo que ven a su alrededen su entorno mas cercano.

Las personas que les rodean y que son importaatasefios representan y se
transforman en el modelo perfecto para los nifiodlas pequefios imitan
expresiones, maneras de hacer, actitudes y comperito de las personas que

estan en su entorno mas cercano.

El momento en que el adulto deja al nifio/a queigiet en una situacion
determinada es porgue sabe que sera capaz de&xéoneron su actuacion. A traves de
este tipo de situaciones se fomenta que el nigofgat mas confianza y seguridad en si

mismo.

4.2. CONSIDERACIONES BASICAS SOBRE LA ENSENANZA Y
EL APRENDIZAJE TEMPRANO DE LA LECTOESCRITURA

La Educacion Infantil es una etapa educativa centidad propia cuya finalidad
es contribuir al desarrollo fisico, afectivo, sbaaintelectual de nifilos/as desde que
nacen hasta los seis afios (LEY ORGANICA 2/20063 die mayo, de Educacion,

articulo12).
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Esta etapa es fundamental en el desarrollo deifims/as, ya que, durante este
periodo desarrollan su propia personalidad. Todasattividades que se proponen a
estas edades son de cardcter educativo y formativo.

El maestro/a debe planificar previamente las atdnes y los objetivos que
pretende conseguir a través de las mismas. Acakdsarrollo impide a los niflos/as
que descubran el conocimiento por si mismos, pquése deben utilizar métodos mas
activos, en los que ellos sean los protagonistasudpropio aprendizaje a través de

actividades en las que los nifios/as puedan manjpotar y actuar.

A la hora de iniciar el aprendizaje en este ciclangportante tener en cuenta las
caracteristicas psicolégicas de los nifios/as, ldodoéogia utilizada, el tipo de
contenido a enseifiar y el contexto donde se delsaet@prendizaje.

Segun Gillanders (2005), a pesar de que el apragjedie la lectura y la escritura
no corresponden a la educacion infantil, la pressogial lo impone como algo
necesario. Asi, los pequefios se ven obligadoseaxlbdeente a una ensefianza rigida y

repetitiva en vez de recibir la que es apropiadesta etapa.

La ensefianza de la lectura y la escritura se cdave® un proceso ajeno a la
pedagogia de la educacion infantil, la cual supmesihte deberia corresponder a la
formacion integral del nifio/a, a establecer su ijpr@ersonalidad y a formarse como

persona.
v' Por qué es importante aprender a leer y escribir.

El lenguaje escrito y oral son instrumentos de s8oal que nos permiten
acceder al conocimiento y la cultura, el nifio/a sinaeinterés por conocerlo desde muy

temprano.

“La comunicacion grafica constituye un objeto crdtucon el que los nifios se
encuentran frecuentemente en la sociedad en lgiggrey que suscita su curiosidad”
(Gervilla, 2006, p. 41).
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Puesto que el nifio/a esta rodeado de comunicasditae cuando comienzan el

ciclo, éste ya tiene una ligera idea de lo que phrepresenta dicha comunicacion.

A la hora de llevar a cabo la ensefianza de ladsctitura, se debe partir de los
conocimientos previos que posee el nifio/a, paramaftdecerle el conocimiento para su
posterior adquisicion. El lenguaje escrito y or@h siecesarios para desarrollar su vida

cotidiana, ya que nos comunicamos a través de gllegproporcionan autonomia.

v Cuédl es el momento idéneo para iniciarse en la leng escrita

Cada nifio/a atraviesa una serie de etapas o nidelesmpresion de la lengua
escrita. Esos niveles no tienen una relacion direon la edad sino, mas bien, con el
contacto que haya tenido el nifio/a con el lengeapito, asi como su interés por

comprender este objeto de conocimiento y su madurez

Gillanders (2005) sefala que los nifios/as conod&redtes aspectos del
sistema de escritura, a pesar de que todaviabem $eer y escribir como los adultos.
Los nifios/as inician el aprendizaje de la lectorser antes de comenzar la ensefianza
formal. El nifio/a de infantil no tarda en compranlies textos que aparecen en los
carteles, los envases, en la television, los ligrims peridédicos, o bien, cuando alguien
escribe su nombre. A partir de todas esas situasjosl nifio/a recibe informacion
sobre la funcién social del lenguaje escrito. Emees de este tipo de situaciones en las

que el nifio/a llega a comprender los usos de lét@sc

De acuerdo con las ideas de Cassany, Luna y S882)(lun nifio/a no puede
aprender a leer hasta que tiene entre seis y Bes yamedio de edad mental. Las
operaciones mentales que se necesitan para lo qosideramos mecanismo
fundamental hacen necesario un determinado nivelegdarrollo de estas operaciones

intelectuales.

Es muy importante asegurar unos aprendizajes [wepie deben desarrollarse
antes de iniciar el proceso lector, asi como é¢esgmcia de un ambiente familiar lector
para la adquisicion de los requisitos previos reoes para iniciarse en el aprendizaje

de la lectura.
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El primer paso hacia la lectura pasa por el contsico con la letra escrita. Los
nifos/as que desde pequefios han manipulado cuesitos mas predispuestos para el

aprendizaje.

Prado Aragonés (2004) sefiala que nos podemos emcalos posturas bien
diferenciadas acerca de la edad ideal para inéclas niflos/as en el aprendizaje de la

lectoescritura:

+« Por un lado, los defensores de retardar la ensaf@daia lectura y realizar una
preparacion previa hasta que el nifio/a alcancgiéose conoce como madurez
lectoescritora. De modo que, segun esta teoriaiiela debe desarrollar algunas
capacidades: visuales, auditivas, psicomotrices.ra pader enfrentarse con
éxito a los aprendizajes de la lectoescritura. Ee®arrollo lo alcanzaria el
nifio/a entre los cinco y seis afnos.

% Por otro, los defensores de la ensefianza y apsgedemprano que integran la
corriente de aprendizaje precoz de la lectoesaritAfirman que es posible
ensefiar a los nifos/as estos aprendizajes a ed@datea, entre los dos y los
cinco anos, sin necesidad de alcanzar dicho ddisabioldgico, sino a partir de

la motivacion e interaccion con el medio, espeaggita con la familia. (p. 195)

Asi pues, “la interaccion con el medio, el contama el cédigo escrito desde
edades tempranas y la motivacion por parte del sifiofactores que determinan si el
nifio esta preparado para comenzar el proceso dadipaje” (Durkin, 1966 citado en
Prado Aragonés, 2004, p. 196).

4.3. LENGUAJE ORAL Y LENGUAJE ESCRITO ¢DOS
PROCESOS RELACIONADOS?

El lenguaje escrito al igual que el oral se enaaenpresentes en el entorno del
nifio/a antes de comenzar la escuela. Desde muyopsienten curiosidad por las
imagenes y el texto que tienen los libros que maaip los hojean, intentan
comprender lo que representan a través de las maaginitan los gestos de los adultos
(hacen como si leyeran un libro e intentan esgribgs atrae todo tipo de material con
un texto escrito, ya sean envases, carteles, avgjmevistas, cuentos, etc.
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Mediante estas situaciones el nifio/a comienza grder los usos sociales de
la lectura, porque aunque la escuela tiene unaeindia significativa en la adquisicion
de la lectura y la escritura, se ha demostradontanee influencia que ejercen los
intercambios entre la escuela y la familia. (GaMoguera y Ruiz Dominguez, 2004).

Gillanders (2005) sefiala que ambos tipos de lergulantean diferentes tipos
de exigencias. Por ejemplo, en el lenguaje orahignen las expresiones del rostro, asi
como el tono de voz y el contexto, para ayudarnasgrender el mensaje. En cambio,
el lenguaje escrito depende exclusivamente de #sbgas del texto para lograr

comprender el mensaje.
Fons Esteve (2004) afirma que:

Leer y escribir fueron consideradas dos actividageshabia que ensefiar y que
se aprendian juntas. Se trataba de una misma dactivcon dos fases,

denominada a menudo como lectoescritura.

Hoy se sabe un poco mas acerca de la diferen@argldcion existente entre
ambas actividades. Los conocimientos y procesossgummnen en marcha a la
hora de escribir 0 a la hora de leer no son losnwgs No necesariamente el leer
precede al escribir, pero si un aprendizaje edtiomado con el otro, se

interrelacionan y fortalecen mutuamente.

Leer y escribir estan interrelacionas fundamentatm@orque hacen referencia

a un mismo hecho que es objeto de conocimientext escrito. (pp. 19-20)
v Lectura:

Para comenzar destacaré algunas definiciones gadatferentes autores sobre
el término de leer. Segun Gillanders, (2005) “Lesggnifica poder ampliar mi
experiencia personal. Leer ha sido y sigue sidaduosibilidad de viajar a mundos

diferentes y de experimentar circunstancias quet@demanera no se podria vivenciar”
(p. 11)

Cassany, Luna y Sanz (1994) afirman que:

Leer es comprendela lectura es uno de los aprendizajes mas impedaque
proporciona la escolarizacion. La alfabetizacionleepuerta de entrada a la
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cultura escrita y a todo lo que ella comporta: wiarta e importante

socializacion, conocimientos e informaciones de tiab.

Antes de empezar a leer, los nifios realizan unia derjuegos y ejercicios de
observacion, memoria, atencién y discriminacioma&igjue son importantisimos

para el desarrollo posterior de las habilidadesoteprension lectora. (p. 193)

En cambio, para Mendoza Fillola, “leer es compeentkh lectura es un proceso

complejo apoyado en expectativas y en inferencasopales sobre el significado que

establece el lector en funcion de su intertexto’l{{D)

Sin embargo, Puente (2001) define que: “leer emraotuar: la lectura es un

proceso de pensamiento, de soluciones de problemas que estan involucrados

conocimientos previos, hipétesis, anticipacionegsyrategias para interpretar ideas

implicitas” (p. 21)

Y por ultimo Marchesi afirma que el acto de le€)(2):

Es una de las actividades mas completas, formativpkacenteras a la que
podemos dedicar nuestro tiempo. La lectura puedepli@m nuestros

conocimientos, transportarnos otros mundos, ayadawnocer a los otros y a
nosotros mismos y hacernos vivir aventuras apasiesaen diferentes
situaciones. La lectura tiene un enorme poder slgrfacion. El aprendizaje de
la lectura tiene como objetivo Unico conseguir tpe niflos comprendan el

significado de un texto escrito. (p. 22)

Los objetivos de la lectura, segun Solé (2013), son

Leer para tener una informacién precisa la lectura que realizamos cuando

nuestro propdsito consiste en localizar algun da®nos interesa.

Leer para sequir las instruccionds lectura es un medio que debe permitirnos

hacer algo concreto. Por ejemplo: leer las instomes que regulan un juego de
mesa, las reglas de uso de un aparato, la recetmal¢arta... se lee con el

objetivo de “saber como hacer algo”.

Leer para tener una informacién de caracter genesdh lectura que tiene lugar

cuando queremos saber “de qué va” un texto, “sqbérpasa” ver si interesa
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seguir leyendo... cuando leemos para obtener unamafddn general, no
estamos presionados por una busqueda concretacesitamos saber al detalle
lo que dice el texto.

Leer para aprendeconsiste en ampliar los conocimientos de que dspos a

partir de la lectura de un texto determinado.

Leer para revisar un escrito propiste tipo de lectura es para aquellos que

utilizan la lectura como instrumento de trabajoafo lee lo que ha escrito

Leer por placerla lectura es una cuestion personal.

Leer para practicar la lectura en voz alla que se pretende es que los

alumnos/as lean con claridad, rapidez, fluidez yremmion, pronunciando
adecuadamente, respetando las normas de puntugctom la entonacion
requerida. Otro de los objetivos que se plantealede comprension, es
frecuente que después de una actividad de lecthlextiva en voz alta, se
planteen preguntas sobre el contenido del textora pavaluar si lo
comprendieron.

Leer para darse cuenta si lo ha comprenditiimndo nos enfrentamos a un texto

siempre estamos motivados por algin propdsito, tg ésele implicar la
comprension total o parcial del mismo. Un uso escoé la lectura consiste en
que los alumnos/as deban dar cuenta de su comjumenysi sea respondiendo

unas preguntas o empelando cualquier otra técnica.

Fases de aprendizaje de la lectura “por palabras gor cuentos”

Lectura por palabras

Varios investigadores han sefialado que existefades en el desarrollo de la lectura de
palabras (Ferreiro y Teberosky, 1979; Mason, 1€80i, 1991; Juel, 1991).

A esas fases Ehri (1991), citada en Gillanders§p0@s denomina fase logogréfica y

fase alfabética.

Fase logograficeEn la fase logografica el nifio/a lee la palabréoema global,

sin dividirla en sus componentes. En dicha fasaif@/a no es capaz de leer
palabras que no le son familiares si ellas no estiibadas en el contexto

apropiado que le permite deducir su significado.
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= Fase alfabéticael lenguaje puede dividirse en unidades mas pequeda la

oracion o la palabra. Una vez que el nifio/a descgbe el lenguaje se puede

dividir en diferentes partes, abandona poco a jestrategia de leer palabras

globalmente y comienza a analizar las palabrakisdénente. La ventaja de esta

estrategia de lectura es que proporciona al nifitdgtores posibilidades de

poder leer palabras no conocidas. (pp. 36-40)

Lectura de cuentosiarrar cuentos es una forma cotidiana de convedarifio/a se

enfrenta a esa forma de conversacién desde quaugg@quefio y gracias a ello va

familiarizandose con la estructura narrativa wiia en su medio.

Segun Sulzby (1989), citada en Gillanders (2005)jf® utiliza diferentes maneras de

leer cuentos:

Etapa determinada por el dibujgn la lectura de cuentos, el nifio/a no

utiliza la forma narrativa para relatar un cuerto. un principio, lee el
libro asignandole un nombre al dibujo o comentaladapariencia del
objeto representado. Durante esta fase el nifiata ehtipo de lenguaje
utilizado por sus padres cuando éstos le leen wmtou El nifio/a
continda utilizando el dibujo como fuente de refera, s6lo que ahora
recurre a una mezcla de narracion oral y de |lse$rgue recuerda del
texto. Si al nifio/a se le lee un cuento muchassyaneentara repetir el

texto tal como lo recuerda.

Etapa determinada por el tex&l: nifo/a intenta utilizar el texto como

principal fuente de lectura en vez de las ilustnaes. Durante esta etapa,
cuando el nifio/a lee sefala con el dedo el textonremtento de hacer
corresponder la emisién oral con el texto esc@mite palabras que no
conoce, deletrea excesivamente, no se autocorugedo lee palabras
sin sentido. Finalmente el nifio/a comienza a lee&r fdrma
independiente, en general esto es lo que se caoote lectura. (pp. 41-
45)
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v' Escritura:

Son muchas las definiciones que se han formulatioe seste concepto. La
habilidad de escribir precisa un proceso de aprejelplanificado que se desarrolla de

forma paralela al de la lectura.

Segun Gillanders, (2005). “Escribir ha sido y esa mmanera de comunicarme

con otras personas que pueden compartir nuestras &lin cuando no estan presentes”.
(p- 11)

De acuerdo con Prado Aragonés (2004)

Escribir consiste en representar mediante sign@ficgs una determinada
informacion de forma coherente y adecuada. Latesares una técnica motriz
compleja, con desarrollo lento, que se aprende mimd con un método
adecuado y practica. Es un instrumento para la n@macién y la adaptacion

cultural y también un valioso medio de autoexpresié ideas (p. 193)
Segun Galera (2001):

Escribir es una actividad cognoscitiva complej& geiquiere el desarrollo de
una serie de habilidades y estrategias. La eszr@siruna habilidad que incluye
en habla y la lectura. La lectura es uno de losiosedchas Utiles para el

perfeccionamiento de la expresion escrita. (p. 14)

Fases del aprendizaje de la escritura:

Ferrero y Teberosky (1979), citado en Fons Est@@®4), hacen una breve
sintesis de las cinco fases de escritura que pusteir para describir las producciones
escritas de la mayoria de los nifios de entre cyatiete afios. Conocer las distintas
fases teoricas del desarrollo de la escritura da edumno/a facilita una intervencion

educativa mas ajustada a las necesidades de ¢ada. ni

- 1° fase: escribir como reproduccion de los rasigds escritura adulta:

Las producciones graficas de este nivel son peguéiiculos, palitos, ganchos, y

otras formas no iconicas. Se observa muy a menudolag nifios/as relacionan el
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tamano del objeto con el nimero de letras. Por@ewso es probable que tenga mas

letras que mariquita, porque el tamafo del oso iamlb es.

- 2° nivel: escribir como produccion formalmente lada para crear escrituras

diferenciadas:

En esta fase aparecen grafias similares a las,lgie|a0 que no presentan las
formas convencionales. Son capaces de reproducinasuetras y conocen los nhombres
de alguna de ellas, pero todavia no atribuyen minglor fonético. Existe una relacion

entre lo que hay escrito y el objeto que represergacrito.

- 3° nivel: escribir como produccion controlada moségmentacion silabica de la

palabra:

El nifio/a entra en este nivel cuando descubre atgunde relacion entre la

escritura y la pauta sonora. Esta relacion se d#lsaa través de dos hipotesis:

v Hip6tesis silabica cuantitativa: cada silaba que reconoce, el nifio/a le hace

una representacion grafica, aunque no tenga ninglor convencional.
Escribir consiste en poner un simbolo para caddailde manera que se
escribe aeiou, para hipopétamo que tiene cincbasila

v Hip6tesis silabica cualitativdos nifios/as escriben un simbolo para cada

silaba, y este simbolo coincide con una de laadajue representa algunos
de los sonidos que componen la silaba. Por ejemgdoiben eeiio para

television, pero también pueden corresponder edasonantes tlvsn.

Este nivel constituye un momento muy importanteeerconocimiento de la
escritura, ya que el nifio/a es capaz de analizagllEmentos sonoros de la palabra y a

establecer una relacidon entre estas unidadedstitas que las representan.

En esta etapa los nifios/as son capaces de anaiiziementos que componen las

palabras y los objetos que representan las mismas.

- 4° nivel: escribir como produccidén controlada parskegmentacion silabico-

alfabética de la palabra:

En la mayoria de los casos, el nimero de letras geaa palabra es menor al

namero convencional. En este nivel el nifio/a esaniths de una letra para cada silaba
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eligiendo los elementos sonoros mas pronunciabl@sienzado casi siempre por la
vocal ténica y la primera consonante de la sildbego por las vocales atonas y

consonantes finales.

- 59 nivel: escribir como produccion controlada parsegmentacion alfabético

exhaustiva de la palabra:

Los nifios/as en esta fase son capaces de estatde@pondencias entre sonidos
y grafias. Ademas poseen un buen dominio del céelgdto, aunque todavia no tienen

una escritura ortografica correcta, pero si coniples

4.4, COMPRENSION ESCRITA

v' Habilidad de leer:

Estrategias de comprension lectora:

De acuerdo con Solé (2013), las estrategias depmamsion lectora son
procedimientos de caracter elevado, que implicgmdaencia de objetivos que cumplir,
la planificacion de las acciones que se desencadpaea lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio.

Segun Martin Vegas (2009), el desarrollo de estémtegias debe ser objeto de

ensefianza y aprendizaje en el aula mediante ueadgeactividades.

Juego de identificacion de nombres de compafieros/as
Interpretacion de dibujos
Reconocimiento de palabras en un contexto de ine&gen

Contar historias a partir de imagenes y palabras

YV V. V V V

Audicion de cuentos leidos por el profesor y regméegcion grafica de algun

momento o personaje del cuento

Y

Emparejar dibujos y textos

A\

Ordenar dibujos de acuerdo con un texto o al reveés.
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Actividades para el fomento de la lectura infantil:

» Cuentacuentosconsiste en contar un cuento con emocion y leddoh para
crear una gran expectacion al publico. Para regabsta actividad se puede
contar con medios musicales, vestuario, decoradtzsios los elementos que
realcen el atractivo de la historia, es un ejencile expresion oral. Los nifios/as
pueden participar de esta practica contando sysigardnistorias a la clase y
creando el ambiente de magia necesatrio.

= Jlustracidon de poemas y cuentdsstrar textos literarios puede ser una actidida

muy creativa y divertida. No se trata de hacer ibojd artistico de calidad. Es
importante saber resumir con un dibujo, que puedsimbdlico y no figurativo,
el tema del poema o las escenas mas significalelasuento, es un ejercicio de
expresion a través del disefio y el color.

= Crear cuentos, poemas y dialogos

Tipos de comprension lectora:

Briz Villanueva (2004) sefiala que para una bueotutla es necesario seleccionar

textos razonablemente comprensibles e interespatasel lector y los oyentes. Existen

diferentes tipos de comprension que pueden fadiditeectura expresiva.

1.

Comprensién puntuakl lector tiene que entender el significado de daidades

gue constituyen el texto, el vocabulario, el parraftc., por lo que son muy

frecuentes las dificultades por insuficiencia dealulario, incomprension, etc.

Comprensién globalel lector debe captar el tema del texto y lagsderincipales
que hay en él, a veces es importante resumir eb,tgpara facilitar asi su
esquematizacion y comprension.

Comprensién estructuratada texto es de una forma distinta: narratixppsitiva,

argumentativa, por lo que exigen distintas estrasede comprension.

Comprensioén interpretativael lector debe entender no sdlo lo que dice xbte
sino lo que quiere decir: las intenciones del aufste tipo de comprension es
complejo e incluye actividades como ideas ocuttasclusiones, moralejas, etc.
Comprensién criticalos buenos lectores elaboran juicios personalasiticos

sobre personajes, estilo del autor, etc., lo quee g juego el nivel cultural del

lector.
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Cabe destacar que es muy importante ademas de d¢daglp para una buena
lectura es también la velocidad lectora, las pauaasntonacion y el acento. (pp. 186-
187)

Recursos para fomentar el aprendizaje de la lectoestura

Colomer y Camps, (1996, citado en Prado Aragon84)2@&firman que son necesarios
una serie de recursos variados, adecuados a letsvokjque se persigan:

- Textos literarios: cuentos, relatos, poemas...

- Textos de caracter informativo: carteles, etiquetaetas de cocina

- Textos publicitarios: anuncios, folletos de pulolaz

- Textos personales: cartas, invitaciones, notas

- Textos creados por los propios alumnos: compossionnarraciones,

descripciones..(p. 223)

v' Habilidad de escribir:

Estrategias:

Todas estrategias y habilidades de expresion detreansefiadas en el aula de forma
progresiva, mediante diversas actividades. Se dprdraciendo y practicando, la
practica continua de la escritura es la base patauen aprendizaje y dominio de esta
habilidad.

Cassany, Luna y Sanz (2011) argumentan lo siguiente
Psicomotrices:

% Posicion y movimientos corporales: coger bien striimento de escritura y
colocar bien el cuero, poner el brazo o la manwoesebpapel, saber mover bien
la mufieca, el brazo y la mano.

% Movimiento grafico: reproducir con precision losgrsds graficos vy
relacionarlos, disponer bien las letras, reglonegggenes.

¢+ Otros factores: adquirir agilidad y velocidad yeamter formas de presentacion

utilizando mayusculas, el subrayado y una tipografiecuada.
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Cognitivas:

X/

¢+ Situaciébn comunicativa: conocer los elementos dmiaunicacién para adecuar
el escrito al tipo de destinatario, de mensaje, f#nslidad.

s Adecuar al tema la extension, el tino y el regiswrganizar las ideas en
esquemas Yy palabras clave para formar un textomza@o y coherente.

% Redactar: organizar parrafos y escribir en un lajggalaro compartido por el
receptor.

% Revisar: leer lo escrito, corregir errores (tacpalabras, notas en margenes,

flechas) y revisar finalmente antes de pasarlmpib. (p.268)
Segun Prado Aragonés (2004), los recupsra la produccién textual serian

Taller de escritura
Creacion de murales y carteles
Elaboracion de revistas y peridédicos

o O O o

Invencion de cuentos que fomenten la imaginaciola creatividad
(p.243)

4.5.LOS METODOS LECTORES (Ver anexo )

Bigas y Correig (2007) entienden por método lethns pasos a realizar para
conseguir un objetivo. Los métodos de ensefiantaldetura y la escritura se basan en
el tipo de procesos mentales que el nifio tienealganzar para aprender a leer y a
escribir.” (p. 172)

Entre los métodos de lectura encontramos:

+ Métodos tradicionales:

Métodos sintéticasSon llamados, también, métodos ascendenbestom up.

Ana Ortiz (2009) opina que son aquellos que padenla unidad mas pequefia y
evolucionan hacia la mas compleja, es decir, paiterio abstracto para llegar a lo
concreto. Este método no es recomendable para ®dadetempranas ya que los
nifios/as a estas edades no han adquirido los sigelabstraccion necesarios.
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Garcia Padrino y Medina (1989) sefialan varios no&tethtéticos:

v' Los métodos alfabéticoxonsiste en aprender de memoria el nombre de las
letras del abecedario independientemente su valoétito, y las enlaza
oralmente con la grafia correspondiente. Despugsute para formar silaba
directas, inversas y mixtas.

v' Los métodos fonéticosse aprende a pronunciar las palabras a partsude

sonidos y con ellos forman silabas, palabras e$aSe ensefia la forma vy el
sonido de las letras, se empieza por las vocallesués por las consonantes.

v' Los métodos silabicose aprenden las consonantes unidas a las vopalesie

sin estas no tienen valor alguno.

Métodos analiticos, descendente® down segun Prado Aragonés (2004), parten de

unidades superiores, como la frase o el texto, camdodo con significado, para
después ir conociendo las partes de ese todoasilaketras. El principal objetivo de

este método es la compresion global de la unidaergur (palabra, frase, texto...).

Segun Garcia Padrino y Medina (1989) Los tres tijmosétodos analiticos son:

> Léxicao: se basa en la presentacion de palabras relacismat imagenes
gue se repiten numerosas veces, con las que despdésman frases.
Seguidamente dichas palabras se descomponen legssydetras y se
vuelven a recomponer para formar nuevas palabrasa FRuego
agruparlas y formas nuevas frases y textos.

> Fraseologico parte de la frase como unidad linglistica contigen
completo. A partir de una frase elaborada por ld®gatas, el nifio/a
reconoce las palabras, para pasar posteriormentecahocimiento de
elementos menores como silabas y letras.

» Contextual se parte del texto como unidad base. Se leerdfios/as una
historia con detalle para que vayan reconociendoeldn frases y
palabras, asi como los elementos que las comparardpspués formen

nuevas palabras y frases.
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+ Métodos nuevos:

Métodos interactivos:

Segun Solé (2013), integran estrategias de ambtsdo¥sintético y analitico.
No se centran exclusivamente en el texto ni eneefot, pero si atribuyen gran
importancia al uso que éste hace de sus conocsigmévios para la comprension del
texto. El lector utiliza simultaneamente su condento del mundo y su conocimiento

del texto para construir una interpretacion acdecaquél.

4.6. EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA DESDE UNA
PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA

Segun Bigas y Correig (2007), uno de los princifpiasicos del constructivismo
es que cualquier conocimiento nuevo se basa en omocimiento anterior. La
explicacion constructivista del aprendizaje ad@bteoncepto aprendizaje significativo,
lo cual, no consiste en acumular nuevos conocimgestno en integrar, modificar,

establecer relaciones y coordinar lo que ya seasain o que se quiere aprender.

Segun estos autores las consecuencias de la perapeonstructivista en el

aprendizaje de la lengua son varias:

» EI maestro/a debe hacer lo posible por conoceuy@a saben para ayudarles
avanzar en el aprendizaje de la lengua escrit&staela debe crear en el aula
un ambiente alfabetizador que facilite los contacion la letra escrita a quienes
no han tenido acceso antes de llegar a la escuela.

» EIl maestro/a debe proponer situaciones para queifios/as puedan poner en
juegos sus propios conocimientos aunque sean esoOrior o que si el
maestro/a se anticipa a las necesidades del niimigndra ocasion de saber su
nivel de conocimientos ni le dara la posibilidad@enularse preguntas.

» Es necesario enriquecer la interaccion del nifiofamateriales impresos de su
entorno, que les permitira que entre en contactonozca las caracteristicas,
funciones y procedimientos del uso del texto escrit

= Debe potenciarse que el nifio/a construya activaamens conocimientos.
Aprender a leer y a escribir es un proceso de apamion a las propiedades y a
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los usos de la lengua escrita. La interaccion si@iidos/as con sus maestros/as y

adultos propician el desarrollo de la lectura gdaritura.

Fons Steve (2004) afirma que la coniéepconstructivista equivale a elaborar
una representacion, a construir un modelo propgoaguello que se presenta como
objetivo de aprendizaje. Cada persona se acerqaal@que quiere aprender con sus
representaciones previas. De esta forma, no saitificeomos lo que ya poseiamos, sino
que también interpretamos el nuevo contenido, fem@mo situacion de forma

particular para poder integrarlo y hacerlo nuestro.

4.7. FACTORES FUNDAMENTALES QUE INFLUYEN EN EL
APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA

v Actitudes hacia la lectura y escritura:

La motivacion para la lectura estad intimamentecrefeada con las relaciones
afectivas que los nifios/as pueden establecer clamdma escrita. Si a un nifio/a se le
motiva y se le ayuda, tendra mayor confianza yiséad con lo que esta haciendo, de
modo que acabara disfrutando con la tarea de agreni@er y escribir, y lo ver4 como

un reto muy estimulante y gratificante.

Si los actos de leer y de escribir son placentpama el nifio/a, su aprendizaje sera
pleno, ya que estd motivado con lo que estd hasjed®l modo que se ira acercando

poco a poco a diferentes situaciones de lectoeszitbn gusto y con ganas.

Solé (2013) sefiala que las situaciones mas motaadpara los nifios/as son
aquellas que son las mas reales, es decir, erutaglonifio/a lee para evadirse, para
sentir el placer de leer, o aquellas situacionda®ue los nifios/as manejan diferentes

tipos de textos para buscar una informacion coacret

v' El ambiente fisico estimula el interés del nifio pdia lectura y la escritura.

Gillanders (2005) sefiala que el maestro/a debenimayael ambiente de forma

que fomente el interés y enfatice los aspectosim@artantes del aprendizaje.
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La organizacion del aula debe estar colocada déotala que promueva el
aprendizaje de la lectura y escritura. El ambidisieo es muy importante, ya que le
otorga una funcién a la misma. Ademas, estimuiatetés del nifio/a. La existencia de
material adecuado en todos los rincones del admyeve el uso espontaneo de la

lectoescritura.

El texto que se utiliza en el ambiente fisico delmompafado de dibujos o de

otros indicadores que le sirvan al nifio/a de refg@eepara comprender el texto.

El niflo/a comprende la funcion social de la leatogsa cuando se enfrenta a
actividades de alfabetizacion. Es importante déspen los nifios/as el gusto e interés
por manipular textos escritos en diferentes sopoftidros, revistas, periédicos,
carteles, etc), para que se vayan habituando s @tlco a poco. Ademas de que vayan
prestando cada vez mas atencién, comprendan ytéisfescuchando cuentos, poesias,

rimas, trabalenguas, adivinanzas, etc. como fon@odhunicacion y disfrute.

El uso de la biblioteca es también un tema muy mapte a trabajar a estas
edades, como recurso de informacion, aprendizaetrgtenimiento, ya que es donde
los nifios/as acuden para satisfacer su gusto lwaciidros y lo que éstos encierran. Por
lo tanto, ocupa un lugar destacado en el aula,ddebique es el rincon que mas

estimula el aprendizaje de la lectura y escritura.

El rincén de la biblioteca debe motivar a los niesa explorar los libros y los

demas materiales existentes.

4.8. TIPOS DE REGISTROS PARA OBSERVAR LA
EVOLUCION DEL NINO EN LA ADQUISICION DE LA
LECTOESCRITURA (Ver anexo )

La observacion del nifio/a en esta edad debe resdiza distintas situaciones y con
frecuencia a lo largo del afio escolar, para vegongciar como ha ido evolucionando el
nifio/a desde inicio de curso hasta finales del midrmos resultados de esa observacion
son los que determinan el uso de determinadadezgtis de aprendizaje. Es necesario

que el maestro/a guarde muestras de la evolucibmifie/a para poder llevar un
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registro sobre sus progresos y dificultades pardempdlevar a cabo una practica

educativa adecuada.
Gillanders (2005) sostiene lo siguiente:

El maestro/a no debe olvidar que el progreso de nétb/a es individual y, por
tanto, no debe limitarse a un nivel especifico greatiente a la edad o a una
etapa determinada. El paso de un nivel a otro alepde mdltiples variables,
entre las que figuran las siguientes: el interdsnifeo/a por la lectura y la
escritura, las oportunidades con que cuenta enogarhy en la escuela para
explotar su hipétesis o las diferencias individealEsto quiere decir que es
necesario que el maestro/a lleve un registro iddalizado de cada uno de sus
alumnos/as. (p. 68)

Segun Bigas y Correig (2007) podemos encontrarnakgunstrumentos para
regular el proceso de aprendizaje de la lectumgstritura basados en la observacion

participativa:

v' Las pautas de observaci@e puede utilizar como una manera simple y efieie

para registrar informacion. Su uso deberd acompafae descripciones

minuciosas del desenvolvimiento del nifio/a.

v' Los dictados sirve para constatar la evolucion de cada nifiefa la
interiorizacion del codigo escrito. El dictado paexr simple de cuatro o cinco
palabras. Las producciones de cada nifio/a hay gaed@las con la fecha
escrita y asi ir apreciando la evolucion que hatevendo el nifio/a de forma

progresiva.

v Los reqistros personateson fichas, una para la lectura y otra para ¢aitesa

para cada nifio/a. Consta de tres apartados:

o Aspectos tratado®l contenido de la interaccion

o Respuesta del alumnoomo ha ido integrando los aspectos tratados, qué

aprendizajes muestra con seguridad, como se dedeawuse relaciona

con el grupo.
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o Propuesta de interaccidraquello que se cree que conviene seguir

planteado o aquello que hay que modificar, nuestsr..

v Diario de claseen él se anota aspectos importantes del auprpglteso de los

alumnos/as, como modificar la forma de actuar emse;l anécdotas mas
significativas de los nifios/as... El diario tienevaor pedagdgico ya que sirve
para reflexionar sobre la préactica educativa y esdis hechos acontecidos en el

aula, asi como cambiar y rectificar de los errcmretidos. (pp. 206-209)
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5. PROPUESTA PRACTICA

Para el proceso de ensefianza-aprendizaje es muytamie partir de los
conocimientos previos que poseen los alumnos/dsngando la participacion de los
nifos/as, para que asi se sientan protagonistais piepio proceso de aprendizaje. Ya

gue al tener en cuenta sus decisiones, se sientgmormas motivados para aprender.

Es necesario para el aprendizaje establecer rekgentre lo que saben y lo que
van aprender. Y tener en cuenta la disponibilidadcdda nifio/a para realizar las
actividades, debido a que cada nifio/a tiene unoride aprendizaje. Un aprendizaje
enriguecedor puede ser trabajar en gran grupo,eeguefio y de forma individual.
(Diez, 2000)

Solé (2013) sostiene lo siguiente:

Hay que conseguir que sean los nifios/as los quesgriejfantastico!jvamos a
leer! Y esto se consigue planificando bien la taledectura y seleccionando con
criterio los materiales que en ella se van a teab&jay que tomar decisiones
previas acerca de las ayudas que pueden necefjamos nifios/as, evitar

promover situaciones en las que prime la competicgromover aquellas

situaciones que se aproximen a contextos realesfaqnenten el gusto por la
lectura, y dejar que los nifios vayan a su ritmobai@ndo su propia

interpretacion. (p. 80)

La motivacion es el factor mas importante en todocgso de ensefianza-
aprendizaje. Si no hay motivacion, la ensefianzaseerte en una obligacion, en algo
odioso. Galera (2001)
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5.1 EI CUENTO

El cuento es una narracion breve protagonizadaupogrupo reducido de
personajes, pueden ser animales o0 personajesukaos son las historias mas leidas y
escuchadas por los nifios/as debido a su brevedddhyerés que despiertan debido a la

accion tan condensada en pocas paginas y a ssita(itéartin, 2009).

Sobre este tema de la utilidad de los cuentosrtioub valioso es el de Gonzalez
Lépez (2006, pp. 11-29), quien identifica 6 faewque explican el valor educativo de

los cuentos infantiles:

» Favorecen el desarrollo del alumnado. Permitele®arrollo de diferentes contenidos
escolares. A través del fomento de la creatividmanentan la expresion oral y
favorecen el desarrollo del lenguaje comunicat@gbetico y creativo.

» Recurso didactico. Favorecen el proceso de nméinmay aprendizaje del alumnado.

» Herramienta para favorecer la educacion en valdtecuento es una estrategia ludica
que posibilita la escenificacion y dramatizacion riées, creencias y valores, de

situaciones propias o ajenas.

* Herramienta para favorecer el desarrollo soosmtafo. Permiten imaginar y

comprender hechos, sentimientos y experiencias.

Heras, Becerra y Martinez (2004) sefialan que ewaedin infantil el trabajo con
cuentos es muy atractivo, ademas de ser un meditivador para iniciar una serie

de aprendizajes escolares.
Redondo (2006) sefala que hay dos grandes tiposettos:

» El cuentopopular: es una narracion tradicional breve de hechosimaggs que
se presenta en multiples versiones, que coincidda estructura pero difieren
en los detalles. Tiene tres subtipos:

0 Los cuentos de hadas
0 Los cuentos de animales

0 Los cuentos de costumbres
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= Cuentoliterario : es el cuento concebido y trasmitido medianteskeitura. El
autor suele ser conocido. El texto, fijado por igs@e presenta generalmente en
una sola version, sin el juego de variables carati® del cuento popular.
Ejemplo,El Conde Lucanor.

5.1.1 Estructura de los cuentos:

0 Introduccidn: la parte inicial de la historia, donde se preseniados los
personajes y sus propositos. Pero fundamentalméonele se presenta la
normalidad de la historia. Lo que se presenta enttaduccion es lo que se
quiebre o se altera en el nudo. La introducciéntsilas bases para que el nudo
tenga sentido.

0o Nuda parte donde surge el conflicto, la historia tofoema y suceden los
hechos mas importantes. El nudo surge a partir nde quiebra o alteracion
planteado en la introduccion.

o Desenlaceparte donde se suele dar solucion a la histdiiizajiza la narracion.

5.1.2 Existen diferentes formas de contar un cuent@Bermejo, 2010):

« Cuento oral (0o narracion oral). Es la forma mas natural, sloraos, tan sélo la
palabra, el gesto y el manejo de la voz. Es muymenidable para estimular, desarrollar
y enriguecer la imaginacion de los nifios/as.

« Cuento gréfico. Se cuenta mostrando las ilustraciones del cuentiien laminas
con dibujos que hayamos preparado, o a través tienéca japonesa del Kamishibai.
Es conveniente que las imagenes sean sencillasasclkcon colores muy basicos, y que
se relacionen directamente con la linea narrativ&a \(@mos contando a los nifios/as,
para no confundirlos.

+ Cuento escenificadoSe puede realizar de dos formas: escenificadelpmarrador/a

0 cuentacuentos, o representado por algunos n#idslgublico (esto les encanta). Si
lo dramatiza el cuentacuentos, hay que tener caidadno confundir la voz narrativa.
Si somos el personaje protagonista de la histeri@lento debe ser contado en primera
persona.

« Cuento con titeres o marionetas Es necesario tener un guifiol (o fabricarlo
nosotros), titeres de guante, de varilla..., dftefe mesa, o marionetas. Tiene una magia

especial que engancha a nifios/as y adultos.
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« Cuentos motores Son aquellos en los que utilizamos diferenteseri@es para

desarrollar el cuento:

o0 Un objeto real: una cajita de musica, una llaveggpejo...

o0 Un espacio u objeto imaginario: simulamos la pudean castillo, unas
escaleras, una playa, una montana...

o Cartas de una baraja: el rey, la reina... o caltasuentos que vamos
sacando.

o Cuerdas con las que vamos haciendo formas: urmaitala

o Un estado de &nimo que desencadena el relatankzepa estaba triste...

Lo importante es preparar previamente el augnios materiales que vayamos a

necesitar, y tener clara la intencion y lo que goms transmitir o enfatizar.

5.2 PROPUESTA PRACTICA LLEVADA A CABO EN EL AULA
5.2.1 Cicloy curso en que va a trabajarse

Este afio he llevado a cabo las practicas en egiooofia Tartilan. En este
centro funcionan nueve unidades del segundo celBdiicacién Infantil estructuradas
en tres niveles (3, 4 y 5 afios). Concretamentabasin la clase de 5 afios en la linea A.
En la clase habia un total de veinticinco alumrmsdace de ellos eran nifios y trece

nifas, se trataba de un grupo homogéneo.

5.2.2 Objetivos generales del Area de Comunicacion y Regsentacion

Segun el Decreto 122/2007, de 27 de diciembre, ghoue se establece el
curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infaeti la Comunidad de Castilla y

Ledn, los objetivos que se corresponden con mi sandos siguientes:

v/ Utilizar la lengua como instrumento de comunicaciGmepresentacion,
aprendizaje, disfrute y relacion social.

v Iniciarse en la lectura comprensiva de palabraxtps$ sencillos y motivadores,
utilizando una entonacion y ritmos adecuados. Dwgcla funcionalidad del

texto.
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v

Comprender, reproducir y recrear algunos textesalitos mostrado actitudes de

valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

5.2.3 Contenidos

De acuerdo con lo establecido en el Decreto 12Z/2@% contenidos que se

presentan en esta programacion pretenden aceredmmahado del segundo ciclo de

Educacion Infantil al desarrollo de la lectoescstla partir de actividades globalizadas

y motivadoras. Trabajaré contenidos claves queréaean la lectoescritura, y que

tengan relacion directa con el resto de areas:

>
>

La lengua escrita como medio de comunicacion, iné&mion y disfrute

Iniciacion a la lectura y a la escritura a travéssds nombres, objetos, palabras
y frases usuales.

Escucha y compresién de cuentos, relatos, poesiass o adivinanzas, como
fuente de placer y de aprendizaje

Interés por compartir interpretaciones, sensacigrasociones provocadas por
las producciones literarias.

Seleccion autonoma de cuentos

Dramatizacion de textos literarios y disfrute &gt por expresarse con ayuda
de recursos linglisticos y extralinguisticos.

Utilizacién de la biblioteca como recurso informati de entretenimiento y

disfrute.

5.2.4 Metodologia que voy a emplear

lugar,

La metodologia que llevaré a cabo sera “metodolpgfaproyectos”, en primer

motivaré a los alumnos con un cuento inigata que estén preparados y

dispuestos a aprender.

Se trata de una metodologia globalizada y flexdsiduncion de los intereses y

necesidades de nuestro alumnado. Quiero hacentsipes en cada momento y que

vayan construyendo su aprendizaje en funcién dedascimientos transmitidos y de

las actividades realizadas, para que asi vayaorelatho un aprendizaje significativo.
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Para explicar los principios metodolégicos me tgata en la autora Campuzano

Valiente (2008):

El aprendizaje se produce cuando los nifios/aslestabrelaciones significativas
entre sus conocimientos previos y la nueva inforémague se les presenta. De esta
manera sus estructuras cada vez son mas elaboradasplejas. Este proceso
implica el principio de aprendizaje significativo por consiguienteparte de los
conocimientos previos que tiene el nifio/a, releaitms con sus intereses y
necesidades, proponiendo actividades atractivastiagoras para que pongan en
practica los conocimientos que van adquiriendo.a$shctividades estan
relacionadas con los conceptos a ensefar durapé&ietio asignado al proyecto de
manera ludica.

De igual manera que se implican en dichas acti@slatbs nifios/as adquieren y
amplian conocimientos de manera inconsciente, ar s tener como objetivo
personal la satisfaccion de resolverlas, poniemdguego diferentes capacidades
como las cognitivas, psicomotoras, emocionalesgcaiteunicacion, etc., es decir,
contribuyendo al desarrollo integral del nifio/a. €sa manera se desarrodh
principio de globalizacion.

La principal fuente de aprendizaje de los nifiog®sda actividad, tanto para su
desarrollo fisico y motor como para la construcaérconocimiento.

En Educacion Infantil es necesario dotar a lavidetiles de caracter ludico, ya que
el juego es el trabajo de los nifios/asjuebo es el motor para relacionarse con sus
compafieros/as y para aprender sobre la realidalk qodea. Las actividades deben
ser propulsoras de la imaginacién y creatividadsies nifios/as.

La ensefianza ha de ser activa, de manera quefios/as participen y sean los
protagonistas de su aprendizaje.

Desde edades tempranas es necesario potenciaretanaajo y juego individual
(para desarrollar la autonomia e independencia casio la resolucion de
problemas) como el grupal. La interaccion con otig®s/as a estas edades es
imprescindible, porque de esta manera los nifi@peden a compartir, a respetar,
a empatizar, en definitiva, a relacionarse condemas. Uno de los principales
objetivos del trabajo en grupo es que permite uanbdesarrollo cognitivo y
emocional, de manera que aprenden los unos ddrtms &ste apartado atiende al

principio de socializacion.

39



= Otro principio metodolégico a destacar y que ees&Go incorporar en las aulas de
Educacién Infantil, es el uso de lmsevas tecnologias informéaticgsun medio que
enriquece el aprendizaje de los nifios/as, ya qoe ae el proceso de aprendizaje
sea motivador para ellos. Ademas, permite el ajajedpor descubrimiento, el

trabajo en grupo, asi como el desarrollo y la cinled.

5.2.5 Criterios de evaluacioén

Voy a llevar a cabo un seguimiento que describ@ilogresos que va realizando y
las dificultades que tiene o puede tener el alumnBste proyecto, sera realizado de
manera individualizada, adaptado a las necesidi#@leada alumno/a (atendera a todos

los ambitos de la persona y analizara el procespaendizaje del alumno/a).

La evaluacion segun la ORDEN ECI1/3960/2007, deel8lidiembre, por la que se
establece el curriculum y se regula la ordenac@reducacion infantil sera: global
(tiene en cuenta todas las capacidades de todaselas del nifio), continua (se trata de
un proceso permanente de recogida de informaciolo, largo del proyecto e iré
evaluando las distintas capacidades), formativapociona una informacion constante
que permite mejorar tanto los procesos como losilteeds de la intervencion

educativa).

Para ver que los nifios/as han alcanzado los obgetiropuestos, se llevara a cabo
una observacion directa y continua, asi como umstregindividual para valorar el
proceso de aprendizaje del alumnado y se valorasaasances y Sus progresos.
También se mantendran conversaciones acerca dal ttatado en la unidad con el
alumnado durante la asamblea, para ver como maakjatabulario del tema tratado.
Y, finalmente, se observaran y analizaran las @eties y fichas realizadas por los

alumnos/as para ver si han interiorizado aquellospupretendia alcanzar.

5.2.6 Organizacion y Gestién de Recursos
De acuerdo con Fons Esteve (2004), para consegadlizar las actividades

correctamente, hay que tener en cuenta una seasp#etos entre los que destaca los

siguientes:
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Grupos (organizacion social )

A lo largo de los tres proyectos he elaborado miesi actividades, unas para
realizar en gran grupo, otras en grupos mas redsigidotras para realizar de

manera individual.

Entre las actividades en gran grupo: la lecturawatos, elaboracion de mural,
dramatizacién de cuento€uadernia.El sentido de hacerlo en gran grupo es
gue las respuestas de unos estimulan las respdeskas otros, y entre todos se
elabora un conocimiento mas rico

Actividades en pequefio grupo: inventar el cuentanualidades, etc. sirven
para favorecer la interaccion cooperativa, paranpker la participacion de
todos sus miembros, para compartir entre igualpsrencias de aprendizaje.
Actividades individuales: sopa de letras, descifearmensaje secreto, etc.

Permiten que cada alumno/a afronte personalmemat¢anea.

Espacio la organizacion del espacio es muy importanteedpufavorecer o
dificultar el clima necesario para aprender. Deprab de las actividades que
se vayan llevar a cabo es preciso disponer el Espigcuna manera u otra.
Algunos de los rincones referidos al aprendizajeladéectura y la escritura

pueden ser: rincon de la biblioteca, del ordenatiojuegos de letras, etc.

Tiempa la duracion de las actividades varia en funciéraddinamica que se
vaya a llevar a cabo. La duracién depende de ¢psesites factores: el grupo de
alumnos/as, el tipo de actividad, el enfoque deajmay las circunstancias del

momento.

Materiales los materiales se adaptaran a las practicas thgEgue se vayan a
llevar a cabo en cada momento. Como por ejemptolgmuser: libros variados
(comic, poesia, adivinanzas, aventuras, miedo)iosolde todo tipo, el

abecedario, ordenador, pizarra digital y tradicipei.
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5.3 PROYECTOS REALIZADOS

A lo largo de las practicas he seguido diferenie&rdicas de trabajo:

Dependiendo de la materia a trabajar, planteaba astiaidad u otra. He
intentado que las actividades fueran lo mas emiidge posibles, y siempre partiendo
del concepto que pretendia ensefarles. La mayeriasdactividades que he realizado
durante las practicas estaban relacionadas cqresidizaje de la lectoescritura, ya que
en este curso es cuando mas se incide en dichodagage. Entre las actividades que
lleve a cabo fueron: sopas de letras, elaborackdandtrinomio fantastico, el bingo de

las letras, recetas de cocina, cartas a los compgentre otras.

Como mi trabajo de fin de grado estaba relacioramo la lectoescritura, mi
tutora me dio la oportunidad de realizar propuesisionadas con ese tema. Como los
nifos/as a estas edades tienen una imaginacioordeslbe, me parecié buena idea que

se inventaran su propia historia, y asi crear spiprcuento.

Otra de las dinamicas que tenia intencion de lleavaabo era hacer un mini-
proyecto relacionado con un clasico de la liteetaspafiola “Don Quijote de la
Mancha”. Mi tutora me dio la idea de contar el doea través deKamishibaique
quiere decir “teatro de papel” en japonés. Es onad de contar cuentos, muy popular
en Japon. Esta formado por un conjunto de lamioastigne un dibujo en una cara y
texto en la otra. Lo que hice fue elaborar las f@®idel cuento, y contarselo a los
nifios/as, no pude llevar a cabo todas las actieslagie tenia preparadas por falta de

tiempo.

Y, por ultimo, un proyecto a través del cueppogué sabe la lunadue no le he
puesto en practica. Me parece interesante conavéstide un cuento se pueden trabajar
tantos conceptos diferentes. En este caso laicksdn de los animales, qué comen,
donde viven, las caracteristicas méas basicas dewsaalde los personajes que aparecen
en el cuento, etc., pero también otros conceptessqn mucho mas importantes como
la cooperacion, la colaboracion, el valor de laséad. En este cuento empleado
también diferentes actividades para trabajar latoéscritura, pero una
fundamentalmente, que es el recursoCdmdernia para que los nifios/as trabajen la

lectura y la escritura, pero de forma mas amendngtenida
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5.3.1 Proyecto 1: iNUESTRO PROPIO CUENTO!(Ver anexo lll)

Objetivos:

v Dejar volar la imaginacion

v' Comprender la secuencia y los elementos mas reés/del cuento

Contenidos:

* Creacion del cuento.

» Utilizacion de diferentes materiales y técnicas.

+ Disfrute con la escucha de los cuentos

+ Escucha activa del cuento.

Desarrollo de la secuencia:

La actividad consistia en que los nifios/as se taven un cuento con los personajes
que les habia proporcionado. Para ello les dividgripos de 5 cada uno. Una vez
inventada la historia, tenian que escribirla y exguta a todos los compafieros/as de la
clase. Es impresionante como a partir de unos nsigmosonajes, se pueden inventar

historias tan diferentes.

El resultado final fueron 5 cuentos, que han sigdmtados con imagenes y pegatinas,
que posteriormente han coloreado y donde han @eswmit su pufio y letra el texto que

ellos han creado.

12 Sesion.
- Les presento las tarjetas de los personajes qua ¥amar parte de la historia
gue se van a inventar.
- A continuacién, tienen que poner nombres a cadadentos personajes que
componen la historia. Cada uno da su opinion acdetanombre que quieren

poner a los protagonistas para luego poner un reddfmitivo.
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23Sesion.

- Una vez pusieron los nombres a cada uno de loommges de la historia,
empezo haber lluvia de ideas de cdmo iba transdanmisma, cada uno daba su
opinion. Para ello les iba ayudando y les iba dadoe¢sQuiénes son cada uno de
los personajes? ¢quién es el protagonista? ¢davida? ¢ qué ocurrio? ¢qué
hizo? ¢qué pasé al final? De esta forma poco a paEmifios/as se van
familiarizando con el uso de distintos conectodesla misma forma que con la

estructura del cuento: introduccién, nudo y desenla
32 sesion

- Una vez que ya hicimos un croquis de como iba #aseistoria, ordenamos las
ideas para luego escribirla.

- Montamos entre todos los cuentos

42 sesion

- Pintaron los dibujos
52 sesion

- Escribieron ellos el cuento con su pufio y letra.
6° sesion

- Contaron el cuento al resto de sus compafieros @iirzion)
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5.3.2 Proyecto 2:DON QUIJOTE DE LA MANCHA (Ver anexo V)

Objetivos:

- Acercar a los nifios/as al conocimiento de la noela Quijote de la Mancha

- ldentificar a los personajes principales

- Conocer al autor de dicha novela

- Aprender los rasgos fundamentales de la épocaosficestimentas, edificios,
monedas...

- Apreciar la importancia de los valores que intergasmitir la novela
Contenidos:
Conocimiento de las distintas aventuras de Dondfuy Sancho Panza

Personajes principales: Don Quijote, Sancho Pdnhziajnea del Toboso

v
v
v' Curiosidad y respeto por conocer otras formasidie v
v' Participacion activa en las actividades

v

Interés por la realizacion de las actividades

Desarrollo de la secuencia:

Cuando llegamos a clase teniamos una sorpresa:
jun sobrero y una carta!

En la carta un Caballero llamado Don Quijote, nioe por favor que le ayudemos a

encontrar a su dama Dulcinea.

Réapidamente lo tuvimos claro “profe tenemos queeimar al caballero para ayudarle
en su busqueda”. Pero claro primero teniamos gseabinformacion acerca de quién
era el famoso caballero, de qué época era, donde por qué le teniamos que ayudar,
cual eran sus costumbres... y para ello decidimasb@sgna carta a nuestras familias
para que trajeran informacién, juguetes, cuentidgos... para resolver poco a poco las

inquietudes que teniamos.
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1° sesion: asamblea

En esta primera sesion, se observan los conociosigmmevios que poseen los nifios/as
acerca de esta época (S. XVII). Y en un mural sgaalas cosas que saben sobre el
tema que se esta trabajando y las cosas que sergsaber, de forma que cuando se
acabe el proyecto se ve si se han respondido a todanterrogantes que teniamos al

principio.

2° sesién: cuento

Para conocer mas a nuestro caballero, que mejuermgue contar el clasico cuento de
Don Quijote de la Mancha, y para ello emplear ani€aibai que quiere decir “teatro

de papel” en japonés. De esta manera, podemoshdieseis hazafias y aventuras de
Don quijote y su escudero Sancho Panza. A contibigiara ver si los nifios/as han

comprendido y entendido la historia, planteo umee sk preguntas.

3° sesidén: vestimenta

Cémo a los nifios/as les entro curiosidad por etrata que llevaban los diferentes
personajes, decidimos ver la vestimenta propiamdeteenina y masculina. Y

elaboramos nuestra propia vestimenta jmanos adé ob

Vestimenta femenina: copete, manto, gorguera, r@intmanguillas, saya, zapatos con

chapines

Vestimenta masculina: sombrero grande, cuello esadb con lechuguillas, jubon,

capa, calzas, medias, zapatos de punta cuadrada.

4° sesion: oficios, utensilios y monedas

También era importante conocer los oficios tipics la época (artesanos, curas,
barberos, comerciantes, alfareros...), los utensgios empleaban para la elaboracion
de la comida (tinajas, ollas y calderas, aceitefasas monedas que utilizaban (meaja,

marevi, ducado).

Llevamos a cabo una actividad que consistia ereseptar mimicamente un oficio
relacionado con la época y el resto de los compafes tenian que adivinar de qué

oficio se trataba. Esta semana también la dedisam@laborar nuestros propios
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utensilios, monedas... jmanos a la obra! De esta maanealizamos distintas

manualidades.

50 sesion: escudo

Los nifios/as iban trayendo el dibujo de los escd@asus apellidos. Luego una vez que

ya todos tenian el dibujo del escudo, iban eserdmecada uno su apellido.

6° Sesidn: inventamos otro final

Dejar a los nifios/as volar su imaginacion, y quemten un final diferente al escrito

por Miguel de Cervantes.

7° Sesion: refranes

Que los nifios/as aprendan algunos refranes deta§psu posterior comprension.

- Dime con quién andas y te diré quién eres
- No hay libro tan malo que no tenga alguna cosaduen
- Donde una puerta se cierra, otra se abre

- Quien canta, sus males espanta

Sesién 8: dramatizaciéon

Una vez que ya sabemos mas cosas acerca de kahiktdon quijote y de como era la
vida en esa época, los nifilos/as dramatizan lariaiste Don quijote y Sancho Panza, en
busca de Dulcinea del Toboso. Para ello los niBosk& sirven de los disfraces

realizados por ellos mismos, en sesiones anteriores

Otras actividades que se pueden realizar (Ver axgxo

47



5.3.3 Proyecto 3 A QUE SABE LA LUNA? (CUADERNIA) (Ver anexo VI)

Objetivos:

- Reconocer el habitat en el que viven los animales.
- Lograr que los nifilos/as reconozcan los animalesedboos y los salvajes, a
traves de diversas actividades.

- Promover el interés de los nifios/as por los anisnaku cuidado.

Contenidos:

% Animales domésticos y salvajes.
+ Habitats y alimentacion.

% Cuidado y consideracion por los animales.

Desarrollo de la secuencia:

Mediante el cuento (A qué sabe la luna? les im@ntaotivar para comenzar el

proyecto de animales

1° sesidn

En la asamblea introduciré el cuento, pero prinen@ una serie de preguntas para ver

si ya conocen el cuento, y si le quieren escuchar:

- ¢ Conocéis la historia a que sabe la luna?
- Os gustaria escuchar el cuento

- De que pensais que puede ir el cuento

- Habéis ido alguna vez a la luna

- A gue pensais que puede saber la luna

- Os gustaria probarla

Una vez que los nifios/as comentan acerca del guempiezo con la historia. A lo

largo de la misma es importante interaccionar oemifios/as y pedir su participacion,

para que no pierdan la atencion.
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Una vez acabada la historia hablamos acerca detaugara ver si la han entendido y

comprendido.

¢, 0s ha gustado?

- ¢ Qué parte os ha gustado mas?
- ¢Porqué?

- ¢ Qué animal os gustaria ser?

- ¢por quée?

- ¢como os gustaria que hubiese sido el final?

2° sesidn

Realizaremos un mural inicial mediante imagenesodeanimales que conocemos e

intentaremos clasificarles en acuaticos, terregtayeos.

3° sesidn

Fomentare las TICs con el progra@aaderniaen el que hare actividades relacionadas

con los animales que aparecen en el cuento.

4° sesion

Se les pregunta a los nifios/as que si tienen enat@dn animal para que puedan llevar

al aula y asi compararlos y ver las diferenciasmngejanzas entre ellos.

5° sesidn

Teatrillo. Cada nifio/a elegira un animal de los eenos dado y les disfrazaré con
materiales reciclados y cada nifio/a dirA qué anesaldénde vive y caracteristicas
propias de él.
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6.CONCLUSION

El objetivo del presente trabajo era presentaruento como recurso para el
desarrollo de la lectoescritura. Lo que pretendm@és de este tipo de propuestas es
que los niflos/as aprendan de manera amena y daediilizando principalmente el
cuento como elemento motivador, y a partir de @b@lar distintas actividades para

iniciarles en la lectoescritura, ademas de faverelcaprendizaje de otros contenidos.

Del mismo modo, es importante trabajar actividgueticipativas, en las que los
nifos/as sean los protagonistas, puesto que eatign@dprenden mejor con supuestos

reales, y siempre les resultara mas atractivorgi@jar por fichas, sin restarlas interés.

Por todo ello, para un correcto aprendizaje dedtuta y la escritura, hay que
partir de la base de que cada nifio/a tiene unmdésamadurativo propio y que hay que

respetarlo. Por eso, debemos entender los distititoss de desarrollo y aprendizaje.

En la etapa de educacion infantil es importante guenifio/a empiece a
comprender la necesidad de utilizar el cédigo es@omo medio de comunicacion
entre personas. Y, por supuesto, que perciba taréey la escritura desde un punto de

vista ludico y motivador.

Considero que las actividades se han planteado ateena ludica, ya que el
juego es la fuente de toda la creatividad en Id®gtas pequefios. Se comunican a
través del él, expresan sus sentimientos, teméaetasias, etc., pueden aprender y

divertirse al mismo tiempo.

Para concluir, es preciso subrayar que hay mo#isagiempre, valorar lo bueno
y lo malo, corregirles, dejarles que hagan las <@&a si mismos, solo de esta manera
se convertirdn en personas optimistas, positivadaependientes. Por eso es importante
que se trabaje en educacion infantil actividad@segos para trabajar la autonomia, la
confianza en si mismo, la cooperacion, la compoensetc., asi desde pequefios

aprenden a valorarse y respetarse a si mismogsydemas.
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Galera (2001) afirma que:
Los profesores debemos animarlos a componer stesteayudarles a ordenar
sus ideas, a revisar y corregir sus errores. Debarocrear un ambiente de
cooperacion, de confianza, de libertad... en el d@uenno se sienta a gusto y

pueda manifestar sus opiniones sin miedo al ridigpl 107)

Finalmente, sefalar la importancia de que el poofadea y escriba en presencia
de los nifios/as, es decir, que les sirva de maalétoitar, siendo asi el maestro/a un

ejemplo a seguir.
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ANEXO |

Métodos Tipos Ventajas Inconvenientes
tradicionales
Se aprende de forma memoristica los nombres dettas | - El conocimiento del nombre de las letras no io#pé!
Alfabético | con cierta funcionalidad conocimiento de su pronunciacion
- se desatiende de la comprension
Se aprende a conocer las palabras a través de la - Solo se adaptan a aquellas lenguas que mas
Fonético pronunciacion de los fonemas fonéticas
L - Sereconocen las palabras al margen de la
Sinteticos comprension del texto
- Se adecua a la realidad material de la emisidén del | - Requiere excesivo esfuerzo memoristico
sonido - No despierta el interés del nifio hasta que puestdds
- Las silabas seleccionadas son las de mayor uso en| frases
lengua - Crealatendencia a leer mecéanicamente y al silabe
Silabico - El nifio lee frases con sentido muy tempranamente| -  Se consigue poca velocidad lectora
- Se descuida la comprensién global del texto
Léxico - Se desarrolla una lectura mas comprensiva desde €+  El nifio no puede descifrar sélo la palabra corapfet
Analiticos o principio eso frena el proceso de lectura
globales Fraseoldgico | - Desarrolla la comprension lectora desde el principi| -  El proceso de aprendizaje es mas lento

- Desarrolla el placer por la lectura

- Da prioridad a la funcion visual de sobre la auditf
motriz

- Fomenta la motivacién y la actitud creadora

- Tiende a la lectura inexacta
- Las unidades amplias pueden no ser comprendidas

Contextual

- Motiva a los nifios que se sientan interesadosgpor |
historia

- Asegura una unidad de pensamiento compleja

- Posibilita ampliaciones del contenido concretoade |

lectura

- El proceso de lectura es més lento
- Las primeras lecturas son inexactas e incompletas
- Es dificil de aplicar a grupos muy numerosos




Nuevos métodos Ventajas Inconvenientes

- Tienden al aprendizaje global Son excesivamente complejos para ser explicados
- Desarrollan la lectura comprensiva en clases muy numerosas.
Integrales, interactivos, mixtos y globales | - Desarrollan actitudes criticas y reflexivas

- Se trabajan globalmente distintos aspectos
linglisticos : lectura, ortografia, escritura,
expresion oral

Figura 1.Cuadro-resumen comparativo de los métodos de ensefia de la lectoescritura Prado Aragonés, J. (2004)idactica de la
Lengua y la Literatura para educar en el siglo XMiadrid: La Muralla.
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ANEXO II: Tablas de observacion del proceso de adgsicion de la lectoescritura

Cuadro 7.1.Pauta de observacion del proceso de adquisiciénadéectura (Julia,
1995:34)

Grupo: Actividades, valores, Proceso lector, estrategias
normas

Tutores:

Curso:

Observacio
nes Observacio

nes

Se interesa por los libros
Valora la comunicacién
Cuida el material
Valor simbdlico
Texto contexto
Palabras conocidas
Anticipa significados
Utiliza referentes
Comprueba lo que ha leido
Reconoce muchas letras
Silabea y lee palabras
Lee
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Cuadro 7.2. Pauta de observacion del proceso deisicddn de la escritura (Julia,

1995: 35)
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Grupo:
Curso:
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ANEXO IlI: Cuentos inventados por los nifios/as

Cuentos inventados por los nifios

ANEXO IV: Cuento “ Don Quijote de la Mancha

Contando el cuento “Don Quijote de la Mancha” eraela

Portada del cuento
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Lamina cuento Don Quijote de la Mancha

ANEXO V: Actividades “ Don Quijote de la Mancha”

Cancién de Don Quijote de la Mancha

http://www.youtube.com/watch?v=w4tFzD13hmc

SOPA DE LETRAS

P A L A N z A B @@
NZ

o o M o L 1 N o
ESCUDO

L R s C A D \% Y

L R E A F G H X

A u H | D J L w

B B K N J A L \%

A L M o) P N R S

Cc E S C u D o] Q

POSADA MOLINO

61



MENSAJE SECRETO:

AYUDA A DON QUIJOTE A ENCONTRAR UN MENSAJE SECRETO.
SUSTITUYE LOS NUMEROS POR LAS LETRAS QUE CORRESPQRND

4: |
2:A
51T
6: M
1:S
7 A
3:D

26 415 73

RELACIONA:

UNE LOS NOMBRES SE LOS PERSONAJES CON SU DIBUJO

PASTOR GIGANTE MOLINO CAdIIO
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ANEXO VI: jA QUE SABE LA LUNA!

CUENTO “¢A QUE SABE LA LUNA?”

Hacia mucho tiempo que los animales
deseaban averiguar a qué sabia la luna.
¢JSeria dulce o salada?
Tan solo querian probar un pedacito.
Por las noches, miraban ansiosos hacia el cielo.
Se estiraban e intentaban cogerla,
alargando el cuello, las piernas y los brazos.
Pero todo fue en vano,
y ni el animal més grande

pudo alcanzarla.

Un buen dia, la pequefia tortuga
decidié subir a la montafia mas alta

para poder tocar la luna.

Desde alli arriba, la luna estaba mas cerca;

pero la tortuga no podia tocarla.

Entonces, llamo al elefante.
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Si te subes a mi espalda,
tal vez lleguemos a la luna.
Esta pensoé que se trataba de un juego
y, a medida que el elefante se acercaba,
ella se alejaba un poco.
Como el elefante no pudo tocar la luna,

llamé a la jirafa.

Si te subes a mi espalda,
a lo mejor la alcanzamos.
Pero al ver a la jirafa, la luna se distancié uogomas.
La jirafa estird y estir6 el cuello cuanto pudo,
pero no sirvié de nada.

Y llamé a la cebra.

Si te subes a mi espalda,
es probable que nos acerquemos mas a ella.
La luna empezaba a divertirse con aquel juego,
y se alejo otro poquito.
La cebra se esforz6 mucho, mucho,

pero tampoco pudo tocar la luna.

Y llama al leon.
Si te subes a mi espalda,
quizd podamos alcanzarla.
Pero cuando la luna vio al leén,
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volvié a subir algo mas.
Tampoco esta vez lograron tocar la luna,

y llamaron al zorro.

Veras como lo conseguimos
si te subes a mi espalda-dijo el ledn.
Al avistar al zorro, la luna se alejo de nuevo.
Ahora solo faltaba un poquito de nada para tockamia,
pero esta se desvanecia mas y mas.

Y el zorro llamé al mono.

Seguro gue esta vez lo logramos.
iAnda, subete a mi espalda!
La luna vio al mono y retrocedio.
El mono ya podia oler la luna,
pero de tocarla, jni hablar!

Y llamé al ratén.

Subete a mi espalda
y tocaremos la luna.
Esta vio al raton y penso:
- Seguro que un animal tan pequefio
no podra cogerme.

Y como empezaba a aburrirse con aquel juego,
la luna se quedd justo donde estaba.
Entonces, el raton subié por encima

de la tortuga,

del elefante,
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de lajirafa,

de la cebra,
del ledn,
del zorro,

del mono

y...

...de un mordisco,
arranco un trozo pequefio de la luna.
Lo sabore6 complacido
y después fue dando un pedacito
al mono, al zorro, al ledn, a la cebra,
a lajirafa, al elefante y a la tortuga.
Y la luna les supo exactamente a aquello

gue mas le gustaba a cada uno.

Aquella noche, los animales durmieron muy muy janto

El pez, que lo habia visto todo y
no entendia nada, dijo:
-Vaya, vaya! Tanto esfuerzo para llegar
a esa luna que esta en el cielo.
¢Acaso no veran que aqui, en el agua,

hay otra més cerca?
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ANEXO VII: CANCION “LUNA LUNERA”

Luna, lunera, cascabelera
los ojos azules, la cara morena.
Luna, lunera, cascabelera
cinco pollitos y una ternera.
Luna, lunera, cascabelera

debajo de la cama tienes la cena

ANEXO VIII: POEMA “LA LUNA ES UN GLOBO” de Gloria F

La luna es un globo
gue se le escapd
a un nifio bobo.
Luna, su pastora;
las nubes, ovejas.
Luna su pastora

y parecen estrellas.

El lago es de cisnes

de seda, la hierba,
de seda, la noche.

iLa noche es muy bella!
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ANEXO IX: CUADERNIA

Rutsa el boton iniclar para
comenzar la agtividad

Pulsi gl baldh ayuda para ver la
ujyurin dal inend o sctvidsd
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Actividad
{O Iniciar j
Lf“' Ayuda ]

Pulsa el boton iniciar para
comenzar la actividad

Pulsa el boton ayuda para ver la
ayuda del menu de actividad
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Actividad

O iniciar

Pulsa el boton
camenzar |a act

. Pulsa el boton ayuda
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Actividad

O iniciar
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Actividad
0 Iniciar
E“' Ayuda

Pulsa el boton iniciar para
comenzar la actividad

Pulsa ei boton ayuda para ver la
ayuda del menu de actividad,
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Actividad
‘ Q Iniciar I

[o“" Ayuda ]

Pulsa el boton iniciar para
comenzar la actividad.

Puisa el boton ayuda para ver |a
ayuda del menid de actividad,
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Actividad

[0 Iniciar _J
[-‘: Ayuda ]

Pulsa el botén inictar parg
comenzar la actividad

Pulsa el boton ayuda para ver la
ayuda del ment de actividad,
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ANEXO X: MATERIAL PARA TRABAJAR LA LECTOESCRITURA
A continuacion dejo una serie de actividades gueugden llevar a cabo para fomentar

el aprendizaje de la lectoescritura. Algunas desdlis he podido llevar a cabo durante
mi periodo de préacticas en el Colegio Sofia Tartifiodas ellas se pueden adaptar al

tema que se esté trabajando en cada momento.

ADIVINANZAS
1° Arcoiris
Doy al cielo resplandores
Cuando cesa de llover.
Abanico de colores
gue jamas podras coger.
2° Albaiiil

Hago paredes,

pongo cimientos

y a los andamios

subo contento




3° Bombero
Con una manguera
casco y escalera
apago los fuegos

y las hogueras

4° Medios de transporte
Por un camino de hierro
corro veloz
y si me meto en el tinel

puedes escuchar mi voz

(el tren)
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Vehiculo soy,
hago mucho ruido,
pero solo dos

viajan conmigo

(la moto)

Encima de la cabeza
gira mi gran abanico,
y en la punta de la cola

gira otro pequefiito

(el helicéptero)
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5° Fresa
Vestidito rojo,
Sombrerito verde, a todos gusta
Mi sabor fuerte.

¢, Quién soy?

6° Mesa
Cuatro patas tengo,
Pero no camino.
Me quedo quieta
Y duermes conmigo.
¢, Quién soy?
7° Animales

Tiene famosa memoria
Fino olfato
Y las mayores narices
Que en el mundo pueda haber

(Elefante)

Me llamo Leo
Mi apellido Pardo
Quien no lo adivine
es un poco tardo

(Leopardo)
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Tengo orejas largas
Y rabito cortito,
Corro y salto
Muy ligerito.

(El conejo)

Te doy leche y mi lana,
Y para hablar digo “BEEEE”",
Si no adivinas mi nombre,
Yo nunca te lo diré.

(La oveja)

Adivina, adivinanza:
¢quién puso el huevo
En la paja?

(La gallina)

8° Partes de la cara
Somos cinco hermanitos
gue andamos siempre juntitos
y te ayudamos a a agarrar
los juguetes para jugar

(Los dedos)
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Dos cajitas redonditas
Que se abren
Que se cierran
Y que ven cosas bonitas

(Los ojos)

POEMAS:
iQUE RICOS SON!
iQué ricos, qué ricos son
el platano y el melocotén!
A mi me gustan las uvas,
Las cerezas y el fresén.
Comer manzanas me encanta;
Las peras... jqué ricas son!
y... iqué dulces las ciruelas,

la sandia y el meldn!

“érase una vez

Un lobito bueno

Al que maltrataban todos los corderos.

Y habia también un principe malo
Una bruja hermosa
Y un pirata honrado
Todas estas cosas

Habia una vez.
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Cuando yo sofiaba un mundo al revés”

(JOSE AGUSTIN GOYTISOLO)
EL ASTRONAUTA
Cuento en la escuela:
“uno, dos, tres...”
Pero mi padre
Que es astronauta,
cuenta al reves:
“tres, dos, una”.
jvuela el cohete

Hacia la luna!

(E. Teixidor)
Amanecia en el naranjel,
Abejitas de oro buscaban la miel.
¢,Dbnde estara la miel?
Esta en la flor azul,
Una abeja, un tarro de miel,
Una flor y un rosal.

Isabel, en la flor del romero aquel.

(Garcia Lorca)
Dice la pata
Que tiene dos patas.
El sefior gato
Asegura que tiene cuatro.
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El caracol

Le cuenta a la luna
Que él no tiene ninguna.
Y el burro, muy burro,
Dice que solo tiene tres.

iEso no puede ser!

A ver, burrito,
iCuenta otra vez!

(I.Diaz)

EL COLOR MARRON
Si pintas un camello,
Un 0so 0 un ratén
Usa un lapicero
De color marron.
Afila bien la punta
Si, ademas, quieres pintar
Un mono, un arbol,

Un burro y un jaguar

(I.Diaz)
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Bruja
Burbuja
Maga
Maja;
Cara
De paja
Por la hierba
De culantrillo,
Sacame los granos

Debajo del flequillo

(Gloria Fuertes)

CANCIONES:

Las farolas de mi calle
Las farolas de mi calle
son amigas de la luna
por eso, al llegar la noche,
se encienden y la saludan.
Las farolas encendidas
dicen jhola! A las estrellas.
Y cando estén en el cielo

les gusta jugar con ellas
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Profesiones
Que hace el cocinero
Dimelo...
Que hace el cocinero
Dimelo

Corta las patatas
Alifia la ensalada

En grandes cacerolas

La sopa se hace sola,
Chup, chup, chup
Hacen las patatas
Chup, chup, chup,

Hacen las patatas,

Que hace el policia
Dimelo

Que hace el policia
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Dimelo
Toca el silbato
Para parar los coches
Los nifios le saludan
Y muy concentos cruzan
Pl, PI, PI
Toca el silbato...
Pl, PI, PI
Toca el silbato...
En bici, en moto, en barco y en avion
En bici, en moto, en barco y en avion.
En burro, en coche, viajar quiero yo.

Viajar, viajar, viajar quiero yo (bis)

Llegar a la China,
Pasar por Japoén,
Después hasta América

Llegar quiero yo

Viajar... (bis)

Debajo de un botén
Debajo de un botén, ton, ton
Que encontré Martin, tin, tin
Habia un raton, ton, ton

jAy, que chiquitin, tin, tin!

iAy, que chiquitin, tin , tin!
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Era aquel raton, ton ton
Que encontré Martin, tin, tin

Debajo un botdn, ton, ton

Es tan jugueton, ton, ton
El sefior Martin, tin, tin
Que escondié un ratoén, ton, ton

En un calcetin, tin , tin

A tapar la calle
A tapar la calle,
Que no pase nadie, que pasen mis abuelos,
Comiendo bufiuelos,
Y tortillas amarillas
Nos ponemos de rodillas
Pase Misi
Pase misi,
Pase misa,
Por la puerta
De Alcala
El de adelante
Corre mucho

Y el de atras se quedara
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SOPA DE LETRAS:

» BUSCAR EL NOMBRE DE CUATRO COSAS QUE NECESITAMOS

PARA VIAJAR

A F Q P R H C B
E B C G E B W
D M A L E T A X
K J H V O N J
N P J A M A Y
T L M N N L D M
S Q H G J o) Z
R | P o) E o) R A

SOLUCION: MALETA, PIJAMA, CAMISETA, BANADOR
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DOMINO

TRINOMIO FANTASTICO




BINGO DE LAS LETRAS

ORDENAR LAS SILABAS PARA FORMAR PALABRAS
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NUESTROS PEQUENOS ARTISTAS

Esta actividad la lleve a cabo durante las prégtiles nifios/as crearon su propia obra
de arte, con temperas de colores, y firmaron sa dérarte. Fue increible el resultado,
ique imaginacion y destrezal...
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RODEA LOS ANIMALES QUE TENGAN LA LETRA “G”

CONEJO

JIRAFA

UNE CADA OBJETO CON LA PALABRA CORRESPONDIENTE

GARRAFA @

AGUA
LOS GUANTES
EL ALGO DN
EL GUSANG ’.H
LA GASA
EL GATO i
LA GOMA
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FASES DE
LA LUNA

COMPLETA

0S ACORDA(S s QUIEN INVENTO EL TELESCOPIO?

!

CHICOS,
FALTAN LAS G L L

VOCALES
AE 10U
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