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RESUMEN

En este trabajo fin de grado (TFG) se pretende dar a conocer la importancia que
tiene la comprension del entorno a través de los sentidos, el conocimiento y
representacion espacial del mismo para aprender a interpretar mapas por parte de

alumnos de Educacion Primaria.

El nacleo del trabajo se basa en la fundamentacion teorica relacionada con la
comprension de los elementos del mapa, su interpretacion y la evolucion en el
aprendizaje del nifio para adquirir habilidades cartogréficas. Y también cabe la
consideracién del mapa como medio o recurso interdisciplinar que transmite contenidos

de diversas materias de una forma clara, rapida y esquematica.
Palabras clave:

Mapa, espacio, entorno, geografia, Educacion Primaria, representacion gréfica,

habilidades cartograficas, Ciencias Sociales.

ABSTRACT

In the course of this final project, want to expose the importance of
understanding of the environment through senses, knowledge and spatial representation
of it to know how to interpret maps by Primary Education pupils.

The core of the work is based on the related theoretical understanding of the
elements of the map, their interpretation and the evolution of the child in learning to
acquire cartographic skills. And there is also the consideration of the map as an
interdisciplinary medium or resource that transmits content from various subjects in a

clear way, fast and schematic.
Keywords:

Map, space, environment, geography, Primary Education, graphical representation,

cartographical skills, Social Sciences.
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1. INTRODUCCION

La elaboracion del presente trabajo refleja la importancia de realizar un proceso
de ensefianza-aprendizaje de los conceptos espaciales y el lenguaje cartogréafico en el
aula partiendo del entorno mas cercano al alumno (en la Educacion Secundaria se
amplia este entorno). La adquisicion de estos conceptos y del lenguaje que los
caracteriza contribuye al desarrollo integral de los nifios segin se indica en los
contenidos del Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas de la Educacion primaria y en el DECRETO 40/2007, de 3 de
mayo, por el que se establece el Curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad de
Castilla y Leon, mediante los cuales se basa la justificacion legislativa de este trabajo.
Se aclara, asimismo, que también se incluye el segundo documento curricular debido a
que se ha trabajado en el contexto educativo perteneciente a la provincia de Soria,

siendo necesaria su inclusion en este trabajo.

El trabajo con mapas en el aula permite la adquisicion de un nuevo lenguaje, el
lenguaje simbolico, en el que los alumnos mediante las representaciones gréaficas de la
realidad deberdn dar un paso mas alla. Se produce un gran salto en su desarrollo
cognitivo, en el que pasaran del pensamiento concreto al abstracto, que se inicia en el
ultimo ciclo de la Educacion Primaria y se desarrolla en la Educacion Secundaria
Obligatoria (durante toda su vida adulta). Para ello, es necesario ejercitar tanto el cuerpo
como la mente, ya que las primeras vivencias de la realidad del alumno parten de él
como objeto fisico hacia lo que le rodea (en una sola direccion) y posteriormente, en el
siguiente estadio cognitivo, estas vivencias las interiorizan, abstrayendo y deduciendo

hipétesis (en ambas direcciones).

Para todo lo anterior, hemos propuesto una fundamentacion tedrica basandonos
en multiples fuentes bibliogréaficas, como libros especializados, textos, articulos y
revistas consultadas en internet. Comenzaremos con el uso tradicional que han tenido
las Ciencias Sociales hasta nuestros dias, proseguiremos con la concepcion del espacio
en la cabeza de nuestros alumnos, continuaremos con los elementos del mapa y

finalizaremos con la iniciacién y aprendizaje de las habilidades cartograficas.



Finalmente, hay que sefialar que, segiin la RESOLUCION de 3 de febrero de
2012, del Rector de la Universidad de Valladolid, por la que se acuerda la publicacion
del Reglamento sobre la elaboracion y evaluacion del Trabajo de Fin de Grado, en
coherencia con el valor asumido en la igualdad de género, éste se guiard por la

Disposiciéon Adicional Segunda.



2. JUSTIFICACION

Segun el Real Decreto1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la
ordenacién de las ensefianzas universitarias y se rige el plan de estudios de Maestro/a en
Educacion Primaria de la Universidad de Valladolid:

“El objetivo fundamental del titulo es formar profesionales con
capacidad para la atencién educativa al alumnado de Educacion Primaria
y para la elaboracion y seguimiento de la propuesta pedagogica a la que
hace referencia el Articulo 16 de la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo, de
Educacién para impartir la etapa educativa de Educacion Primaria.

Es objetivo del titulo lograr en estos profesionales, habilitados para
el ejercicio de la profesion regulada de Maestro en Educacion Primaria, la
capacitacion adecuada para afrontar los retos del sistema educativo y
adaptar las ensefianzas a las nuevas necesidades formativas y para realizar

sus funciones bajo el principio de colaboracion y trabajo en equipo. ”

Todos estos objetivos deben demostrarse directamente sobre el Trabajo Fin de
Grado a través de las competencias adquiridas durante todo el periodo de formacion
educativa en el Grado de Maestro/a en Educacion Primaria. Este debe ser capaz de

relacionar teoria y practica con la realidad educativa que acontecera al futuro docente.

A continuacion se destaca la importancia que tiene el entorno para el desarrollo

integral de nuestros alumnos.

El uso del mapa en el aula va unido al conocimiento del entorno que rodea a los
alumnos, tanto es asi, que se establece como uno de los objetivos de toda la Educacion
Primaria segin el DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, por el que se establece el

Curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castillay Ledn:

“i) Conocer y valorar su entorno social, natural y cultural,
situdndolo siempre en su contexto nacional, europeo y universal, asi como
las posibilidades de accion y cuidado del mismo e iniciarse en el

conocimiento de la geografia de Espafia y de la geografia universal.”



Como podemos observar, la consecucion de este objetivo favorece la formacion
de alumnos-ciudadanos conscientes del medio que les rodea, conocedores de sus

acciones sobre éste y de las conexiones que tiene con otras partes del mundo.

Esto queda demostrado en la descripcion seleccionada que hace el DECRETO
40/2007, de 3 de mayo, por el que se establece el Curriculo de la Educacién Primaria en
la Comunidad de Castilla y Leon del area de Conocimiento del medio natural, social y

cultural:

“La observacion, la comprension y el analisis de los fenomenos que
acontecen en la naturaleza y la accién humana que se ejerce sobre ella, en
sus coordenadas espacio-temporales, contribuyen, sin duda, a la
construcciéon de una vision global y organizada del mundo. Desde esta
perspectiva entendemos el medio como el conjunto de elementos, sucesos,
factores y procesos diversos que tienen lugar en el entorno de las personas
y donde, a su vez, su vida y actuacion adquieren significado. El entorno se
refiere a aquello que el nifio o la nifia puede conocer mejor porque es fruto
de sus experiencias sensoriales directas o indirectas, porque le es familiar y

porque esta proximo en el tiempo o en el espacio”

“Los contenidos del area proporcionardan también al alumnado, el
conocimiento de la dimension espacial mediante la localizacién e
interpretacion de los fendmenos que se suceden en el entorno fisico y social,
en funcién de su proximidad y lejania, permitiendo la comprension

organizada del mundo y de la sociedad.”

Todo lo anterior se desarrolla en el medio, el entorno mas cercano en el que el
nifio se desenvuelve. EI REAL DECRETO 1513/2006, de 7 de diciembre, por el se

establecen las ensefianzas minimas de la Educacion primaria, define asi al medio:

“La nocion de medio a que se refiere el area, alude no sélo al
conjunto de fendmenos que constituyen el escenario de la existencia
humana, sino también a la interaccion de los seres humanos con ese
conjunto de fendmenos. EI medio se ha de entender como el conjunto de

elementos, sucesos, factores y procesos diversos que tienen lugar en el



entorno de las personas y donde, a su vez, su vida y actuacion adquieren
significado. El entorno se refiere a aquello que el nifio o la nifia puede
conocer mejor porque es fruto de sus experiencias sensoriales, directas o
indirectas, porque le es familiar y porque esta proximo en el tiempo o en el
espacio, si bien el uso de las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacion hace que esta proximidad dependa cada vez menos de la

distancia fisica. ”
También alude a la importancia de experiencias indirectas.

Comenzamos con la contribucion del mapa como instrumento didactico al
desarrollo de las competencias basicas incluidas en el DECRETO 40/2007, de 3 de
mayo:

e Competencia social y ciudadana. Referente al &mbito mas cercano al alumno,

para formar bueno ciudadanos y que conozcan los cambios histéricos.

e Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico. Si no

hay interaccién no hay conocimiento del mismo.

e Competencia en el tratamiento de la informacion y competencia digital.
Manejo y analisis de fuentes de informacién, libros de texto, busquedas por

internet, etc.

e Competencia en comunicacion lingdistica. El mapa usa un lenguaje concreto

y es necesario aprenderlo para leer, comprender y transmitir su contenido.

e Competencia para aprender a aprender. Utilizacion de técnicas para

aprender, trabajar en equipo, tratar la informacién, etc.

e Competencia matematica. Utilizacion de técnicas y herramientas matematicas

para resolver los ejercicios, escalas, representaciones graficas, distancias, etc.



Continuamos con los objetivos, extraemos del DECRETO 40/2007, de 3 de

mayo, los objetivos concretos que la utilizacion del mapa pretende alcanzar:

e Desarrollar una lectura y vocabulario especificos propios de textos cientificos,

histdricos y geograficos.
e Desarrollar habilidades sociales que fomenten el trabajo en grupo.

e Valorar los diferentes grupos sociales, étnicos y culturales, rechazando todo

tipo de violencia y discriminacion.
e Analizar la intervencion humana sobre el medio.

e Conocer el medio, natural, social y cultural, asi como su evolucién a lo largo

de la historia.
o Leer, expresar y representar imagenes cartograficas.

e Ultilizar las tecnologias de la informacién y de la comunicacion como fuentes

de informacion y como instrumentos de trabajo, internet, radio, television, etc.

Y terminando con la legislacion, finalizamos incluyendo los bloques de
contenidos del DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, en los que se trabajar con mayor

frecuencia con el mapa como instrumento didactico para la Educacién Primaria:

e Blogque 1. Geografia. El entorno y su conservacion. Distribucién de

ecosistemas, vegetacion y fauna, climas, ciclo del agua, etc.

e Blogue 4. Personas, culturas y organizacion social. Localizacion del centro
escolar en la ciudad, zonas urbanas y zonas rurales, organizacion social,

politica y territorial de Espafia, etc.

e Blogue 5. Historia. EI cambio en el tiempo. Localizacién de las grandes

civilizaciones antiguas y hechos importantes.



El tema elegido para este trabajo fin de grado El mapa como instrumento
didactico para la Educacion Primaria, puede parecer que tiene poca relevancia a simple
vista, en comparacion con las areas instrumentales como Matematicas y Lengua
castellana y literatura. Pero nada mas lejos de la realidad ayuda a una mejor
comprension de éstas. La adquisicion de habilidades cartograficas por parte de los
alumnos implica un grado de abstraccion y de desarrollo cognitivo elevado, que
comienza a final de la etapa de Educacion Primaria y continda en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria evolucionando durante toda su vida adulta. Incluye el
aprendizaje de un nuevo lenguaje, el simbolico. De esta manera, el mapa es una
representacion grafica en dos dimensiones y a escala de la realidad observada. Por ello,
implica una observacién, abstraccion de la informacion adquirida y una posterior

representacion.

Adquirir estas habilidades, permiten un desarrollo integral de la persona, que
siente y comprende el medio en el que vive. Su interaccion con el medio y sus iguales
favorece la evolucion del pensamiento critico que ayuda a la toma de decisiones,

resolucion de problemas, etc.

Para que todo esto ocurra, el docente debera usar una metodologia activa con sus
alumnos, en la que se invite al nifio a manipular objetos, participar en clase y trabajar en
grupo. Mismamente, se tendra en cuenta al alumnado con necesidades educativas
especiales, atendiendo al principio de diversidad y la labor del docente sera la de
adaptar la préactica educativa a las necesidades individuales de cada alumno para un

desarrollo integral, al igual que el resto de sus comparfieros de clase.
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3. OBJETIVOS

El presente trabajo fin de grado tiene como objetivo general: Demostrar la
importancia del mapa como recurso didactico en el aula de Educacion Primaria a través

de su uso como elemento interdisciplinar.

También se incluyen otros objetivos especificos como:
e Conocer la funcionalidad de las Ciencias Sociales.

e Dominar la evolucion y las estructuras cognitivas de los alumnos de Educacion
Primaria, que van desde el espacio vivido (primera realidad, lo corporal),
pasando por el espacio percibido y terminando en el espacio concebido

(concepto abstracto de la realidad).
e Valorar casos particulares.
¢ Analizar la influencia que ejerce el entorno en la representacion del espacio.

e Percibir las causas que dificultan la comprensién de las representaciones

gréaficas.

e Conocer los tipos y elementos que configuran la representacion gréfica del
espacio, ya sea un mapa, plano, fotografia aérea, etc.

¢ Identificar la simbologia de las representaciones graficas para poder trabajar

con ellas.

e Conocer las metodologias que se aplican para la ensefianza-aprendizaje del

espacio en las aulas de Educacion Primaria.

e Fomentar el interés de nuestros alumnos a través de actividades, para que

logren unas habilidades cartogréaficas plenas y acordes a su edad.
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4. MARCO TEORICO

4.1. HISTORIA Y FUNCIONALIDAD SOCIAL DE LAS CIENCIAS
SOCIALES?

El disefio curricular de Primaria propone un area definida por un conocimiento
disciplinar y cientifico de la realidad. Esto quiere decir que una ensefianza de espaldas
al método cientifico no tiene ningun valor para nuestra sociedad. Las caracteristicas de
las Ciencias Sociales son la provisionalidad, sistematicidad, explicatividad, objetividad,

usan un lenguaje propio y se basa en un razonamiento empirico.

Este método supone una ruptura con las funciones tradicionales que tenian las
Ciencias Sociales. Cumplian una funcién idealizadora centrada en la exaltacion politico-
militar como refuerzo de la imagen del estado-nacidn, inculcando un patriotismo ciego
y la difusion de valores de los grupos sociales dominantes (burgueses, terratenientes,

comerciantes, etc.).

El desarrollo de los estados liberales implico el reconocimiento de la geografia y
la historia como ciencias ya que siguen el método cientifico: observacion, andlisis de los
datos observados, elaboracion de una hip6tesis, comprobacién de la hipotesis y
formulacién de la teoria. Cabe destacar también que ha de ser objetiva. Hasta ese
momento, eran poco mas que relatos cerrados que el alumno no tenia méas opcién que

memorizar, sin contrastar la teoria o los contenidos que se impartian en el aula.

Con la aparicién de los nuevos sistemas de comunicacion, éstos adquirieron
importancia como medios idealizadores y culturizadores. Y con el desarrollo
tecnocientifico en auge, la geografia y la historia, consideradas disciplinas de
humanidades, pasaron a ser superfluas en la ensefianza, meramente un matiz cultural,

eran asignaturas de segundo orden.

! Cuando se hable de Ciencias Sociales nos referiremos sobre todo a Geografia e

Historia, aunque realmente se incluyan otras muchas disciplinas en este concepto.
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Desde finales del siglo pasado, siguiendo las ideas de la ilustracion, la burguesia
espafnola mantenia un Ministerio de Instruccion Publica que no educaba, sino que como
su propio nombre indica, instruia y preparaban los “conocimientos” como instrumentos
necesarios para la produccién y el trabajo. Esta instruccion era fundamental para el

estado.

Por otra parte, el peso de educar al nifio recaia sobre la familia, su entorno mas
cercano o incluso la iglesia. Con Franco la funcion de “educar e ideologizar” recaia en
el estado, asi pues, la geografia y la historia veian doblada su envergadura en esta

mision.

Con la reforma de la Ley General de Educacion de 1970, el ministerio pone
cierto énfasis en el conocimiento cientifico y en las teorias de Piaget, concretamente el
periodo de operaciones concretas hacia el periodo de operaciones abstractas, que
consistia en una aprendizaje por asimilacion y acomodacion a través de una evolucion
en los procesos cognitivos, era la llamada Teoria Constructivista del aprendizaje. Se
trataba de aprender por descubrimiento aprovechando el entorno mas cercano al
alumno. El ministerio redujo las Ciencias Sociales a la geografia e historia; y seguian

viéndolas como un matiz cultural sin ninguna utilidad.

Las reformas de la Ley General de Educacion de 1970 no eran suficientes. A lo
largo de los ochenta y noventa se opt6 en primaria por fusionar geografia e historia en
una Unica asignatura: Ciencias Sociales. Esto dio lugar a un extenso temario con
horarios limitados. Aqui es donde el maestro cobra importancia, ya que debera
seleccionar muy bien los contenidos para garantizar una correcta formacion y

asimilacion de los contenidos por parte del alumnado.

Las nuevas Leyes Educativas que se aprobaron, hacian hincapié en sustituir el
conductismo por el constructivismo, no solo se valoran los contenidos conceptuales sino
también los procedimentales y actitudinales, tienen un caracter integrador y
diversificador, fomenta la participacion de los distintos sectores de la comunidad
educativa en el proceso educativo, la educacion como actividad permanente, el

desarrollo del esfuerzo y la equidad e igualdad de oportunidades.
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En conclusion, tenemos que evitar el estigma social que recae sobre estas
materias y su utilidad para el ciudadano medio. Las Ciencias Sociales?, la geografia y la
historia son necesarias e imprescindibles, ya que contribuyen a formar ciudadanos de

calidad, que conocen su entorno y su evolucion, actdan con racionalidad y tolerancia.

El bien més preciado de una sociedad son sus ciudadanos.

4.2. PARADIGMAS GEOGRAFICOS

Un paradigma indica un esquema formal de organizacién, es decir, un conjunto
de teorias, ideas o técnicas de trabajo compartidas por un grupo de personas en un
determinado ambito o tiempo. Acerca de los paradigmas Lestegés (2000: 47) nos dice:
“... cada paradigma proporciona respuestas pero siempre parciales y limitadas a los
problemas que plantea la ensefianza-aprendizaje de la Geografia”. La geografia tiene un
caracter multiparadigmatico, a lo largo de la historia cada grupo de gedgrafos ha tenido
un conjunto de ideas Yy teorias propias; a lo que Lestegas (2000: 213) responde: ... cada
paradigma proporciona respuestas pero siempre parciales y limitadas a los problemas

que plantea la ensefianza-aprendizaje de la Geografia.”

La evolucién de los diversos paradigmas geograficos se resume a través de un
esquema que aparecen en la obra de Friera (1995: 30) destacando cuatro y que

resumimos a continuacion:

e El paradigma positivista. Se desarrolla en el siglo XIX. Practica una
geografia mediante observacion como Unica fuente de conocimiento. Estudia
los hechos sin buscar causas y finalidades. Solo se interesa en el como y no en
el qué, porqué o para qué. EI maximo representante de este modelo es el

determinismo geografico de Ratzel. Para él, el medio fisico influye sobre el

2 En este caso, hablamos de todas las ramas de las Ciencias Sociales:

antropologia, ecologia, economia, sociologia, demografia, etc.
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hombre. Los hombres se encuentran bajo el control de las leyes naturales,
tienen un caracter pasivo y sus formas culturales vienen condicionadas por el

medio.

El paradigma historicista. Surge a principios del siglo XX como reaccion
contraria al paradigma positivista (también conocido como paradigma
antipositivista). EI maximo representante de este modelo es el posibilismo de
Vidal de La Blache, que funda la escuela regional. Para los posibilistas, el
paisaje natural es el resultado de la accion continua de las civilizaciones a lo
largo de la historia. La geografia regional y la geografia del paisaje se

constituyeron de forma independiente.

El paradigma neopositivista. Surge a partir de la década de 1950, después de
la Il Guerra Mundial en Inglaterra y Estados Unidos, posteriormente en
Francia, Alemania y en los paises mediterraneos en la década de 1970. Se
denominé Nueva Geografia, fue el retorno al positivismo. Surge apoyandose en
la publicacion de 1953 del articulo de Schaefer titulado “Excepcionalismo en
Geografia” en el que critica duramente la concepcion regional de la geografia.
Schaefer defendia “la formulacion de leyes que rigen la distribucion espacial
de ciertas caracteristicas en la superficie de la tierra”. La obra de Willian
Bunge (1962) Theoretical Geography supuso otro hito en la revolucion
cuantitativa y la obra de Hagget (1967) Locational analysis in Human
Geography se considerd el vehiculo de la Nueva Geografia, en la que decia
resumidamente que “ la clave es el sistema entendido como un todo formado
por elementos en interaccion”. En Francia y Espafia, la aceptacion de este
paradigma tardd en asentarse, ya que la concepcion regionalista y paisajista (0
vidaliano, de Vidal de La Blache) tenia una fuerte influencia. Esta geografia
cuantitativa siguié con el método cientifico, pero tambien incorporé otros
nuevos e introdujo un nuevo objeto de estudio, dar explicacion a todos los

fendmenos naturales sin tomar en cuenta la parte humana.

El paradigma antipositivista. Surge a partir de la década de 1970 como una
nueva critica hacia el paradigma neopositivista. Con este paradigma aparecen

nuevas tendencias en la geografia como:

15



o La geografia del comportamiento y de la percepcion. Se basa en el
hombre y en las imagenes que tiene del medio en su mente. Estas
imagenes se pueden medir, se interesa en la relacion de las personas con

el medio ambiente.

o La geografia radical. Se preocupaban por los problemas sociales,
pobreza, desigualdades, guerras contaminacion, etc. Busca una sociedad
equitativa, basada en un desarrollo sostenible y critica la excesiva
confianza en el cientifismo, ya que este trataba a las personas como

meros objetos de estudio.

o La geografia humanista. Apoyandose en las filosofias fenomenoldgica
y existencial, tiene como objetivo principal hacer una geografia humana
con hombres, destacando la importancia de los lazos que unen al hombre

con el lugar.

4.3. EL ESPACIO: AMBIENTE, ENTORNO O MEDIO

Uno de los problemas de la geografia es la enorme cantidad de términos técnicos
que se usan y de los cuales cada gedgrafo hace su propia interpretacion. Para lidiar con
este problema intentaremos definir de la manera méas precisa cada uno de los términos

que dan nombre a este apartado.

e Ambiente. La definicion educativa del ambiente seria: las condiciones
particulares que comparten un individuo o nUmero de personas en concreto en
un lugar y tiempo determinados. De esta definicion podemos definir multitud
de tipos de ambiente: el ambiente laboral, escolar, vecinal, etcétera. No hay una
definicion geografica precisa que lo describa (de hecho, cada disciplina tiene su
propia definicion), siendo el término medio ambiente el que mas se aproxima
definiéndose como un sistema afectado por factores que condicionan la forma

de vida de todos los seres vivos que entran en su rango de accion.
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e Entorno. La definicion educativa del entorno seria: las caracteristicas fisicas,
psicoldgicas y temporales que rodean al nifio (recreo, relacion con sus padres y
mafiana o tarde). Es el conjunto de ambientes en el que se desarrolla la vida del

nifo.

e Medio. La definicion educativa de medio seria: el conjunto factores que
influyen sobre el nifio y en su comportamiento. Esto determina unas
condiciones de vidas que se conforman en la infancia y se afirman en la edad

adulta.

Al observar estas definiciones observamos la dificultad que entrafia dar una definicién

concreta de espacio geografico. Por ello Trepat (2000) nos sefiala del espacio:

“El espacio, como el tiempo, no es una realidad absoluta, real y
objetiva, es una representacion, son las construcciones mentales de los
individuos basadas en las representaciones naturales que nos hacemos de
la realidad. Asi que mas que de espacio como entidad absoluta debemos

’

hablar de representaciones en el espacio.’

Dar una definicién concreta de espacio geografico es muy dificil ya que viene
marcada por las diferentes tendencias o paradigmas a los que pertenecen los gedgrafos.
Sin embargo éste tiene unos elementos definidores muy claros y comunes del espacio.
El espacio es el lugar en el que se dan multiples interacciones entre componentes

humanos y naturales, los cuales les aportan unas caracteristicas concretas.

Dolfus (1925) sefiala a estos elementos definidores del espacio:

e La localizacion. Cualquier punto de la superficie terrestre es localizable

mediante coordenadas.

e EIl dinamismo. El espacio geografico estd sometido a continuos cambios

derivados de la interaccion de los componentes humanos y naturales.
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e Extension. Area o region que se diferencia con respecto a otro espacio.

e Principio de conexién. La representacion y hechos del entorno no son

aislados.

e Magnitud-escala. Dependiendo de la escala de estudio empleada, la

representacion grafica del estado ofrecera mas o menos detalles.

e Principio de globalidad territorial. En la investigacion geogréfica se obtiene
un amplio y heterogéneo nimero de elementos y factores que al principio son
considerados aisladamente, y cuyo objeto es considerarlos como hecho global,

como sintesis.

Una vez descritos los elementos definidores y comunes al espacio, podemos identificar

cuatro espacios geograficos basicos:

e Espacios naturales. Los elementos naturales estan por encima de los
elementos humanos. Lo que significa que este tipo de espacios no han sido
transformados por la accién humana, siendo los elementos naturales los que
condicionan el espacio en el que se dan sus relaciones. Ejemplos de este tipo de
espacios naturales serian los desiertos (tanto célidos como frios), bosques o

cordilleras montafiosas. Pertenece al campo de estudio de la geografia fisica.

e Espacios humanizados. La actividad humana a lo largo de su historia explica
el tipo de paisaje. Ejemplos de este tipo de espacios serian las ciudades,
pueblos, zonas industriales y campos de cultivo o de pasto. Pertenece al campo

de estudio de la geografia humana.

e Espacios regionales. Estudio de variables humanas y regionales por igual. Las
variables regionales son comunes en un determinado espacio organizado o
delimitado por un sistema, pudiendo ser variables histdricas, econdmicas,
demograficas, sociales, climaticas, etcétera. Pertenece al campo de estudio de

la geografia regional.
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e Espacio percibido. Espacio puramente antropocéntrico, ya que se basa en la
visién Unica que tiene cada individuo del espacio que le rodea, més lejano y del
desconocido del cual tiene poca informacion. Este espacio es percibido de
forma Unica por cada individuo y su percepcion se ve condicionada por el sexo,
la edad, experiencias previas y nivel cultural, social o econémico. Pertenece al
campo de estudio de la geografia de la percepcién y del comportamiento,

estrechamente relacionadas con teorias de la psicologia.

4.4. LA ELABORACION DE MAPAS: CUESTION HISTORICA

Las primeras representaciones que interpretaban la realidad realizadas por el
hombre se remontan incluso antes que la propia invencion de la escritura. Surgen en la
prehistoria como necesidad humana de hacer una interpretacion de la realidad
observada en un lugar y tiempo determinados, como testigo de conocimiento y
comunicacion para el resto o futuros miembros en los que se configuraban esos

pequenios clanes.

Estas representaciones tenian la intencién de plasmar su principal actividad, que
era la caza. Estos primeros pictogramas eran sencillos trazos en los que aparecian
individuos cazando los animales que les servian como alimento y vestimenta. Incluso,
ya en aquel entonces tenian constancia del volumen de las figuras aprovechando los
salientes y colores de las paredes de las cuevas para dar mayor realismo y profundidad.
Hasta estos momentos, en los que el hombre vivia en pequefios grupos en sociedad, no
se tiene constancia de la aparicion de pictogramas que interpretaran la realidad

circundante.

Con la invencidén de la escritura y la formacién de las grandes civilizaciones
antiguas en oriente medio, es el momento en el que la elaboracidén de mapas empieza a
tener importancia. Estas civilizaciones surgen en oriente medio, a pesar de ser una
amplia zona cubierta por extensos desiertos, hay tres grandes rios, el Nilo en Egipto y el
Tigris y Eufrates en Babilonia, formaciones naturales que propiciaran el desarrollo de

estas dos civilizaciones. La elaboracion de mapas en esta época surge ante la necesidad
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de adaptacidn por parte de estas sociedades al medio que les rodea, un rio lleno de vida
(con crecidas ciclicas, en el caso del Nilo) y a ambos lados bastos desiertos en los que
era dificil que se diera la vida (segun la religion egipcia el rio era la vida y el desierto la
muerte).

Estos mapas servian como testigos de los fendmenos fisicos y ciclicos que
ocurrian, para poder consultarlos y poder dominar el entorno, aprovechar mejor los
recursos, dividir las parcelas de cultivo, etcétera. No hay que olvidar la elaboracion de
planos (que son “mapas” de construcciones realizadas por el hombre), que dieron lugar
a construcciones monumentales como las grandes pirdmides de Egipto o los templos

babilonios.

Ya en la época clésica, las siguientes civilizaciones fueron la griega y romana.
Los griegos hicieron grandes aportaciones al mundo de la geografia, de hecho, acufiaron
este término. Continuaron con la practicidad (elaboracion de mapas) y se hizo mas
elaborada la confeccion de planos mediante complejas férmulas matematicas que
dotaban de gran armonia y simetria a sus construcciones. Ya conocian la esfericidad de
la Tierra, siendo Eratostenes quien calculd el diametro de la Tierra con una precision

extraordinaria para la época, su margen de error fue de 400 kilometros.

Tiempo después, Ptolomeo el que hizo el primer intento de atlas universal,

representando todo el espacio hasta entonces conocido:

Imagen obtenida y disponible a fecha de 20/07/20014 en:
http://www.facsimilefinder.com/assets/uploads/OriginalDocs_old/560/01.jpg
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También realizaron mapas mas detallados del Mediterrdneo ya que suponia un
pilar importante para la civilizacién griega. En ellos trazaban rutas de comercio
maritimo y la localizacion de los puertos mas importantes del Mediterraneo. Los
romanos como “admiradores” de la cultura griega siguieron sus pasos y progresaron en
la elaboracion de mapas. Ante el poder de expansion y colonizacion de Roma, se

realizaron fines militares y administrativos para controlar el complejo sistema politico.

Durante la edad media las guerras santas y la religion marcaron el camino de la
cartografia, siendo la Tierra el centro del universo, todo giraba en torno a ésta y

representandola plana segln las descripciones que aparecian en la biblia, se le conocia

como mapa de “T en O” o mapa Orbis Terrarum:

Imagen obtenida y disponible a fecha de 20/07/2014 en:
http://1h3.ggpht.com/LunaBrunal/ROR7e xPMBI/AAAAAAAAAQgI/JIKwPDnpreOc/s?
20/Ultimos-mapas-T-0.jpg

En el siglo X111 aparecen las cartas portuldneas o mapas portulanos, ya tenian
una escala grafica (tronco de leguas) y ademas son los primeros en los que aparece la
rosa de los vientos sefialando los cuatro puntos cardinales y rumbos. La realizacion de
estos mapas fue posible gracias a la llegada a Europa desde China a través de la ruta de

la seda de la brujula de navegacion.

En el siglo XV ante el deseo de portugueses y espafioles de encontrar una ruta
alternativa hacia China, descubren América en el afio 1492. Asi pues, comienza la gran
expansion colonial de las grandes naciones europeas: espafioles, portugueses, ingleses,
franceses y holandeses. Todos ellos fueron grandes navegantes y comerciantes. La
colonizacion de los europeos no se quedd solo en América, sino que se extendié a
Africa y Asia. Se guiaban por los mapas portulanos, los cuales trazaban lineas rectas en
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una representacion de la Tierra plana, lo cual podia inducirlos a error y perderse en

mitad del océano debido a que no tenian en cuenta la esfericidad de la Tierra.

Para dar solucion a este problema, en el siglo XVI, Gerard Kremer (més
conocido por Mercator), matematico y cartografo, adapté la esfericidad de la Tierra a
una representacion de la misma en un soporte plano, se llamo proyeccién de Mercator.
En ella, se respetaba la forma de los continentes pero no su tamafio y también adapto los

paralelos y meridianos, formando una cuadricula regular:

meridianos meridianos  paralelos

paralelos

Imagen obtenida y disponible a fecha de 20/07/2014 en:
http://geohistorias.wikispaces.com/file/view/Proyecci%C3%B3n cilindrica.jpg/169274
259/706x404/Proyecci%C3%B3n cilindrica.jpg

En el siglo XVIII se forman las bases de lo que serd en el siglo XIX la
revolucion industrial y en 1789 comienza la revolucion francesa. Es una epoca de
cambio en el mapa politico, se empiezan a definir las naciones y crece el sentimiento
nacionalista por toda Europa. Se crean servicios geograficos nacionales, en los que
participan activamente gedgrafos y tienen una gran importancia para los estados. La
elaboracion de mapas por parte de estas potencias era muy importante para el control de

los territorios y su defensa.
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En el siglo XX con la Primera Guerra Mundial, se produce un tremendo avance
en la elaboracién de mapas debido también a un avance armamentistico, militar y
tecnoldgico. El uso del avion como recurso de guerra y la cdmara de fotos permitieron
plasmar la realidad del paisaje tal y como era en el momento concreto en el que se

realizaba la foto, es la llamada fotografia aérea.

Terminada la Segunda Guerra Mundial, comienza la carrera espacial, por la cual,
a través de lanzamientos de satélites al espacio, permitio por primera vez en la historia
de la humanidad ver la Tierra desde otro punto de vista hasta entonces nunca conocido,
es la llamada fotografia o imagen por satélite, con las que se obtenian imagenes a

tiempo real y con las cuales se podian elaborar los mapas actuales de gran precision.

Para terminar y como se puede observar a lo largo del desarrollo de todo este
apartado, la importancia del mapa para la humanidad es innegable. EI medio fisico tiene
unas determinadas condiciones y elementos a los cuales las personas que viven en €l
han de adaptarse, asi pues el mapa surge como recurso, COmo apoyo para comprender de
manera simplificada la realidad que rodea a las personas.

4.5. EL MAPA

Un mapa es una representacion plana, geométrica, simplificada y convencional
de toda o parte de la superficie terrestre realizada con un relacion de similitud gracias a
la escala (Souto 2011). Esto quiere decir que los mapas son una interpretacion de la
realidad que rodea al individuo que elabora un mapa, una construcciéon mental que él
mismo hace de la realidad y luego la plasma sobre un soporte fisico. Por lo tanto al
elaborarlo una persona, no es una realidad objetiva, real y absoluta, sino que se ve
condicionada por motivos politicos, es cambiante en el tiempo y dependiente de la
cultura, ideologia o rasgos sociales de los individuos de una sociedad, nacion, ciudad,

etcétera.

Los mapas se elaboran a partir de un problema que impone el medio fisico a los
individuos que viven en el. Se selecciona y esquematiza graficamente la informacion

obtenida de forma empirica y que se rige por unas condiciones previas y finalmente se
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asignan unos simbolos que describen la realidad, la leyenda y la escala. Los datos deben

ser precisos y han de leerse de forma eficaz.

Al terminar de elaborar un mapa, a traves de los datos obtenidos empiricamente
y la experiencia en la lectura de mapas se pretendera dar solucién al problema inicial y

se verificara con el mapa.

Leer, comprender e interpretar un mapa es un proceso complejo que se da en la
mente de los nifios. Es un proceso similar por el que tienen que pasar cuando adquieren
la habilidad de la lectura en su propia lengua. Los nifios ven una serie de simbolos a los
que se le asignan un sonido y juntando varios de ellos significan una idea. Mismamente,

la cartografia usa diferentes cdigos comunicativos como:

e EIl lenguaje iconico. Sirve para la lectura de paisajes, sefiales de camping, tipos
de arboles, rios, montafas, etcétera.

e Lenguaje simbolico. Como el empleado en el cddigo cartografico, colores,
tamarios, lineas, curvas de nivel etcétera.

e Lenguaje oral. El propio empleado en la lectura e interpretacion de los mapas, en
debates y explicaciones con el resto de los compafieros.

e Lenguaje estadistico. Como el que describe tasas, indices y porcentajes de datos

del P.1.B, del paro, demografia, pobreza, etcétera.

La informacién representada en los mapas se muestra de manera holistica,
es decir se presentan todos los datos de forma global. Cuando se esta trabajando con un
mapa se recibe toda la informacion detallada de una sola vez. Por ello, la informacion
recabada tiene que tener unos limites bien definidos, saber lo que se quiere estudiar para
solucionar un problema, los simbolos deben ser los mas fieles a la realidad para hacer
mas sencilla la tarea de simbolizacion, la informacion debe ser clara y precisa, sin
sobrecargar el mapa para que la persona que lo vaya a leer pueda apreciarlo y mostrar

mayor interés por el mapa.

El primer elemento que corresponde a un mapa es su titulo y una breve

descripcion del mismo que nos indica que funcion ha de cumplir.
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Al ver un mapamundi por primera vez, se ve la representacion de la Tierra sobre
un soporte plano (papel) cuando en realidad ésta tiene forma esférica. Para superar esta
barrera y poder disponer de representaciones de la Tierra de manera mas practica y
econOmica se desarrollaron las proyecciones. Las proyecciones cartogréficas intentan
a través de los paralelos y meridianos (sistema de coordenadas geograficas) representar
graficamente una zona de superficie terrestre (Tierra, continentes, paises, etcétera) con
el minimo nivel de distorsion. Hay muchos tipos de proyecciones cartograficas, pero
son dos las que més se han utilizado, principalmente la proyeccion de Mercator y en
menor medida la proyeccion de Peters:

e La proyeccién de Mercator es la mas utilizada y se caracteriza por ser una
proyeccion cartografica cilindrica. Es una proyeccion que no conserva el area
de las superficies, las hace mas grandes en los polos de lo que en realidad son.
Hay mayor distorsion del tamafio de las superficies cuanto mas cerca de los
polos estan.

e La proyeccion de Peters, algo menos utilizada, conserva la area real de las

superficies, pero deforma su silueta y las distancias.

A continuacion se puede ver la comparacion entre los dos tipos de proyecciones

cartograficas méas comunes (Linea perfilada = Mercator, Verde > Peters):

Imagen obtenida 'y disponible a fecha de 20/07/2014 en:
http://rpahumangeography.files.wordpress.com/2014/01/peters-overlapped-with-

mercator.jpg
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No hay que olvidar que cualquier tipo de proyeccion (salvo la esférica), genera
controversia porque no es una representacion 100% fiel a la realidad, distorsionando
formas, areas y distancias, provocando tensiones entre perjudicados y beneficiados por
cada proyeccion cartografica diferente. No hay que olvidar que el mismo tipo de

proyeccion puede tener incluso otro tipo de distribucién de los continentes como:

e | aoccidental:

Imagen obtenida y disponible a fecha de 20/07/2014 en:
http://www.thinksnaps.com/wp-content/uploads/2014/07/world-map-x-2312093.jpg

e |aamericana:
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Imagen obtenida y disponible a fecha de 20/07/2014 en:
http://relax.dviger.com/public/user_files/blog/users/376/Maps/USA.jpg
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e La asiatica:

APAMUNDI '

Imagen obtenida y disponible a fecha de 20/07/2014 en:

http://www.mapasmurales.es/wp-content/uploads/2013/02/mapamundi pacifico.jpg

Cuando se presenta el mapa este tiene una escala. La escala es la proporcion
entre las medidas en la realidad y en los planos y mapas, lo que nos permite medir y
acotar la superficie terrestre (Souto 2011). La escala nos permite saber con precision el
tamafio que tendra una determinada superficie o longitud y tener una idea aproximada
de la dimension que tendra como imagen mental, como por ejemplo si es demasiado

grande para recorrerla andando. Hay tres tipos de escalas:

e Pequefas (1:500000 y mas pequefia): representan grandes superficies, con
mucha reduccion y pocos detalles. Ejemplos representativos de esta escala
serian el mapamundi o de continentes. Una escala mas pequefia indica mayor
margen de proporcién entre el mapa y la realidad que interpreta (el numero
divisor tendréa un valor mas alto). Sera la mas utilizada en primaria.

e Medianas (entre 1:500000 y 1:500000): representan escalas medianas, con
una reduccion media y detalle medio. Ejemplos representativos de esta escala
serian mapas de paises, comunidades autbnomas, provincias, etcétera.

e Grandes (1:50000 y maés grande): representan escalas grandes, con poca

reduccion y muchos detalles. Ejemplos representativos de esta escala serian las
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ciudades. Una escala méas grande indica un menor margen de proporcién entre
el mapa y la realidad que interpreta (el numero divisor tendra un valor mas
bajo). Seré la menos utilizada en primaria por su nivel de detalle y abundante

informacion.

A continuacion se muestra un ejemplo de cada escala:

Grande Mediana Pequefia

Imagen obtenida 'y disponible a fecha de 20/07/2014 en:
http://cartografia.supaw.com/IMG/foto8.jpg

Luego aparecen los signos cartograficos por excelencia:

e El punto que sefiala lugares de interés, poblaciones, etcétera.
e La linea puede sefialar los meridianos y los paralelos, el ecuador, meridiano de
Greenwich, trépicos, limites de paises, lineas de nivel, rutas y un largo etcétera.

e La superficie, tanto de tierra como de agua, delimitando a una de otra.
Continla la simbologia que engloba a:

e Pictogramas o simbolos como representacion simplificada de la realidad a la
que representan. Como por ejemplo una tienda de campafia indica que se puede
acampar o0 que hay un camping.

e Colores que indican si hay tierra 0 agua, tipos de vegetacién, diferencian
paises por tasas, etcéetera.

e Tamarfos, por ejemplo de puntos que indican una localidad con mayor

poblacion.
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Y para terminar estaria la leyenda, un pequefio recuadro que simplifica los dos
apartados anteriores y mediante un rapido vistazo se obtendra informacion sobre los
datos que aparecen en el mapa. En ocasiones también aparece la rosa de los vientos que
marca los puntos cardinales en el mapa, aunque se suele omitir porque la parte superior

del mapa esta orientada siempre al norte.

4.6. LA PERCEPCION DEL ESPACIO EN LOS NINOS

La percepcion del espacio en los nifios ha sido un tema ampliamente estudiado
por las numerosas corrientes psicoldgicas. Segun Kant, el espacio es una categoria que
es basica para la existencia del pensamiento humano. Esto quiere decir que se configura
como el eje central en la vida de las personas. Es una experiencia primaria que captan
las personas a través de los sentidos y las relaciona con el entorno fisico y cultural en el

que se desarrollan.

El conocimiento que tienen los nifios de su entorno es tal y como se ofrece en el
momento que se les presente. Asi que si la informacién que le llega al nifio de los
medios audiovisuales distorsionan la realidad o estan politizados pueden darse los
estereotipos sociales, una falsa cultura de globalidad pensando que todos los nifios son
iguales y no es asi ya que en cada lugar tienen unas prioridades y necesidades concretas,
desarrollo de sentimientos politicos y territoriales (nacionalismo, colonialismo,
etcétera), explotacién de paises desarrollados, sobre explotacién de los recursos

naturales, etcétera.

Muchas son las teorias del aprendizaje que formulan sus enunciados en torno a

la adquisicion de la nocion espacial en el nifio. Algunas de estas son:

e Conductismo o aprendizaje por asociacion, teoria propuesta por Watson en
la que el nifio aprende por determinadas conductas asociadas a determinados
estimulos, es ahi donde se produce una asociacion, terminando en refuerzo

positivo o refuerzo negativo.
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e Constructivismo, en la que se engloban otras muchas:

o Los estadios universales de Piaget e Inhelder (1966) que establecieron
cuatro etapas de desarrollo, mas o menos en comun en todos los nifios del
mundo, pudiendo variar en la edad de consecucion de cada estadio. Estos
estadios eran: sensoriomotor (de 0 a 2 afios), intuitivo o preoperatorio (de
2 a 6-7 afos), operaciones concretas (de 7 a 10-11 afios) y operaciones
formales (de 11 a 14-15 afos). Esta teoria decia que no se podia pasar al
siguiente estadio evolutivo si no se habian alcanzado los hitos que
delimitaban el anterior. El nifio logra acceder a los siguientes estadios
mediante la observacion e interaccién directa que le rodea, construyendo
mentalmente el espacio que le rodea. El nifio realiza un proceso de
diferenciacion partiendo de las propiedades globales, como son la forma
y el tamafio de los objetos, son las Ilamadas propiedades topoldgicas
(proximidad, separacion y continuidad, ordenacion y cierre). Las
segundas propiedades que adquiere el nifio son las proyectivas, mediante
las cuales el nifio sera capaz de predecir como sera un objeto visto desde
diferentes angulos; ocurre la descentracion espacial y supera el
egocentrismo. Y las uUltimas propiedades son las euclidianas que hacen
referencia a la medida, distancia y direccion del espacio.

o Vygotski y la zona de desarrollo proximo. La influencia del entorno,
ambiente social y cultural condicionan el aprendizaje del alumno. Este
vive en un entorno y una sociedad con unas caracteristicas que los
definen. Su teoria no se veia sujeta a la edad, sino que el nifio ya tenia un
conocimiento del entorno y es el profesor quien tiene que guiarlo en su
zona de desarrollo préximo para que consiga nuevos aprendizajes y otros

posteriormente.

Hay otras teorias como las de Bruner y el aprendizaje de conceptos, Wallon y las
etapas precategorial y categorial y por ultimo la de Ausubel y el aprendizaje

significativo.
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Hannoun (1977) serd quien desarrollaria las teorias de Piaget con un enfoque
mas educativo. Hannoun (1977) dividira el conocimiento de las nociones espaciales en

tres:

e Espacio vivido (hasta los siete afios), el nifio capta el medio fisico que le rodea
a través de sus sentidos y movimiento (cuerpo), se trata de una experiencia
bioldgica (directa) y egocéntrica.

e Espacio percibido (hasta los diez afios), ya no se necesita una experiencia
bioldgica, reconoce las posiciones de los objetos con respecto a otros y las
distancias, conoce su posicién (sabe orientarse) con respecto a si mismo y los
puntos cardinales. Y es capaz de ir mas “alla” del espacio que no conoce.

e Espacio concebido (a partir de los once afios), adquiere un pensamiento mas
objetivo y desarrolla el proceso de localizacion. La observacion se vuelve
analitica y menos global (profundiza en los detalles de alguno de los elementos
que observa). Comienza el pensamiento abstracto y es capaz de materializar el
espacio, lo que significa que es capaz de imaginar espacios en los que nunca a

estado de manera mental.

4.7. LA ENSENANZA DE HABILIDADES CARTOGRAFICAS EN
LOS NINOS

La ensefianza de habilidades -cartograficas se sustenta en tres pilares
fundamentales: contenido, maestro y alumno. Al docente se le presentan unos
contenidos que ha de dominar perfectamente para luego transmitir esos contenidos en

forma de saberes a sus alumnos para que tengan un aprendizaje significativo.

El mapa como instrumento didactico en la Educacion Primaria se trabaja pocas
veces e incluso a veces, inconscientemente de manera inadecuada por parte del docente.
Es complicado trabajar con ellos hasta que se confecciona uno para cada problema al
que se desea dar solucion. El docente tiene que tener claro el qué, el como, el cuando y

con quién tiene que trabar utilizando el mapa como recurso didactico.
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Para ello se necesitara saber qué representacion del espacio tiene el grupo de
alumnos y que representacion cientifica del espacio se consideraria mas oportuna elegir
como modelo de instruccién (definidos en el apartado anterior). No habréd una teoria
Unica y objetiva sobre el espacio, ya que unos alumnos habran alcanzado una serie de
hitos y estaran en una determinada etapa del pensamiento evolutivo. Ocurre 1o mismo
con el contexto social y cultural del nifio, que incluye a su familia, religion, poder
adquisitivo, nivel cultural, pais de origen, etcétera. Habrd que trabajar el mapa

apoyandose en la experiencia que le proporciona el contexto cultural y social al alumno.

Partiendo de los esquemas espaciales que tienen construidos en su mente,
ayudaran a resolver los problemas que planteen los mapas, pudiendo llegar a la solucién

de manera intuitiva y eficaz.

Los mapas se presentan como un recurso practico, lleno de informacién a la que
se accede de un vistazo, ya que los presentan holisticamente. A parte de ofrecer datos,
también son instrumentos eficaces de investigacion, busqueda, etcétera. Relacionan los
datos que presentan con otros datos observables en la realidad. Es un puente entre el
alumno y la realidad, supone un acercamiento a ésta. Les incita a la reflexion, a la
contemplacion de sus elementos, aviva la inteligencia y el interés por conocer y

cuestionar la realidad.

El mapa nunca serd un recurso cerrado y acabado, es algo que cambia con el
tiempo y los alumnos han de saberlo, de hecho se configura como una fuente que
interpreta la realidad de manera inagotable.

Cuando se vaya a trabajar el mapa con se debera ofrecer a los alumnos
conceptos concretos mejor que abstractos, que los puedan observar empiricamente. Los
conceptos abstractos (como PIB, IDH o el porcentaje de insolacion) suponen un grado
mayor de dificultad. Para ello se deberd ensefiar a descomponer cada elemento que

configura el mapa, es un proceso de conceptuar y abstraer.

Para que un nifio se atreva a iniciarse en la interpretacion de los mapas el
docente juega un papel fundamental en el que debera poner todo su empefio en elaborar
actividades creativas con ejercicios variados, innovadores y aprovechando todas las

posibilidades que tiene a su alcance como son las Tecnologias de la Informacién y de la
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Comunicacion, evitando los medios caros y sofisticados. Actualmente las TICs ofrecen
multitud de soluciones de manera gratuita, para todo el mundo y de forma rigurosa. La
racionalidad a la hora de elegir un mapa es crucial. Debe ser un mapa acorde a la edad
del alumno, que sea de fécil lectura, que de sensacion de limpieza, sin aglomeracion de
mapas, que puedan cumplir con los objetivos propuestos para la actividad y den
solucion a la problematica que se ha planteado. No tiene porqué haber abundancia de

datos, sino la necesaria y rigurosa.

Si aun con todas estas pautas tedricas no se consigue explicar del mejor modo
los contenidos a los alumnos y éstos tienen dificultades o problemas en la lectura de los

mapas deberemos tomar medidas como:

e Cambiar el punto de vista de observacion. Puede que una fotografia aérea
ayude mas a un alumno a entender la vegetacion de un paisaje que si lo observa
con colores.

e Usar escalas méas pequefias. En las que se representan superficies mas grandes
con contornos mejor definidos y aparecen menos detalles.

e Usar un cadigo grafico con simbolos faciles de interpretar y sugerentes.

e Si el mapa contiene numerosa informacion que se superponga en diferentes
capas y que se puedan ir descomponiendo para ir observandolas poco a poco
hasta que configuren el total de la representacién. Un ejemplo seria una
maqueta de una ciudad, con su suelo subterraneo, suelo para edificios,
carreteras, parques, formaciones montafiosas por capas, etcétera.

e Y para terminar, si es complicada su lectura, el mapa debera cumplir con una
Unica funcién. Por ejemplo s6lo mapa politico, s6lo mapa del relieve, sélo

mapa hidrogréfico, etcétera.
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5. PROYECTO DOCENTE

5.1. INTRODUCCION

La elaboracion del proyecto docente en el Trabajo Final de Grado corresponde
una parte fundamental del Grado Universitario. Configura la culminacion préactica de

todos los saberes adquiridos a lo largo de todos los cursos.

Precediendo al proyecto docente esta el marco tedrico que sirve como referencia
de conocimientos que han de servir como guia para la posterior puesta en practica del

proyecto docente de la mejor manera posible.

El mapa como recurso didactico en educacion primaria es una valiosa fuente de
informacidn contenida en un pequefio formato y que ayuda a los alumnos a entender la

realidad que les rodea de una manera mas simplificada.

Las actividades que se han planteado se organizan en una por cada ciclo de
primaria ya que los contenidos se organizan de la misma manera segun la legislacion
educativa vigente. Se han escogido unos contenidos con los que poder elaborar una
actividad y se han disefiado unos objetivos que han de conseguirse, demostrando que se

han adquirido las competencias basicas.

Se ha pretendido disefia las actividades en base a una metodologia activa, en la
que el maestro es un mero guia en el aprendizaje de los alumnos y éstos los verdaderos

protagonistas, mediante el trabajo guiado y en grupo.

Se han elaborado siguiendo los modelos de trabajo de las disciplinas cientificas.
Pequefios trabajos de investigacion con busqueda de datos, interpretacion y exposicion
para todos los comparieros; trabajos de campo alrededor del colegio usando papel, 1apiz
y brajula y finalmente utilizacion de las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion (TI1Cs) como recurso audiovisual y tan imprescindible en el presente.
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5.2. PROPUESTA DIDACTICA DE ACTIVIDADES

5.2.1. Primer ciclo.

Contenidos.

Los contenidos que se han escogido serviran de base para la realizacion de la
actividad didactica del primer ciclo de primaria y pertenecen al Bloque 1. Geografia. El
entorno y su conservacion, reflejados en el DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, por el
que se establece el Curriculo de la educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y
Leon. De todo el conjunto se han seleccionado dos con los que se podria utilizar el mapa

como recurso didactico:

e El entorno préximo. Ecosistemas: observacion, exploracion, recogida de

informacion e inicio de sencillos trabajos de investigacion.

o El paisaje. Observacion y percepcion del relieve, la vegetacion, la fauna

y la intervencion humana.

Se han escogido esos dos contenidos por las posibilidades que pueden llegar a
ofrecer, tanto de variedad en las posibles actividades como por el interés que puede
suscitar en los alumnos, ya que tendran que buscar informacion sobre animales o

plantas de su propia provincia.

Objetivos.

Trabajando en base a los contenidos curriculares previamente elegidos, se ideara

una actividad con la se pretendera conseguir los siguientes objetivos:

e Dominar el vocabulario especifico de la actividad para comprender los

contenidos y saber expresarse con un lenguaje adecuado.

¢ Reconocer la intervencion del hombre en el paisaje natural.
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e Identificar los principales elementos de los que se compone el paisaje

natural y su importancia para la vida.
e Conocer el patrimonio natural de la provincia de Soria (flora y fauna).

e Situar en el mapa de la provincia de Soria los elementos con los que se ha

trabajado.

e Utilizar las nuevas tecnologias para obtener informacion y compartir los

conocimientos con el resto de comparieros.

Adquirir autonomia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Los objetivos que se han propuesto pretenden un desarrollo global de las
competencias bésicas en el conjunto de la etapa del primer ciclo, a través de los
contenidos minimos reflejados en DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, por el que se

establece el Curriculo de la educacién Primaria en la Comunidad de Castilla 'y Ledn.

Algunas de las competencias basicas que se quieren conseguir quedan

claramente reflejadas. Destacan las siguientes:

e Competencia en comunicacion linglistica. Mediante la utilizacion del
lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita permitira a los

alumnos el dominio del vocabulario especifico de la actividad.

e Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
Mediante el conocimiento del entorno de la provincia de Soria y el modo

en el que influyen las personas en el medio y éste en las personas.

e Tratamiento de la informacién y competencia digital. Mediante la

busqueda de informacion en Internet.

o Competencia para aprender a aprender. Partiendo de unas pautas que
da el profesor al comienzo de la actividad, el nifio sera el protagonista en
la construccion de su aprendizaje, al igual que el de sus comparieros.

Luego el profesor afianzara esos contenidos con clases magistrales.
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e Autonomia e iniciativa personal. Mediante el trabajo de busqueda de

informacion y contenidos en casa.

Desarrollo de la actividad: “Conocemos nuestra provincia”.

Para llevarse a cabo esta actividad, previamente se partira de la informacion
obtenida de las fichas con los datos personales de los alumnos. Se necesitard el lugar de

nacimiento de los padres.

Cuando se sepa esta informacion se elaborard una lista con la distinta
distribucion de los lugares de origen de sus padres. Interesan los lugares de origen
contenidos dentro de la provincia de Soria, ya que es el entorno mas cercano al nifio y

ligado a la familia.

Se comenzard la actividad en forma de asamblea para que participen todos los
alumnos. Se preguntard a los nifios donde han nacido sus padres. Habra algunos que lo
sepan y otros que nos y también es muy probable que haya padres no nacidos en la

provincia de Soria.

Se les preguntara por el tipo de paisaje que observan cuando se mueven por los
pueblos de la provincia de Soria (campos de cereales, bosques, matorrales, etcétera).
Los nifios participaran de forma ordenada, levantando la mano y el profesor les dara el

turno de palabra para que sean escuchados y poder escuchar luego a sus compafieros.

Continuando con la asamblea, se les preguntara por el tipo de estructuras hechas
por el hombre se pueden observar en el paisaje natural (carreteras, postes de la luz,

placas solares, aerogeneradores, presas, etcétera.).

Se dispondréa de una lista con la flora y fauna de la provincia de Soria. Asi pues,
con el lugar de origen de los padres y con la flora y fauna caracteristica de cada zona, a
cada nifio se le asignara un animal o planta. Se comenzara la asignacion de los animales
y plantas por los nifios cuyos padres han nacido en la provincia y se correspondan con
los que se tienen en la lista. Como se ha dicho anteriormente, es muy probable que haya
padres no nacidos en la provincia de Soria, entonces se tendran que tomar las medidas

pertinentes para que todos los nifios puedan realizar la actividad como asignar un animal
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0 una planta de manera aleatoria a los nifios cuyos padres no hayan nacido en la

provincia de Soria.

La actividad se configura como una pequefia tarea de investigacion, en la que los
alumnos deberan investigar y describir las caracteristicas principales del animal o planta
que les corresponda. Se haré en forma de ficha, con el titulo den la parte superior, una
foto y la descripcion (ver anexo 1 para ejemplo de una de estas fichas).

Para la siguiente sesion, antes del comienzo de la misma el maestro realizard un
gran mural de la provincia de Soria con sus municipios. En esta sesion los alumnos
tendran que asistir a clase con la ficha realizada, el maestro las recogerd para
corregirlas. La sesion continuard con la explicacion de los contenidos relativos al

paisaje, relieve, vegetacion y fauna.

En la Gltima sesion ya con las fichas corregidas se les devolverén a los alumnos
y tendran que recortar el animal o la planta. Con el animal o la planta en una mano y la
descripcion en la otra, por orden de lista iran saliendo los alumnos delante del mural con
el mapa de la provincia de Soria y deberan leer en voz alta la descripcion. Terminaran

pegando su animal o planta correspondiente en el municipio pertinente.

Materiales y recursos.

e Mapa de la provincia de Soria disponible a fecha 25/06/2014 en la pagina
web: http://www.zonu.com/fullsize1/2010-10-20-12380/Mapa-de-la-
Provincia-de-Soria-2004.html (Ver anexo 2).

e Ordenador y conexién a Internet.
o Pizarra Digital Interactiva.
e Libro del profesor y del alumno.

e Folios, pegamento vy tijeras.
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Criterios de evaluacion.

En base a los objetivos que se ha propuesto conseguir, se fijaran unos criterios

de evaluacion para valorar el desarrollo de esta actividad:

Tomar conciencia y poner ejemplos de la importancia de los elementos

que componen el paisaje para la vida.

o Diferenciar los elementos naturales de los artificiales construidos por el

hombre y saber que funcion cumplen.

e Reconocer y situar en el mapa de la provincia de Soria los elementos con

los que se ha buscado informacion y se ha trabajado.

o Clasificar la flora y fauna segin unos criterios elementales,

caracteristicas basicas como el tamano, color, habitos, etcétera.

5.2.2. Segundo ciclo.

Contenidos.

El contenido que se ha escogido servird de base para la realizacion de la
actividad didactica del segundo ciclo de primaria y pertenece al Blogue 1. Geografia. El
entorno y su conservacion, reflejados en el DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, por el
que se establece el Curriculo de la educacion Primaria en la Comunidad de Castilla'y
Ledn. Y de todo el conjunto, se ha seleccionado uno con el que se podria utilizar el

mapa como recurso didactico:

e Orientacion en el espacio. Los puntos cardinales y la brajula. Uso de

croquis, planos y mapas.

Se ha escogido ese contenido por las posibilidades que puede llegar a ofrecer,
tanto en variedad en las posibles actividades como por el interés que puede suscitar en

los alumnos, ya que pueden ver la actividad como un juego o un desafio.
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Objetivos.

Trabajando en base a los contenidos curriculares previamente elegidos, se ideard

una actividad con la se pretendera conseguir los siguientes objetivos:

e Dominar el vocabulario especifico de la actividad para comprender los
contenidos y saber expresarse con un lenguaje que se adapte a la

situacion.
e Comprender y ser consciente de las nociones espaciales y de direccion.
e Localizar los puntos cardinales.
¢ Orientarse con un plano o mapa.
e Trazar recorridos y rutas.
e Localizar un punto determinado en un plano o mapa.
¢ Recabar informacién y estructurarla para su posterior analisis.

e Hacer uso de los instrumentos de orientacion. De los méas sencillos como
brdjulas y mapas, hasta los mas complicados como programas

informaticos.

Los objetivos que se han propuesto pretenden un desarrollo global de las
competencias basicas en el conjunto de la etapa del segundo ciclo, a través de los
contenidos minimos reflejados en DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, por el que se
establece el Curriculo de la educacion Primaria en la Comunidad de Castilla 'y Leon.

Algunas de las competencias basicas que se quieren conseguir quedan

claramente reflejadas. Destacan las siguientes:

e Competencia en comunicacion linguistica. Mediante la utilizacion del
lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita permitira a los

alumnos el dominio del vocabulario especifico de la actividad.
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e Competencia matematica. Mediante el dominio de distancias y las
coordenadas espaciales.

e Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
Mediante el conocimiento del medio que rodea al alumno y de su

relacion con respecto a este.

e Tratamiento de la informacion y competencia digital. Mediante la
recogida de datos, anélisis y las conclusiones que se obtienen. También
por el uso de la pizarra digital interactiva.

e Competencia para aprender a aprender. Mediante la recogida de datos
y su andlisis, el profesor ha de ser solo un mero mediador entre la
actividad y el alumno, siendo este el verdadero protagonista de su propio
aprendizaje. Luego el profesor afianzara esos contenidos con clases

magistrales.

Desarrollo de 1a actividad: “Rescatamos a Pupi”.

Para poder llevar a cabo esta actividad, los alumnos ya tendrdn unos
conocimientos de base para poder realizar esta actividad, como son las nociones

espaciales, puntos cardinales y sus referencias, etcétera.

Se comenzarad desdoblando el grupo de alumnos de la clase en dos, para
dedicarles una mejor atencién en el guiado de la actividad, asi se podra controlar mejor
el grupo y se trabajara mas comodamente. Aproximadamente serdn doce alumnos en
cada grupo. Por parte de los alumnos supondrd un mejor afianzamiento de los

contenidos y la participacién activa de la totalidad del grupo.

El aula tiene una mascota que es la protagonista de todas las historias que
aparecen en el libro de texto del alumno al comienzo de cada tema y también de las

actividades posteriores de comprension.

Comenzaremos la actividad contando a los alumnos un pequefio cuento de coémo

ha sido secuestrado Pupi por el malvado pirata Pinchén (ver Anexo 3). A continuacion
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repartiremos un plano del colegio a cada uno de los alumnos y cuatro bruajulas para

compartir entre tres o cuatro alumnos, asi todos podran hacer uso de éstas.

El maestro tendra en su poder la primera pista que ha dejado Pupi para ser
rescatado. Esta pista llevara a la siguiente y asi consecutivamente hasta llegar al lugar
donde esta retenido Pupi. Las pistas daran indicaciones precisas basadas en los puntos
cardinales (norte, sur, este u oeste) o movimientos (giros, adelante, atrés, izquierda o
derecha). Y también nos guiaran por los elementos que hay en el colegio (escaleras,

puertas, extintores) que servirdn como puntos de referencia.

En los puntos en los que encuentren las pistas y vayan pasando, serdn marcados
en el plano para que al final de la actividad puedan unir los puntos y ver la ruta que han
trazado desde el comienzo de la aventura hasta el rescate de Pupi.

Terminado el rescate y la aventura se volverd al aula para hacer un analisis de la
actividad y asi se comprobara si los alumnos han adquirido los conocimientos y si se
han logrado los objetivos que se habian propuesto al principio. Se pondra una imagen
del plano del colegio en la Pizarra Digital Interactiva y se realizaran preguntas

relacionadas con la actividad a los alumnos:

¢Ddnde se encuentra nuestra aula en el plano? ¢ La puedes sefialar?
— ¢En qué lugar del plano hemos rescatado a Pupi?

— ¢D0nde esta el norte? ¢el sur? ;el este? ¢y el oeste?

— ¢Por donde veriamos salir el sol en nuestra aula?

— ¢Qué edificio del colegio simboliza esta figura del plano?

— Etcétera.

Materiales y recursos.
e Ordenador con conexion a Internet.
o Pizarra Digital Interactiva.

e Libro del profesor y del alumno.
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e Lapiz y brujulas.

¢ Fotocopias con el plano del colegio. Plano del colegio disponible a fecha
25/06/14 en la pagina web:
http://www.amadita.ed.cr/es/administracion/plan-de-emergencia

e Muifiecos de Pupi y Pinchon. Se incluyen en el material didactico del
profesor. Para mas informacion de los personajes y del proyecto,
disponible a fecha de 25/06/2014 en la pagina web:

http://www.conectaconpupi.com/conecta-con-pupi/personajes/persosa/

Criterios de evaluacion.

En base a los objetivos que se ha propuesto conseguir, se fijaran unos criterios

de evaluacion para valorar el desarrollo de esta actividad:

e Saber expresar mediante la utilizacion de las nociones espaciales y los
puntos cardinales para orientarse, trazar recorridos y localizar un punto

en el mapa.

e Adquirir el habito de recogida y analisis de datos para realizar sencillas
investigaciones o resolver problemas, efectuandose una aproximacion al

método cientifico.

5.2.3. Tercer ciclo.

Contenidos.

Los contenidos que se han escogido serviran de base para la realizacion de la
actividad didactica del primer ciclo de primaria y pertenecen al Bloque 1. Geografia. El
entorno y su conservacion, reflejados en el DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, por el

que se establece el Curriculo de la educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y
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Leon. De todo el conjunto se han seleccionado dos con los que se podria utilizar el mapa

como recurso didactico:

e EIl clima. Elementos meteoroldgicos y factores geograficos. Diferencia
entre tiempo y clima. Seguimiento, lectura e interpretacion del tiempo

atmosfeérico en distintas representaciones.

e Principales climas en Castilla y Ledn y en Espafia; sus caracteristicas
béasicas. Influencia en el paisaje y en la actividad humana. EI cambio

climatico y sus consecuencias.

Se han escogido esos dos por las posibilidades que pueden llegar a ofrecer, tanto
de variedad en las posibles actividades como por el interés que puede suscitar en los

alumnos, ya que deben de participar activamente en la realizacion de la actividad.

Objetivos.

Trabajando en base a los contenidos curriculares previamente elegidos, se ideara

una actividad con la se pretendera conseguir los siguientes objetivos:

e Dominar el vocabulario especifico de la actividad para comprender los

contenidos y saber expresarse con un lenguaje adecuado.
e Comprender los simbolos que aparecen en un mapa meteoroldgico.

e Saber los elementos meteoroldgicos y factores geograficos que

condicionan el clima.

e Recoger, leer e interpretar los datos obtenidos a través de los

instrumentos y la observacion del tiempo meteorolégico.

e Saber los principales climas de Castilla y Leon y en Espafia; y sus

caracteristicas basicas.
e Conocer la influencia del clima en el paisaje y las actividades humanas.

e Conocer el cambio climatico e intuir sus consecuencias.

44



Los objetivos que se han propuesto pretenden un desarrollo global de las
competencias basicas en el conjunto de la etapa del primer ciclo, a través de los
contenidos minimos reflejados en DECRETO 40/2007, de 3 de mayo, por el que se
establece el Curriculo de la educacion Primaria en la Comunidad de Castilla'y Leon.

Algunas de las competencias basicas que se quieren conseguir quedan
claramente reflejadas. Destacan las siguientes:

e Competencia en comunicacion linguistica. Mediante la utilizacion del
lenguaje como instrumento de comunicacion oral y escrita permitira a los

alumnos el dominio del vocabulario especifico de la actividad

e Competencia matematica. Mediante la utilizacion y relacion de
nameros, simbolos en mapas del tiempo y representaciones graficas de

datos en climogramas.

e Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico.
Mediante la interaccion con el mundo fisico que les rodea, tanto natural

como con el modificado por el hombre.

e Tratamiento de la informacion y competencia digital. Mediante la
obtencion, procesamiento 'y comunicacion de resultados, los
transformaran en informacion que configurara su propio conocimiento. Y
la competencia digital mediante el uso frecuente de estos medios como

fuente de conocimiento y de actividades.

e Competencia para aprender a aprender. Mediante la recogida de datos
y su analisis, el profesor ha de ser solo un mero mediador entre la
actividad y el alumno, siendo este el verdadero protagonista de su propio
aprendizaje y el de los compaferos. Luego el profesor afianzara esos

contenidos con clases magistrales.
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e Autonomia e iniciativa personal. Mediante la recogida de datos de
forma ordenada por la lista de clase, adquiriendo responsabilidad en sus

acciones y valorando riesgos.

Desarrollo de la actividad: “Estudiamos el tiempo y el clima”.

Para poner en préactica esta actividad, se empezara por la parte “antes de...”, en
la que se expondran los contenidos base. Por los contenidos con los que vamos a
trabajar y los objetivos que queremos conseguir se empezara por la leccion magistral en
la que se diferenciara el tiempo del clima, los elementos que los componen y los
factores que los condicionan. Una vez terminada esta sesion, los alumnos en su casa
podran profundizar y asentar los conocimientos mediante la siguiente pagina web:

https://repositorio.educa.jccm.es/portal/odes/conocimiento del medio/elclimayeltiempo

(Consultada y disponible a fecha 26/06/2014). También podran realizar las actividades
del final, que constan de pequefias preguntas tipo test, rellenar, unir y sopa de letras.

En la siguiente sesion se continuara con el contenido que concierne al
seguimiento y lectura de datos del tiempo atmosférico, asi como de su interpretacion en
un mapa meteorolégico y los fendmenos que pueden derivar de su actividad (sequias,

inundaciones, huracanes, etcétera).

Se partira de la leccion magistral del tutor explicando la teoria y posteriormente
se explicara la préctica. Seran en estas sesiones donde se pondra especial énfasis en el
trabajo con el mapa. La practica consistird en la observacion y recogida de datos de
forma inmediata una vez al dia durante un mes. Esto supondra para los alumnos una
experiencia practica directa, en la que los alumnos se veran inmersos ya que son los
encargados de la recoleccion de los datos. Esta recoleccion se realizara en las horas del
recreo y por orden de lista de los alumnos. La recogida de datos consistird en la
anotacion de la temperatura que marcara un termémetro y de las precipitaciones que las

marcara el pluviémetro.
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Para trabajar y asentar los conocimientos en casa, los alumnos podran acceder a la
siguiente pagina web:

https://repositorio.educa.jccm.es/portal/odes/conocimiento del medio/estudio del tiem

po/ (Consultada y disponible a fecha 26/06/2014). Para comprobar y trabajar lo
aprendido en casa, al final hay una serie de actividades que constan de pequefias

preguntas tipo test, rellenar, unir y sopa de letras.

Mientras se esta llevando a cabo esa actividad practica a lo largo del mes, en
clase se continuara con las lecciones tedricas y el contenido que sigue es el estudio de
los diversos tipos de climas que se dan en Castilla y Ledn y en Espafia. Se impartira los
contenidos de forma magistral con las correspondientes actividades del libro. Como
refuerzo y para asentar los conocimientos, pueden consultar la siguiente pagina web:

http://www.librosvivos.net/smtc/homeTC.asp? TemaClave=1007

(Consultada y disponible a fecha 26/06/2014). Es una web interactiva y muy visual, con
mapas, imagenes caracteristicas de paisajes que se dan en cada clima, climogramas y
una actividad final en la que en una tabla deberan colocar cada caracteristica en la celda

que corresponda.

La cuarta parte de esta practica hara una iniciacion al cambio climatico, como se
forma, que provoca, como podemos prevenirlo, etcétera. En forma de asamblea
incitaremos a que los alumnos participan sobre estas cuestiones Gltimas, que acciones u

ejemplos realizan para prevenir el cambio climatico.

Para terminar la actividad se anotaran todos los datos de temperatura y
precipitaciones que han recogido los alumnos a lo largo de todo el mes en forma de
tabla. Tendran que aprender a hacer un climograma. Con los datos y con el climograma
realizados deberdn contrastar los datos obtenidos por ellos con la informacion que
ofrece el libro e identificar con que clima se corresponden los datos.

Se debatird a que tipo de clima corresponde, por qué, que elementos influyen,
que factores condicionan el clima, si es necesario mas tiempo de observacion, etcétera.
Para afianzar los conocimientos y contenidos trabajados durante toda la unidad podran
trabajar en casa con la siguiente pagina web:

http://ares.cnice.mec.es/ciengehi/b/03/animaciones/a fb26 00.html
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(Consultada y disponible a fecha 26/06/2014). La pagina presenta de forma interactiva y
condensada todos los contenidos de la unidad: los climas y sus paisajes, climogramas y
el efecto invernadero (cambio climatico). Posee juegos y actividades con correccion

instantanea y un diploma al final.

Materiales y recursos.
e Ordenador y conexion a Internet.
e Pizarra Digital Interactiva.
e Libro del profesor y del alumno.
e Lapiz, pinturas de colores, rotuladores, folios y reglas.
e Termometro y pluviémetro.
e Listado de alumnos.

e Recurso web “El Clima y el tiempo” (Consulta y disponible a fecha
26/06/2014)
https://repositorio.educa.jccm.es/portal/odes/conocimiento del medio/el

climayeltiempo/

e Recurso web “El estudio del tiempo atmosférico” (Consulta y disponible
a fecha 26/06/2014)
https://repositorio.educa.jccm.es/portal/odes/conocimiento del medio/est

udio del tiempo/

e Recurso web “Climas y paisajes” (Consulta y disponible a fecha
26/06/2014)

http://www.librosvivos.net/smtc/homeTC.asp?TemaClave=1007

e Recurso web “Clima, paisajes, climogramas y efecto invernadero”
(Consulta y disponible a fecha 26/06/2014)

http://ares.cnice.mec.es/ciengehi/b/03/animaciones/a fb26 00.html
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Criterios de evaluacion.

En base a los objetivos que se ha propuesto conseguir, se fijaran unos criterios

de evaluacion para valorar el desarrollo de esta actividad:

Saber interpretar los simbolos de un mapa meteoroldgico y los datos en

un climograma.

e Utilizar los instrumentos de medicion de las condiciones climaticas

(temperatura y precipitaciones).

e Adquirir el habito de recogida y analisis de datos para realizar sencillas
investigaciones y contrastar hipotesis, efectudndose una aproximacion al

método cientifico.
¢ Realizar climogramas a partir de los datos obtenidos.
e Tener conciencia del cambio climatico y sus consecuencias.

e Conocer los principales climas de Castilla y Leon y en Espafia.

5.3. METODOLOGIA

La posible puesta en préctica de este proyecto docente habria de realizarse
mediante una metodologia activa para evitar aprendizajes mecanicos y no
comprensibles. EI maestro serd un guia, un mediador para facilitar la construccién de

aprendizajes significativos que el nifio pueda demostrar de manera facil y préactica.

La metodologia que sigue este proyecto docente no se centra en un solo modelo
didactico en la ensefianza de las ciencias sociales, sino que relne caracteristicas de
todos ellos para conseguir resultados 6ptimos y evitar esfuerzos innecesarios atendiendo
siempre a las caracteristicas del grupo de alumnos con el que se ponga en practica este
proyecto docente. También cabe destacar que el marco curricular seré abierto y flexible

para adaptarse al ritmo de aprendizaje de cada alumno.
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Posee las clases magistrales caracteristicas del modelo tradicional en las que el
maestro es el poseedor del conocimiento y sus alumnos los receptores. Este tipo de
clases son utiles para la iniciacion de nuevos temas de contenidos. También afiade el
aprendizaje memoristico de tipo repetitivo en el que los alumnos tienen que memorizar

datos para compararlos.

En el modelo de aprendizaje por descubrimiento es el alumno el que adquiere los
nuevos conocimientos mediante pequefias investigaciones (actividad del primer ciclo),
configurandose el alumno como el centro del modelo de aprendizaje, llevando a cabo un

aprendizaje activo basado en saberes funcionales.

El modelo constructivista tiene como objetivo que el nifio consiga aprendizajes
significativos, mediante el aprendizaje por descubrimiento, como la bdsqueda de
informacidn por su parte (actividad del segundo ciclo) y las exposiciones orales ante el

resto de sus comparieros.

Y para terminar, el modelo critico al igual que el constructivista también implica
un aprendizaje significativo, a través de un aprendizaje colaborativo con el resto de
compafieros (actividad del tercer ciclo), mediante la observacién de los conflictos que le

rodea a él como individuo Unico y la sociedad como conjunto.

La metodologia de las actividades esta en estrecha relacion con los métodos de
trabajo que se llevan a cabo en las disciplinas cientificas. La actividad correspondiente
al primer ciclo trabaja con el método de la investigacion y las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién mediante la busqueda activa de datos funcionales que les
permita realizar sus tareas y luego exponerlas en clase al resto de alumnos. La actividad
del segundo ciclo se corresponde con el modelo de trabajo de campo en el que los
alumnos trabajan juntos, inmersos en un juego de simulacion en el que han de seguir
una serie de decisiones para dar solucion a los problemas que se les plantea (Marron
Gaite, 1995). Y la actividad del tercer ciclo auna las técnicas de trabajo de campo
mediante la recogida de datos directamente de las fuentes de informacion e
investigacion mediante la cual se contrastan los datos obtenidos anteriormente y se

comparan con los que proporciona el libro del alumno.
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Si el desarrollo de la actividad ha sido positivo no se modificara ninguno de los
apartados en los que se estructura cada actividad del proyecto docente. Es muy probable
que en el transcurso de la aplicacion practica de estas actividades haya que adaptarse al
ritmo de trabajo y aprendizaje, alumnos con determinadas necesidades educativas
especiales u otras circunstancias que escapan al control del maestro. Para ello se debera
modificar el tiempo, la actividad o la metodologia, pero nunca los contenidos minimos,
que siempre los deberdn de alcanzar para poder alcanzar el siguiente nivel de

conocimiento y contenidos.

Muy famosa es la cita “cada maestrillo tiene su librillo” y no es del todo
correcta. Puede que un maestro tenga un modo determinado de impartir sus clases, pero
tan malo es encasillarse en un determinado modelo didactico que no consigue alcanzar
las necesidades educativas de sus alumnos y estar lleno de carencias, como una mala
preparacion de las clases asi como alternativas ante los cambios que puedan suceder en

el transcurso de las clases.

No es que cada maestrillo tenga su librillo, sino que cada alumno es el que
requiere unas necesidades educativas Unicas y diferentes a las del resto de sus
compafieros. Y es aqui donde un buen profesor sabe aplicar los mejores modelos
didacticos de ensefianza y consigue que todos los sus alumnos lleven un ritmo de
aprendizaje y trabajo similar. Asi demuestra, a través de sus alumnos que es un buen
maestro, estimulando el aprendizaje de los que tengan mayores dificultades de
aprendizaje y ampliando los contenidos minimos en los alumnos con mayores

capacidades.

Se debe decidir el tipo de actividades de ensefianza y aprendizaje dependiendo
del grupo de alumnos. Los maestros no deberan actuar de manera idéntica, aunque si lo
deberan hacer dentro de un marco general que atienda a las necesidades de los alumnos.
De este modo, se deberan decidir las estrategias mas adecuadas para que sus alumnos
puedan aprender a aprender. Muy importante sera el qué, el como, el cuando y con

quien se realice cada actividad.
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6. CONCLUSIONES

Este ha sido un trabajo de fin de grado en el que se ha propuesto un proyecto
docente que contiene una serie de actividades para trabajar con alumnos de los
diferentes ciclos de primaria, ya que los contenidos se dividen en ciclo y no una
investigacion en el que se hayan podido analizar casos y variables. Para poder llevar a
cabo el proyecto decente, el futuro maestro primero ha de conocer como aprenden sus
alumnos, ya que en todo proceso de aprendizaje hay tres pilares fundamentales, los

contenidos, los alumnos y el profesor.

Con la busqueda intensiva de bibliografia se ha pretendido dar a conocer el
proceso de aprendizaje de los alumnos en cuanto a la adquisicion de las nociones
espaciales se refiere, ya que son las que mas estrechamente vinculadas estan en cuanto
al uso del mapa se refiere. EI marco tedrico abarca un amplio campo teérico desde la
funcion histérica de las ciencias sociales y el mapa hasta el punto final que son las

orientaciones didacticas para ensefiar a nuestros alumnos contenidos a través del mapa.

El proyecto docente tiene bien delimitado el area de estudio (la geografia), tiene
unos objetivos bien establecidos y se trabaja en funcién de éstos, marcando unas

expectativas alcanzables obteniendo asi unos resultados favorables para los alumnos.

Se ha podido concluir la gran importancia que tienen el mapa como recurso
didactico en la educacion primaria, similar al de la adquisicion del lenguaje , la lectura 'y
escritura, ya que se configura como un lenguaje que va mas alla lleno de conceptos
complejos que los alumnos deberan abstraer. La adquisicion del habito en la lectura y
uso de mapas les facilitara el entendimiento de la realidad de una manera inmediata, ya
que cada mapa debe de dar solucion a un problema contenido en el espacio que pretende

representar.

En la actividad laboral que puedan desarrollar los alumnos en un futuro también
sera importante. De hecho, una lectura de mapas correcta sera crucial para las

necesidades que pueda tener. Por ejemplo: ir a una entrevista de trabajo en un punto
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concreto, trazar rutas de viaje, identificar en el mapa farmacias u hospitales, buscar

destinos turisticos y un largo etcétera.

Todo lo anterior facilitara la adaptacion del alumno al medio que le rodea,
pudiendo interactuar con él con mayor facilidad, sacando todo el rendimiento que éste le
pueda ofrecer, aprovechar de una manera més eficaz los recursos naturales, respetar la
naturaleza, ser consciente de la situacion de otros paises (por los mapas estadisticos),
evitando caer en los estereotipos de cada pais, ha de evitar los mapas con ideas de
caracter politico negativo, evitar caer en la globalidad apreciando cada cultura como es

y con sus respectivas necesidades.

Si el nifio es capaz de leer un mapa, habra construido esquemas mentales muy
fuertes en su cabeza en forma de conceptos abstractos que interpretan la realidad y si los
ha aprendido de forma significativa podra leerlos de forma eficaz y automatica. Pasando

por todas las etapas evolutivas del conocimiento, asentando una sobre la anterior.

Asi pues, diremos que se ha conseguido formar a un alumno integrado en la
sociedad en la que lo ha educado. Un futuro ciudadano que entiende el espacio en el que
se mueve y vive, adaptado al tiempo, respetuoso con las normas del contexto social y

cultural.
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Anexo 1

“LA ARDILLA”

A

Tipo: Vertebrados
Clase: Mamiferos
Orden: Roedores

Familia: Escilridos

Caracteristicas

25cm. més 20 cm. de cola

De 3 a 7 crias por camada
Tiempo de gestacion: 5 semanas

ANEXOS
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Descripcion
Este gracioso animal se alimenta de nueces, frutas, semillas y retofios de plantas pero,
en ocasiones, ingieren también insectos, huevos de pajaros y otros alimentos de origen

animal.

Existen diversos tipos de ardillas (arboricolas, voladoras y de tierra) y a excepcion de

las voladoras son animales de habitos diurnos.

Las ardillas tienen una gran agilidad para trepar a gran velocidad por los troncos mas
lisos, pudiendo incluso lanzarse al vacio, para lo cual utilizan su cola a modo de

paracaidas.

Son semihibernantes, es decir, en invierno, cuando hace mucho frio, pueden pasar
varios dias durmiendo en su nido, pero es frecuente que se despierten hambrientas y
abandonen su letargo. Por ello, son muy previsoras y durante el otofio se dedican a

acumular alimentos.

El excesivo calor (temperaturas superiores a 35° C) también disminuye su capacidad
metabolica y durante las horas centrales de los dias muy calurosos permanecen
refugiadas en sus nidos. En general, se muestran mas activas al amanecer y en las

primeras horas de la tarde.

(Imagen y texto obtenidos y disponibles a fecha 25/06/20014, en la pagina web:
http://www.ciudad17.com/Naturaleza/animales/mamiferos/ardilla.html)
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Anexo 2

“MAPA DE LA PROVINCIA DE SORIA”
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Mapa de la provincia de Soria disponible a fecha 25/06/2014 en la pagina web:
http://www.zonu.com/fullsize1/2010-10-20-12380/Mapa-de-la-Provincia-de-Soria-
2004.html
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Anexo 3

“EL SECUESTRO DE PUPI”

Pupi se encontraba en el espacio exterior como todas las mafianas haciendo su trabajo,
recoger toda la basura espacial posible para que cuando terminara su dia de trabajo y

regresara a la Tierra la pudiera reciclar.

Un dia como otro cualquiera y en un punto cualquiera del espacio cuando Pupi estaba a
punto de regresar a la Tierra el malvado pirata Pinchdn lo abord6 y lo secuestro porque
no queria que Pupi limpiara el espacio. A Pinchon le gustaba que estuviera sucio jle

encantaba el desorden!

Pinchon lo escondié en un colegio de Educaciéon Primaria pensando que nadie seria
capaz de encontrarlo en un colegio y menos unos nifios. Pupi, que siempre llevaba
encima su cuaderno de notas dejo caer pistas por los puntos que lo iba llevando Pinchon

y la primera de ellas ha caido en nuestra aula.

¢ Te animas a rescatar a Pupi y derrotar al malvado pirata Pinchén?

(Cuento original y de elaboracién propia, los personajes se han basado en los aparecidos
en la siguiente pagina web a fecha de 25/06/2014:

http://www.conectaconpupi.com/conecta-con-pupi/personajes/persosa/)
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Anexo 4

“PLANO COLEGIO”
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Plano del colegio disponible a fecha 25/06/14 en la pégina web:

http://www.amadita.ed.cr/es/administracion/plan-de-emergencia
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