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RESUMEN

Como se sabe, la ensefianza bilingliie va extend@énaogresivamente en Espafa y
muchas escuelas publicas, privadas y concertadagimesto en marcha programas
bilingiiles que ofrecen a los alumnos la posibilidadempezar a aprender un idioma
extranjero a una edad temprana. Se supone quéilms gque acceden al aprendizaje de
un segundo idioma tendran la oportunidad de habtarh soltura cuando terminen el
periodo escolar. Para conseguir este objetivogessario que el proceso de ensefianza-
aprendizaje esté basado en una buena metodol@giaoptener los mejores resultados.
En este trabajo nos ocuparemos de la educacigrgibdi atendiendo a los siguientes
aspectos: bilingtismo, tipos de escuelas bilingiiregspafa y recursos metodoldgicos.
El trabajo también incluye una propuesta de engefiaprendizaje para una clase de

nifos de tres afnos en una escuela bilingue.

Palabras clave:lnglés, Educacién Infantil, bilingliismo, educachitingle.

ABSTRACT

It is known that bilingual education is increasyngéxpanding in Spain and,
consequently, many state and private schools, dimgju those subsidised by the
government, have now bilingual programmes in plada@ch offer children the
possibility to start learning a foreign languageatearly age. It is believed that young
children who have access to an additional langweéiiealso have the opportunity to
become fluent in it by the time they leave schdal. achieve this goal, the teaching
learning process needs to be grounded on a soutitbdndogy in order to obtain the
best results. In this work, we will focus on bilugd education covering the following
main aspects: bilingualism, types of bilingual smlsoin Spain and methodological
resources. The work also includes a teaching legrproposal to be developed in a

three year old classroom in a bilingual school.
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1. INTRODUCCION

La lengua es un medio de comunicacion que nos feermieractuar con los
demas, siendo, al mismo tiempo, un instrumentoctigidad intelectual. Un individuo
bilingle posee dos medios de comunicacion: su Eemgaterna y una segunda lengua,

gue le permiten aumentar sus posibilidades comiivasa

Se pueden sefalar diversas circunstancias que nanudat necesidad que los
ciudadanos de un determinado pais tienen de aprexddeas de su lengua materna
otra que les sirva como vehiculo de comunicaciotogmlistintos contextos en los que
se puede desarrollar su vida diaria. Asi, el aprajgly conocimiento de otro idioma
puede servir para abrir caminos, por ejemplo, ermbito laboral en un mundo
globalizado como en el que vivimos actualmente po@smuchos los jovenes que por
falta de trabajo deben emigrar al extranjero, dpeotelugar a dudas, les puede ser de

gran utilidad el conocimiento de una segunda lengua

En el caso concreto de Espafa el factor detert@nane llevo a distintas
administraciones del Estado y autondémicas a pomena&cha los medios necesarios
para mejorar el nivel de conocimiento de una seguedgua fue la incorporacién de
nuestro pais a la Union Europea, lo que facilitthel/imiento de los espafioles a paises
europeos. Para desenvolverse con facilidad en slipatses se necesita al menos el
conocimiento de un segundo idioma, que en estosamim® es, generalmente, el inglés

al ser el que se utiliza internacionalmente.

Para facilitar el aprendizaje del inglés como sdgulengua se introdujo en
Espafia un sistema educativo bilingle, uniéndosklaato que establece la Union
Europea sobre cooperacion internacional con eltigbjedel plurilingliismo. Este
sistema comenzo a finales de la década de los teogen el convenio establecido entre
el Ministerio de Educacion y @ritish Councily siguiendo pocos afios mas tarde con
implantacion de secciones bilinglies en los cerdmsEstado financiados por fondos

publicos.

En cada Comunidad Auténoma del Estado Espafiol remtafla educacion
bilingle de una manera diferente. En el caso d&launidad Autdnoma de Castilla y
Ledn, se sabe que una segunda lengua (inglés) necesaria para que el alumno se

desenvuelva en su entorno habitual, ya que no &acoos lugares en los que



expresamente tengamos la obligacion de usarloraiquanunicarnos ni para entender o
interactuar con el entorno, por tanto, en este esaso de un segundo idioma se

limitara al &mbito escolar.

La mayoria de los colegios de Palencia han adopthaodelo de secciones
bilinglies, comenzando asi la ensefianza del ingededel segundo ciclo de Educacién
Infantil con dos sesiones de veinte minutos porasemEn el caso de Educacion
Primaria se aumentan considerablemente las horparticlas en inglés al utilizarlo

como lengua vehicular en una serie de asignat@lasudiculo.

El aprendizaje de un segundo idioma a edades muprémas ha suscitado
diversos comentarios sobre las ventajas e incoent® que pueden derivarse del
mismo. Una de las ventajas que tiene iniciar anidgs en este tipo de aprendizaje es la
mejor preparacion que tendran unos aflos mas tamoasar de Educacion Infantil a

Primaria, cuando aumenta el nimero de horas reslad la segunda lengua.

Es presente Trabajo consta de dos capitulos. rineéro, y a lo largo de las
secciones que los forman se tratan aspectos netalns con la educacion bilingle
partiendo de la legislacion en la que se fundameata seguir con un estudio sobre el
término bilingiismo y formas de adquisicién del mis Atenderemos, asimismo, a los
principales tipos de metodologia de ensefianza-dizaga de una lengua y los recursos
utilizados. Para terminar haremos una propuestctich para la ensefianza del inglés a

ninos de tres afnos.



2. OBJETIVOS

Estudiar qué es el bilingliismo y educacién bilingie

Reflexionar sobre la introducciéon de seccionesn@jiles en las aulas de
Educacion Infantil y valorar la importancia del eqlizaje del inglés en la
Comunidad Autbnoma de Castila y Leon.

Conocer las metodologias aplicables en un aulafibes tres afios en un colegio
bilingue.

Considerar si, con la introduccion de la ensefitlzaglie, se consigue formar
alumnos con una alta competencia en el idioma dpten

Describir y conocer cémo es la interaccion profesomno en la clase de
segunda lengua en un aula de tres afos.

Ofrecer una propuesta didactica para la ensefisiaaglés en primer curso de

Educacion Infantil.



3. JUSTIFICACION

Durante los cuatro los afios de estudio en el Gded&ducacion Infantil, los
alumnos adquirimos los conocimientos necesarioscacele qué metodologias
didacticas son las mas adecuadas en un aula daeilindfmé modos de evaluacion son
los mas convenientes e incluso, como se distrillyespacio en las aulas para esta
etapa educativa.

En el Ultimo curso se puede elegir entre podesékr tutor de aula o bien ser
tutor de aula mas la especialidad de inglés. Ebratlo en Educacion Infantil, mencion
en lengua inglesa, el alumno adquiere las competencconocimientos para poder
desenvolverse y saber actuar tanto como tutor &8 aomo especialista en lengua

inglesa, en cursos con nifos de tres a cinco afios.

Por ello el alumno del Grado en Educacién Infamtiencion lengua inglesa,
debera conocer qué técnicas usar para desarmlirskeianza del inglés para después

poder aplicarlo de manera practica en el aula.

Con este Trabajo Fin de Grado se trata de mosfraiocse lleva a cabo la
ensefianza y el aprendizaje de una segunda lengualwmnos de tres afios que es

cuando los nifios tienen el primer contacto congés en la escuela.



4. FUNDAMENTACION TEORICA

4.1 LA EDUCACION INFANTIL Y LA ENSENANZA DE
LENGUAS EXTRANJERAS

La etapa educativa que corresponde a la educatiamtii quedo regulada en la
Ley Orgénica de Educacion 27/2006 de 3 de mayd®d@6é donde, ademas de establecer
el caracter voluntario de la misma, se exponenstearticulo catorce, los principios
basicos sobre los que se asentard, asi en los quireros apartados de este articulo se

dice:

1. La etapa de educacion infantil se ordena en ddssci&l primero comprende
hasta los tres afos, y el segundo, desde los lnsssais afos de edad.

2. El caracter educativo de uno y otro ciclo sera gatm por los centros
educativos en una propuesta pedagogica.

3. En ambos ciclos de la educacién infantil se ateéndmogresivamente al
desarrollo afectivo, al movimiento y los habitos dentrol corporal, a las
manifestaciones de la comunicacion y del lengumjas pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como a las ¢arégsticas fisicas y sociales del
medio en el que viven. Ademas se facilitard quesifi niflos elaboren una
imagen de si mismos positiva y equilibrada y adguni@utonomia personal.

4. Los contenidos educativos de la educacion infesdilorganizaran en areas
correspondientes a ambitos propios de la expedaendel desarrollo infantil y
se abordaran por medio de actividades globalizapes tengan interés y
significado para los nifios. (BOE, 2006, nim.106,4d34.67)

Ademas, en el punto seis de este mismo articuloabi de los métodos de
trabajo en los dos ciclos de educacion infantitoEsnétodos han de estar basados en
las experiencias, las actividades y el juego yrdiante en el que se apliquen ha de ser
de afecto y confianza con el fin de potenciar [B@stima e integracion social de los

alumnos.

Por otra parte, en esta ley se incluyen unos obgtgue los alumnos han de
alcanzar, refiriéndose uno de ellos a las habiidadomunicativas que deberan

desarrollar en diferentes lenguajes y formas deesin. Este objetivo esta relacionado



con el aprendizaje de un idioma distinto a la lenguaterna lo que muestra que el
conocimiento de una segunda lengua es una neceasidadgociedad actual y constituye
un elemento basico en la formacion de una persomaego su introduccion en el
curriculo del segundo ciclo de Educacién Infargponde a las necesidades generadas
por las expectativas sociales y a la contribuciodeaarrollo integral del alumnado ya
que la capacidad para comunicarse en otra lengj@aria comprension y el dominio
de la propia y, a su vez, favorece actitudes yrealde respeto a otros modelos de vida,

cultura y comunicacion distintos de los nuestros.

Sin embargo, aunque el aprendizaje de otro idiopereaca dentro de los
objetivos de las ensefianzas de Educacion Infaxpilestas en la Ley Organica de
Educacion (LOE) de 2006, fue ya unos afios antasdouel Ministerio de Educacion y
Ciencia, mediante la Orden de 29 de abril de 18@8, 1996, nim.112) y la Orden de
6 de julio de 1999 (BOE, 1999, num. 172), autoyzeegula, respectivamente, con
caracter experimental la imparticion del idiomaramjero en el segundo ciclo de
Educacion Infantil y, en la Orden de 5 de abril20®0 (BOE, 2000, num. 105) se
aprueba el Curriculo Integrado para la Educacidiantii, derivado del convenio
firmado el 1 de febrero de 1996 entre el MinisteléoEducacion y Ciencia espafiol y el
Consejo Britanico en Espafia. En el Anexo | de @stien se recogen los contenidos del
National Curriculumque se incorporaran a los del Real Decreto133@/1B8ntro de
los contenidos del Area de Identidad y Autonomies@®al se incluye la préactica de
juegos populares y tradicionales de Gran Bretafipoy,lo que respecta al Area de
Comunicacion y Representacion, el referente aldajggoral incluye cuentos, poesias y

adivinanzas caracteristicas de Gran Bretafia (BO®),2him.105, pag. 16749).

Por otra parte, en el Real Decreto 1630/2006, dde2@iciembre, en el que se
establecen las ensefianzas minimas del segundaleiélducacion Infantil, se dice que
corresponde a las administraciones educativas famana primera aproximacion a la
lengua extranjera en los aprendizajes del seguicttbde esta etapa, especialmente en
el ultimo afio, asi como determinar los conteniddacativos del primer ciclo de
educacion infantil y establecer el curriculo dejwselo ciclo en el que se incluiran las
ensefianzas minimas que fija este Real Decreto. igxaim en el anexo que lo
acompafa, se sefiala que en la introduccién a guada lengua extranjera se valorara
«el acercamiento progresivo a los significados densajes en contextos de
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comunicacion conocidos, fundamentalmente en lasasithabituales del aula» (BOE,
2007, num. 4, pag. 475).

De acuerdo a lo establecido en el Real Decreto@lagabamos de referirnos, la
Junta de Castilla y Leon establecera el curricalsdgundo ciclo de Educacion Infantil
expuesto en el anexo del Decreto 122/2007 de 2iicaambre del Boletin Oficial de la
Junta de Castilla y Ledn. En el apartado referitisdenguajes se pone de manifiesto la
importancia de la ensefianza de una lengua extaamijeel segundo ciclo de Educacion
Infantil lo que permitira despertar la curiosidadeaotras lenguas. Los cinco primeros

objetivos que se fijan son:

» Expresar ideas, sentimientos, emociones y desedsambe la lengua oral y
otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajudrgencion y la situacion.

e Utilizar la lengua como instrumento de comunicaciGmepresentacion,
aprendizaje, disfrute y relacion social. Valoratdagua oral como un medio de
relaciéon con los demas y de regulacion de la cemdia y de la igualdad entre
hombres y mujeres.

» Expresarse con un léxico preciso y adecuado anstéds de su experiencia,
con pronunciacion clara y entonacion correcta.

« Comprender las informaciones y mensajes que relgdes demas, y participar
con interés y respeto en las diferentes situacideaateraccion social. Adoptar
una actitud positiva hacia la lengua, tanto prgpiao extranjera.

» Comprender y responder, de forma verbal y no veebptoducciones orales en
lengua extranjera, asociadas a tareas usualeslaey aion abundante apoyo
visual. (BOCyL, 2008, num. 1,pag. 14)

En lo que se refiere a la evaluacion se observatatumnado va aumentando
su capacidad para comprender y participar en sines de uso de la lengua extranjera
en el aula. Se valorara si comprende algunas &sdeai@tuales del funcionamiento del
aula, si reproduce algunas expresiones repetitigdes cuentos, si recurre a estrategias
varias para comprender y si memoriza y reprodudepde las canciones. En la lengua
extranjera se valorara especialmente el interégutisidad y participaciéon en las

actividades propuestas.
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4.2 EDUCACION BILINGUE Y BILINGUISMO

Como hemos visto en el apartado anterior, la paligiducativa que se ha llevado
a cabo en las dos Ultimas décadas por parte deérgobcentral y los gobiernos
autonomicos, como el de Castilla y Ledn, ha prestgdn atencion al aprendizaje de
una segunda lengua extranjera, que normalmenteirglés. Con el fin de obtener los
mejores resultados en el aprendizaje de este idyoque los alumnos lleguen a tener un
buen dominio del mismo, la lengua aprendida haduasi® ser solo una asignatura a
convertirse en el medio de comunicacion utilizadoeé aula para desarrollar otros
conocimientos que forman parte del curriculo. Dia sgnera, son muchos los colegios
tanto publicos como concertados que en la Comurdéa@astilla y Ledn han creado
secciones bilinglies espafol-inglés para ofreceisakimnos la posibilidad de llegar a

comunicarse en inglés de forma natural.

Ahora bien, cuando decimos que el sistema educasmafol ofrece una
educacion bilingtie necesitamos saber a qué nasmefecon este adjetivo. La palabra
«bilingiie» puede hacer referencia a una persooaney en este caso, a una cosa. En el
caso de la educacién, hablaremos de educaciorgindipara referirnos a la que se
imparte, al menos, en dos lenguas. Pero podemagirmiegnos si con este tipo de

educacion se pretende conseguir también hablaifitegiies.

Para empezar, vamos a detenernos en este térrdateryninar, en primer lugar,
su origen etimologico. Esta palabra procedéiteguis y esta formada por el prefijo —

bi, «dos», y el sustantiiingua, «lenguax».

Pero es necesario también conocer lo que alguntmeauentienden por
«bilinglie». Asi, Makey y Singuan (1986) estableger es bilingiie aquella persona
que, ademas de su primera lengua, tiene una concefgarecida en otra lengua y que
es capaz de usar una u otra en cualquier circunataon parecida eficacia. Segun esta
definicion, un individuo bilinglie posee dos sistertingiiisticos, y por lo tanto, existe
un equilibrio entre ambos. En este caso estariaants o que se considera como
bilingtiismo perfecto, en el que una persona dordsma&ual manera dos idiomas, sin
tener que traducir a su lengua materna para entehdeensaje en la segunda lengua.
De este modo puede ademas usar cada una de eltaalgquier circunstancia. Por otra
parte, para el linglista norteamericano Leonarailteld bilingtismo es «ElI dominio
como nativo de dos o0 mas lenguas» (Citado en BaR6R, p.35)



12

Estas dos definiciones difieren en el grado de ciomento de las dos lenguas
que el hablante bilingue utiliza, de tal manera, guientras que Makey y Siguan hablan
de un uso de ambas con «parecida eficacia», Bladfpor el contrario, sitla el uso
de los dos idiomas al mismo nivel. Por tanto easedbs primeras definiciones vemos
que el término bilinglie no solo se refiere al usalds lenguas sino también al grado de
facilidad con la que se utilizan y en este seguagfecto que comprende el término no

hay unanimidad.

Otra definicion es la debida a Cummins quien dige gn hablante bilingte
ideal es el que posee un conocimiento perfectonbma lenguas y se caracteriza porque
suele emplear cada una de ellas en contextos esadkrentes. (Citado en Vinagre,
2005, p13-14). Cummins introduce en su definiciGnagpecto interesante como es el
del contexto social que determinara el uso de enguia u otra. En este caso nos hace
pensar en el bilinglismo que podian adquirir lasm@os que cursan sus estudios en
centros de educacion bilingtie en Espafia. En elidaabde alumnos que puedan llegar
a adquirir una buena destreza comunicativa ensngibe esperar que podran poner en
practica dicha destreza en un contexto escolarugafuera de la actividad escolar es

poco probable que la utilicen.

Estas tres definiciones dejan claro que un indwidhilingiie debe tener
conocimiento y control perfecto en dos lenguas,ntrés que, por otro lado, no
podremos considerar bilingiie a un individuo quartgpde su lengua, tiene pequeias
nociones de otra lengua diferente. Si ahora sabem®$a de entenderse por hablante
bilinglie deberiamos saber como se adquiere esentboitkéntico o casi idéntico de dos

lenguas.

4.3 TIPOS DE BILINGUISMO

Tras conocer y analizar algunas de las definiciamca de bilinglismo, a
continuacion recordaremos algunas de las variantegpodemos encontrar del mismo.
Tenemos, en primer lugar, dos tipos de bilinguishferenciados claramente, estos son
el bilingtismo individual, en el que una personagmla capacidad para poder utilizar

dos lenguas distintas, y por otro lado el bilingiessocial, en el que fendmenos
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migratorios o de unificacion politica de territawitleva al aprendizaje de una nueva

lengua.

Sin embargo, expertos en este tema distinguen npas tdistintos de
bilinglismo. Asi Makey y Siguan, basandose en thsas de Osgood y Winreich,
establecen las siguientes diferencias. En primgarlel bilinglismo compuesto: se
refiere a que el individuo bilinglie posee un sisterarbal dominante, de manera que
cuando recibe un mensaje en una lengua A, lo elgien esa lengua y lo contesta en la
misma, por el contrario si el mensaje emitido estem lengua B, traduce ese mensaje a
la lengua A para entenderlo, emite el lenguajeesigua A y produce el mensaje en
lengua B. En segundo lugar el bilingliismo coordinah este caso el individuo posee
dos sistemas verbales independientes, por lo quberel mensaje en lengua A, lo
entiende en esa misma lengua y produce la respia@skaén en esa misma lengua, en
el caso de que el mensaje sea emitido en lengeat&)dera el mensaje en dicha lengua

y producira la respuesta en la misma lengua B.

Estos dos tipos de bilinglismo han suscitado muctidsas ya que un hablante
bilingle que tiene que traducir el mensaje emiéidma lengua diferente a la del origen
del mensaje no posee un dominio en ambas lenguberia ser considerado como
aprendiz de esa lengua. Por otro lado el tipo dagiiismo coordinado es el que

buscamos que tenga un individuo bilingue.

El Centro Virtual Cervantes (1997-2014) estableuatro tipos distintos de
bilingtiismo, diferentes a los anteriores, y sorsigsiientes:

1. Bilinglismo equilibradosupone una competencia alta en dos lenguaspsi ¢

su uso en diferentes contextos de manera similar.

2. Bilinglismo productivo alude a la capacidad de un individuo para hablar,

escribir, escuchar y leer en dos lenguas.

3. Bilinglismo receptivoimplica que el sujeto, competente en su primengua,
muestra capacidad para escuchar y leer en unadsetprmgua, pero no asi para

hablarla ni escribirla.
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4. Bilinguismo fluido, poco fluido e incipientse refiere a las distintas situaciones
de un continuo en el que los sujetos muestran o gsiva dependencia de su

lengua dominante.

5. Bilinglismo funcionala diferencia de los fen6menos anteriores, quefezae
a la capacidad del individuo para hablar dos lesgahbilingtismo funcional
consiste en el uso efectivo que hace de éstastalipar en los acontecimientos

comunicativos . . .

La clasificacion anterior permite observar comoté&mino que, en principio,
puede sugerir Unicamente el uso que una persona dkacdos lenguas distintas
comprende, en realidad, una serie de matices demienician esa capacidad atendiendo
a aspectos que van desde el grado de competereiseqgienga en el uso de los dos
idiomas hasta las distintas habilidades linguistigae se dominan en la misma o los
distintos estadios por los que pasa el hablaniagiiié dependiendo del grado de
dependencia con respecto a la lengua materna. fiwtante, ademas, sefalar que el
Centro Virtual Cervantes afiade a la enumeraciéeriania observacion de que es muy
poco frecuente encontrar un dominio idéntico a Inhativo de dos idiomas en una
persona, algo que nos hace pensar que la defimérénida por Bloomfield que vimos

anteriormente se basa en el caso menos frecuebtinggismo.

4.4 FORMAS DE ADQUISICI()N DEL BILINGUISMO

Tras analizar algunos de los tipos de bilinglisme pgodemos encontrar, surgen
las dudas de cOmo se adquiere este y en qué siteaci por lo que debemos afadir dos
nuevos aspectos referidos a este término que somnplado, el bilingliismo nativo, es
decir, cuando una persona que vive en determina@oypsus padres proceden de un
lugar diferente a aquel donde residen en ese momegmtenderé de forma simultanea el
idioma de sus padres y el idioma del pais donde yjwor otro lado, el bilingliismo
adquirido, que es el que se puede conseguir astr@deiéaprendizaje de una segunda

lengua desde una edad temprana.

En los dos casos que acabamos de mencionar sdasituajue se denomina
bilingliismo temprano y se refiere a aquellos nigoe desde su infancia a la vez que

adquieren la lengua materna comienzan con el apegadie una segunda lengua. En
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esta situacion se produce un bilingliismo fuertegp ge debe dar tiempo al nifio para

que aprenda la nueva lengua adquirida.

Comprobamos, entonces que, si atendemos al modaddeisicion del
bilingliismo, los alumnos escolarizados en un cebilingiie, o en aulas que cuentan
con una seccion linglistica podran alcanzar estalicidn una vez finalizados los

estudios de Educacioén Secundaria.

Pero para lograr un buen nivel de conocimiento rike langua extranjera en la
poblacion de un pais es necesario que el apreaddmjla misma se lleve a cabo
mediante un método de ensefianza conocido como reidaméingulistica» que consiste
en utilizar la lengua objeto de estudio como meliccomunicacion en la escuela, de
manera que los alumnos reciban las clases desesignaturas en ese idioma. Esto, en
principio, es lo que se esta poniendo en practicEgpana en estos momentos con la
creacion, tanto en institutos como en colegiosseeciones bilingles. Este tipo de
ensefianza permite a los alumnos mejorar su caplapata dominar dos idiomas, y de
cara al futuro les serd de gran utilidad para ooati su formacién académica; para
acceder a un empleo tanto dentro como fuera deiswp para conocer nuevas culturas

y adoptar actitudes de tolerancia.

Por tanto, queda claro que la educacion bilingéeeticomo objetivo ensefar
inglés (fundamentalmente) desde la etapa de Educadcfantil. Este acercamiento a
una segunda lengua pretende conseguir que los aturmas finalizar Educacién
Secundaria Obligatoria tengan un buen dominio ddefgua inglesa y puedan

desenvolverse con soltura en esa segunda lengua.

Pero antes de finalizar este apartado, veremos céendleva a cabo la
adquisicion de una segunda lengua segun las ajpogcde Makey y Singuan y si son

aplicables dentro del sistema educativo del quaress hablando.

Para estos autores una forma de adquirir una sagilemjua consiste en
aprender ésta a la vez 0 con mas retraso resp&ctergua materna, durante la primera

infancia.

Observamos, de nuevo, que esta posibilidad eselagwfrece en nuestro pais a

los nifios cuando comienzan su escolarizacion etafza de tres afios y toman contacto
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con una segunda lengua, familiarizandose con lenei$ que podia llevar, incluso, a

un bilingtiismo perfecto que es el que, normalmesgegdquiere desde la infancia.

Una segunda forma de adquisicion del bilinglismoeasla que el nifio
perteneciente a una familia monolingtie ingresaaegstuela, alli se encuentra con una
segunda lengua. Este tipo de bilingliismo tienedasgompensacion entre la primera y

segunda lengua, ya que la segunda lengua solizandt en la escuela.

El presente Trabajo de Fin de Grado se centra tn sgunda forma de
bilingliismo, ya que en su mayor medida es la quiigoeos encontrarnos con mas
frecuencia en las aulas pues debemos tener eracgeatson muchos los estudios que
demuestran que cuando el nifio esta en las prireeapas de escolarizaciéon, aprende a
hablar una segunda lengua con mayor facilidad. d\w adquiere los dos sistemas sino
que los separa y pasa de uno a otro con facilidddmas, se sabe que mejora sus
posibilidades cognitivas y su flexibilidad ment@limentando sus habilidades sociales.

Se produce una estimulacién cerebral ejercitandmsebro y estimulando su memoria.

Por ultimo, existe una tercera forma de adquisiciérbilingliismo que consiste
en la adquisicién espontdnea de una segunda leteido al contacto directo en una
sociedad donde se utiliza esta. Normalmente sestta tgo de bilingiismo en la
poblacion inmigrante, la cual llega a un nuevo paisde se habla un idioma distinto a
su lengua materna y al verse obligados a utilizgdoa poder interactuar con la
sociedad, necesitan aprender esta nueva lenga@réiidizaje se llevara a lo largo del

tiempo y lo utilizaran en mayor medida para comansie en situaciones habituales.
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5. LA EDUCACION BILINGUE

5.1 ELINGLES COMO LENGUA VEHICULAR

La razon por la que el inglés es el idioma masufate en los centros de
educacion bilingle espafoles se debe a que, aen@nesta lengua es la mas utilizada
en la comunicacion global, bien sea utilizada céengua materna o como un segundo
idioma. Por ello debemos analizar las causas pagua el inglés y no otro idioma se ha
convertido en un lenguaje universal y para elloammos como referencia a David
Crystal (2003).

Segun este autor, la influencia del inglés comoursgdg lengua se debe
principalmente a causas geograficas, historicascio culturales. Las dos primeras se
explican por la llegada de personas de habla iaghesegiones de Norte América y
Asia. Esta expansion llegd mas tarde a Africa ys@l del Pacifico. Durante la
colonizacion de algunos de estos lugares tanto ingeses como los pueblos
colonizados tuvieron que utilizar una lengua difiéeea la suya para poder comunicarse.
Pero, ademas de la expansién territorial, GranaBeetaportd descubrimientos durante
la Revolucién Industrial, lo que tuvo también cansmcias linglisticas debido a la
importancia que adquirié6 en el ambito cientificdegnoldgico repercutiendo en un

mayor uso de su idioma por parte de otros hablantes

Después de las Guerras Francesas llegaron a GeafiBrmuchas personas
procedentes de otros paises que fueron a trabdges empresas britanicas donde no
solo aprendieron las técnicas que usaban en eédidsas sino también el idioma del

pais al que habian llegado.

Este ultimo factor sigue explicando porqué estenidi se sigue manteniendo
como lengua universal en el mundo, ya que debidcsduacion de pobreza de muchos
paises, son muchas las personas que se ven obligdatssladarse a lugares diferentes

al de su origen en busca de un futuro mejor.

En cuanto a causas socio-culturales David Crys@lnaenta, basandose en
reflexiones de otros autores como John Adams, uekes sucedié a otros idiomas
como lengua franca. El autor se refiere en este &da influencia que en un momento

de la historia tuvo el latin, posteriormente ehf@s, y por ultimo este dio paso al inglés
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en 1945. Su influencia socio-cultural se debeexf@nsion de asociaciones mundiales,
actividades deportivas como, por ejemplo, los jgegjompicos entre otras, asi como los

perioddicos, la musica o los viajes internacionales.

5.2 CENTROS BILINGUES

Como he sefialado en el punto anterior, el inglésnaslengua hablada a nivel
internacional, por ello muchas escuelas han deaidorporar a su curriculo la
ensefianza del mismo. Actualmente existen dos tpasentros bilingties, cada uno de

ellos se rige por unas leyes diferentes, como sHl@a continuacion:

* Escuelas bilingties8ritish: se rigen por un curriculo integrado, es decis, lo
contenidos del Curriculo Nacional Britanico se mpavan a los contenidos
basicos del curriculo vigente de la Educacién HifaRrimaria y Secundaria.
Este curriculo integrado ofrece férmulas concre@mg6mo trabajar la segunda
lengua en el aula.

« Escuelas bilingie€ontent and Language Intregated Learn{(@}.IL): este tipo
de escuelas sigue el curriculo espafol LOE, pepesar de ello en algunos
casos se apoyan el curriculo integrado. Las esc@@ldl. unen contenidos y

lenguaje para dar lugar al proceso de aprendizaje segunda lengua.

El sistema de educacién bilinglie ha dado lugarsatipos de escuelas bilingues v,
ademas, ha llevado a exigir al profesorado que fimmocencia en dichos centros de
enseflanza a adquirir un conocimiento de la lenggiasa para poder ofrecer este tipo

de educacion.

5.3 SECCIONES BILINGUES

El profesorado que imparte el curriculo integraddLQoueden ser profesores
especialistas en lengua inglesa y profesores mtmativos. Uno de los aspectos

relevantes es como debe ser el profesorado quetaripa clases en Educacion Infantil.
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Hace unos afos era frecuente que el profesoradenperente a Educacion
Primaria especializado en inglés diera las clasekmgua inglesa a los alumnos de
Educacién Infantil de manera que durante las hooasspondientes a dicha materia,
este profesor iba al aula de infantil encargandedsa ensefianza de esta materia.

Por otro lado, hace exactamente dos afos, corstauiracion del Plan Bolonia,
se ha incorporado una nueva titulacion en la quaasstro de Educacion Infantil se
puede especializar en inglés. Un aspecto relewalateez que necesario, ya que en esta
titulacion especifica se forma al profesorado [pagzartir clases a alumnos de entre tres
y cinco afios, mientras que en la titulacion en Bdidn Primaria forman al profesorado
para impartir clases a alumnos de entre seis a @doe. A pesar de que la etapa de
cinco afos se asemeja a la de seis afos, quegeg leomprende el primer curso de
Educacion Primaria, existe una gran diferenciasanito a la etapa de tres afios pues
este tipo de alumnado requiere una modalidad d®<lan las que conviene realizar
actividades de juego o movimiento con otras qudiguen trabajo individual. Estas
actividades no deberan tener una duracion de mdgedeninutos, ya que el alumno se
distraera o perdera la atencion. Asi pues, connestaa titulacion se abre paso a que los
profesores de Educacion Infantil puedan iniciarséagprogramacion de actividades en
inglés, cosa que antes sélo realizaba el profesatadPrimaria.
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6. METODOLOGIA DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DE UNA SEGUNDA LENGUA

Cuando hablamos de metodologia, segun significeaims.nos referimos a la
ciencia que estudia un método, por tanto en este etudimos al método de ensefianza
gue se lleva a cabo en las aulas de Educaciéntiinfamconcreto en las aulas de lengua
extranjera, orientado al uso de métodos y estragie contribuyen a la adquisicion de
conocimientos y habilidades por parte de los alsnmiRor tanto, en las diferentes
metodologias toma importancia el aprendiz comoviddo, asi como las caracteristicas
personales, entre las que destacan la edad, lacawi@® y la motivacién que influyen en

el proceso de adquisicion de una segunda lengua.

Es cierto que resulta muy dificil concretar un tg®mmetodologia para llevar a
cabo en Educacion Infantil, ya que se dispone @agpboras dedicadas al aprendizaje
del inglés. Por otro lado, no podemos establecar matodologia fija, debido a que
durante esta etapa los alumnos no pueden realizanté demasiado tiempo una misma
actividad, pues de lo contrario, como ya hemosalide aburririan y perderian la
atencion. Por ello debemos intercalar actividades rgquieran movimiento por parte
del alumnado, con otras de trabajo individual endae se requiera concentracion y
atencion a las indicaciones del profesor. Un asp@cly importante a tener en cuenta es
gue no todos los alumnos aprenden con la mismedeapasi pues tenemos que adaptar
el proceso de aprendizaje al tipo de alumnado gsigades que tengan, de manera que
al finalizar con los contenidos y objetivos todas lalumnos hayan conseguido

asimilarlos de la misma manera.

En el transcurso del proceso de ensefianza aprgnaivienen los siguientes

elementos:

e Sujeto o alumno del grupo.
» Agente o recurso humano y material movilizado.

* Objeto de ensefianza y aprendizaje u objetivos gbe donseguir el sujeto.
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Los alumnos aprenderan en base a unos objetivoatgridos relacionados, es
decir se produce una secuencialidad didactica.lésibjetivos y contenidos del primer
trimestre estaran relacionados con los del segyrekios, a su vez, con los del tercer
trimestre. En concreto estos objetivos se centrardentender y hablar una segunda

lengua, es decir en el desarrollo de las habilisl@@gecompresion y expresion oral.

6.1 TIPOS DE APRENDIZAJE

Alario y Guillén (2002) profundizan en el trabajal®rado por Larsen-Freeman
y Long referente a la adquisicion de segundasuEmg analizan los siguientes tipos de

aprendizaje que se describen a continuacion.

El aprendizaje como resultado de un conocimiento externo

Tomando como base las aportaciones del psicodgidlPaviov sobre la
reaccion condicionada y de la ley del aprendizajesal de Thorndike, plantean el uso
de la repeticion de frases de gramatica sencillandeera que las conexiones se
refuerzan dando lugar a un resultado satisfacpara el individuo. El profesor es quien
planifica un comportamiento de aprendizaje en et gl alumno interiorizara y
automatizara un comportamiento mediante respubstaggéneas y repetidas, pero no

procesa la informacion, solamente la almacena enesnoria.

Podemos decir que esta técnica y su aplicacion dercd€ion Infantil se da
durante la practica en el aula de las rutinasatiatales como la llegada al aula en la
gue profesor y alumnos se saludaran, cuando sanaelibbrigo o cuando el profesor les
manda recoger el material utilizado en el aulgrBfesor mediante el uso de frases que
s6lo requieren una gramatica sencilla permitira lpgealumnos aunque no sepan el
significado de estas frases en la segunda lengualkcionen con una tarea que se lleva
a cabo en el aula, entonces al identificar el njerebs sabran qué deben hacer en ese

momento concreto.

No solamente el profesor se cefiira al uso de frages que dentro de este tipo
de aprendizaje también se pueden afiadir pequeagmdntos de canciones, que
ayudaran a que el aprendizaje sea divertido esiadibs alumnos intervenir activamente

en las tareas.
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El aprendizaje como procesamiento de informacion

Las autoras, en el trabajo mencionado anteriormedifegencian entre dos tipos
de memoria. Una operativa a largo plazo y otrardocplazo, y sefialan que ambas
hacen posible el almacenamiento de informacionpaote del individuo. Gagné habla
sobre un modelo de aprendizaje en el que el alupmaoesaria la informacion. El
recorrido de esta informacién seria desdaplt, momento en que la informacion llega
al registro sensorial mediante los sentidos, haistaesta es transferida a la memoria a
largo plazo. Para que el individuo pueda aprendaraantidad de informacion ya sea
dada de forma oral, escrita, visual se acumula @&nmkmoria codificandose,
almacenandose y al final se transforma y descadifitorganizarse estos contenidos se
produce una reestructuracion de los esquemas nagnien este proceso de ensefianza

se establece una cooperacion e interaccion dedgooton los alumnos.

El aprendizaje como procesamiento de informacioreneti cierta
complementariedad con el aprendizaje por conocimierterno, ya que los alumnos,
tomando como referencia las rutinas, dia a didzeeakste tipo de tareas. Al principio
los alumnos no repetiran las canciones o pequedsasfque el profesor utilice, pero al
cabo de unos dias seran capaces de repetirlasieYestp informacion se almacenara en
su memoria, y no solamente se almacenara sinolepsrd al aprendizaje de distintas
tareas por parte del alumnado.

El aprendizaje por descubrimiento
Otro de los tipos de aprendizaje analizado poridiGuillén en la obra citada

esta basado en la accién, manipulacion del entpswucién de problemas promovido
por Dewey, quién quiso destacar la importanciaahectar la experiencia con lo vivido
por el alumno. Los alumnos aprenden basandose guelvan descubriendo por ellos
mismos mediante la investigacion y la observaditsia interpretacién se apoya en el
cognitivismo de Piaget. Por otro lado este tip@pleendizaje requiere la participacion e
implicaciéon activa del alumnado, el contenido débser buscado por parte del
alumnado, favoreciendo de esta manera el trab&mamnno, destrezas de investigacion,

transferencia de aprendizajes y aumento de ladiétede contenidos.
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Este tipo de aprendizaje que sefalan las autoraspuestra opinion, lo
encontraremos en las aulas de Educacion Primaigug en Educacion Infantil no se

lleva a cabo un aprendizaje autbnomo, ni tampostreleas para investigacion.

El aprendizaje significativo
Ausubel argumenta que se produce un aprendizapisagivo cuando se dan

las siguientes condiciones:

Posibilidad de anclarse en estructuras de conoetmanteriores.

Potencialidad de establecer nuevas relaciones ptuates.

» Ser semanticamente significativo, funcional.

Estar contextualizado para que el alumno percidduerionalidad.

Normalmente cuando un profesor propone una serieotéenidos y objetivos
procura que tengan una relacién entre unos y diiod€ducacion Infantil se promueve
el aprendizaje significativo, en el que el alummreada a través de su propia
experiencia, de su investigacion. Pero, como dgiranteriormente, el alumno en esta
etapa educativa no puede investigar por si miseugsita ayuda de otros. Por ello este
tipo de aprendizaje ir4 destinado a los alumndsdieacion Primaria. Este aprendizaje
puede darse por transmisién-recepcion o por descigimto guiado, este Ultimo tiene

lugar cuando el alumno reconoce algo fundamentalatecimiento.

El aprendizaje como construccion del individuo
Fundamentado en la teoria de Piaget acerca defrdésae la inteligencia, en

Su epistemologia genérica se manejan los siguigteos:

* Asimilacién, accion del organismo sobre los objetpse lo rodean en
dependencia de las conductas anteriores referidégetos analogos, cada uno
de ellos forma un nivel de asimilacién siendo aex un equilibrio provisional
y dinamico.

* Acomodacion, los individuos reaccionan ante lo lggeodea.

» Adaptacion supone un equilibrio entre asimilaciéecgmodacién, con el fin de

crear una nueva estructura cognitiva.
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Es importante en este tipo de aprendizaje la aportale Vygotski referida a la
zona proxima de desarrollo, es decir, la distarmire el nivel de desarrollo
determinado por la capacidad de resolver indepetedieente un problema y el nivel de
desarrollo potencial determinado a través de laadpd para resolver un problema con

la ayuda de un adulto o junto a un comparfiero.

A partir de esto determinamos que el aprendizajeirte segunda lengua es
abordado por un proceso interno de co-construcd&inconocimiento por parte del
alumno, en el que el profesor tiene papel de mediadtre la informacion que el
alumno recoge a través de la experiencia intertealas estimulos del medio y el medio
institucional en el que los contenidos se preséntaegun la estrategia de ensefianza
correspondiente y una dinamica interactiva. Lasaminas constructivistas ponen
atencion en lo siguiente: necesidades de los alsmntervencion de la inteligencia y
las representaciones, diferencias individualesexion entre los contenidos con las

experiencias vividas y los conocimientos anteriores

En Educacion Infantil vemos que en este tipo derapizaje, el alumno aprende
a través de su experiencia con el entorno, es,d&imila conductas anteriores y las
relaciona con lo aprendido anteriormente. Desppésen en practica lo que han
aprendido, asi se produce una relacion entre spgriercias con lo que van

adquiriendo y asimilando de manera que adquieraruaxo conocimiento.

6.2 COMUNICACION NO VERBAL EN EL AULA BILINGUE

En el proceso de ensefianza aprendizaje de unadsedemgua el lenguaje
verbal es el medio imprescindible pero cuando eseego se desarrolla en un contexto
concreto, como es el de la Educacion Infantil,exsesario acompafar al lenguaje verbal
con distintos tipos de comunicacién no verbal. &dganiel Zimmermann, el cuerpo en
un elemento esencial en la comunicacion del nifio los demas, a traves de él
manifiesta sus necesidades y deseos a partir detmento. El didlogo ténico-corporal
es la clave en la relacion del nifio con los deméesn los adultos, los objetos, el
espacio y el tiempo. Por lo que el nifio dialoga iar#eé su actitud corporal,

comunicandose a través de su cuerpo.
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La comunicacion no verbal adquiere importanciaaeetdpa de cero a seis afios,

que comprende el periodo de tiempo en el que essntomienzan la escuela, por ello

debemos incluirla como parte de la metodologiacaph en la ensefianza dirigida a

nifios de esta edad. Segun Formanet (Comunicacrprhunicaciéon no verbal se

define como una forma de comunicacion mediantexfaesion o lenguaje corporal

desprovisto de palabras.

Una vez definido este término pasamos a analizar domponentes que

intervienen en este tipo de comunicacion:

Paralenguaje: esta constituido por las caracteastno verbales de la voz las
vocalizaciones, ciertos sonidos no linguisticosestacomo la risa, bostezo,
llanto, las pausa repeticiones etc. Ademas den&roesta clasificacion de
componentes no verbales también incluimos en esipogel timbre, la
intensidad, el volumen, la velocidad o el tono.

Proxémica: es la forma en la que las personagarilel espacio personal o
social para comunicarse. Este, a su vez, se dandriatro tipos de distancia: la
intima, la personal, la social y la publica.

La distancia intima se sitla entre los quince augnta centimetros en los que la
persona muestra inconscientemente una forma dersssbe los demas. La
distancia personal entre cincuenta y setenta yoaieatimetros; la social entre
uno a dos metros y medio de separacion entre apgvasnas (limite en el cual
una persona no se siente afectada por nuestranpi@se/, por ultimo, la
distancia social que va més alla de los dos megtrmoedio, esta es considerada
impersonal.

Kinesia es la posibilidad que tienen las persorasamunicarse a través de
gestos y movimientos corporales que incluyen lagresiones faciales, el

movimiento ocular y la postura.

Este ultimo componente del lenguaje no verbal egielvamos a encontrar con

mas frecuencia en el aula de Educacion Infantibeb®s recordar que en el curriculo

del segundo ciclo de Educacion Infantil que establa Junta de Castilla y Ledn en

2008, al hablar del Area de Lenguajes y, concretéenele la lengua extranjera se fija

como uno de los objetivos que el nifio sea capaogrender y responder, de forma

verbal y no verbal, a producciones orales en leregtiganjera y, mas adelante, en el
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apartado de contenidos, se vuelve a hacer refaraneste tipo de lenguaje cuando se
habla de la comprension y reaccion a Ordenes euausbnes en lengua extranjera,
asociadas a tareas del aula, siempre que el consed evidente, se expresen con
producciones redundantes y se apoyen en gestogyyde no verbal. Por tanto, este
tipo de lenguaje sera de gran utilidad para elrapzaje de una segunda lengua en los
alumnos de Educacion Infantil, por ejemplo, durdatkectura de cuentos, canciones o

en explicacion de la tarea que se va a realizael anla.

6.3 RECURSOS METODOLOGICOS EN EL AULA BILINGUE

Segun Carlos Rosales (1987), ademas de establemenetodologia en el aula
para el aprendizaje de una segunda lengua tamhiéque tener en cuenta el material
didactico que vamos a utilizar. Esta idea sigue dgente en la actualidad aunque,
como veremos a continuacion, parte del materialmjeeciona Rosales en su obra ha
guedado en desuso y ha sido sustituido por ot dig recursos que cumplen una
funcién semejante pero ofreciendo una mayor caljdeatiedad.

» Libros de texto: Sirven de soporte y estimulo patechas de las actividades
orales que se van a llevar a cabo en un aula deaEidm Infantil. Durante esta
etapa toma importancia las representaciones gsafesadecir las imagenes, y
toma menos importancia el texto escrito, asi pusdgdiremos en que los
alumnos relacionen o asocien la imagen con susmoreliente nombre.

* Pizarras, franelografos, laminas y proyeccionesfifodos estos instrumentos
proporcionan estimulos visuales, fomentado el d@akntre profesor y alumno

» Discos, radio y magnetofono: Promueven el desargotlifusion ya que ofrecen
una perfecta entonacién y ritmo del segundo idioma.

* Television: Este medio combina sonido e imagenmd@era que el alumno
escucha una pronunciacién perfecta a la vez gasdoia a una imagen.

» Laboratorios: asi se denominan a las clases espea& equipadas para el

trabajo con los alumnos de un segundo idioma.

Hoy en dia, en las clases de inglés se usa comoigal recurso material los
libros de texto, asi como los cuadernos de actiddajue forman parte de él. Ademas
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de los cuadernos de actividades el libro de tex¢tesincluir CDs que contienen juegos
interactivos, con ellos los alumnos trabajaran dem& individual en la sala de

informatica cuando lo considere oportuno el prafesspecialista en inglés. De esta
manera, ademas, de profundizar en el aprendizajandesegunda lengua también
trabajaran el manejo del raton y uso de las nue@mwlogias, pues en la actualidad la
mayor parte de los centros educativos bilingliesgrosonexion inalambrica a Internet
WiFi y cada aula de Educacién Infantil esta dotadlanenos, con dos ordenadores de

mesa ademas de una pizarra digital.

En la actualidad también se trabaja con el médadly Phonicsque se centra en
el aprendizaje del alfabeto fonético sintético. dfias de una manera multisensorial,
utilizando como recurso la imagen, movimiento yidonPuesto que trabaja la lectura y
escritura inglesa, resulta muy motivador tanto palimnos como profesores. Al
principio no se trabaja con el nombre de la leitna son su sonido. Consta de cuarenta
y dos sonidos, cada uno de ellos tiene atribuidopequefia cancidn y representacion
mediante una accion, de esta manera permite a lloenas recordarlos para
posteriormente comenzar a leer. Los sonidos no nsefian siguiendo el orden
alfabético, sino de la forma que se desee. Enshkitarafios las cinco habilidades claves
para la lectura y escritura y continla con hahilefa de gramatica, ortografia y

puntuacion.
El aprendizaje de la lectura en inglés consta sisiuientes fases:

» Aprendizaje de los sonidos: aprendizaje de loseruary dos sonidos o fonemas
del método.

» Aprendizaje de la lectura de las letras: aprendidaj la forma de la letra y la
direccionalidad correcta.

» Unidn de las letras: aprender a unir los dististmsidos de las letras para formar
palabras y leerlas correctamente.

» ldentificacion de los sonidos de las palabras: @suy discriminar sonidos de
cada palabra.

» Palabras dificiles.

Grupos de sonidos que se ensefan:

1. s,atipn
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ck,e h,r,m,d.
g,o,u,lf b.

ai, j, oa, ie, ee, or.
z, w, ng, v, oo, OO
Yy, X, ch, sh, thth.

qu, ou, oi, ue, er, ar.

N o gk~ Db

En dichas clases no queremos centrarnos solamengeiee nuestros alumnos
profundicen en el aprendizaje en una segunda lesguaque pretendemos desarrollar
un aprendizaje globalizado y significativo, condotecon las demés areas que se
desarrollan en educacién Infantil (conocimiento elgrno, conocimiento de si mismo

y autonomia personal y lenguajes: comunicaciorpsesentacion).

No solamente trabajan con los recursos materialedos anteriormente, sino
que el profesor especialista en inglés puede d#lsardiferentesSyllabus Proposals
basados en los contenidos que se establecen emrrédulo del segundo ciclo de
Educacion Infantil Decreto 122/2007, de 27 de diiee en la Comunidad de Castilla 'y
Ledn. ElSyllabus Proposatonsiste en la programacion de aula que abaresded:!
inicio del curso hasta su final. En él se organiltencontenidos, proyectos, talleres,
unidades didacticas, rincones o situaciones dendizae, organizacion de espacios,
distribucion de tiempos y recursos didacticos. Berde cada uno de ellos nos
encontramos con diferenté&oject Proposalo proyectos, a su vez subdividido en

lessons unidades.
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7. METODOLOGIA EN EL AULA DE TRES
ANOS

7.1 CONTEXTO DEL CENTRO

Mis practicas del dltimo curso del grado en Edumadnfantil, mencion ingles,
las llevé a cabo en un colegio publico situadoaeciddad de Palencia en una zona con
poblacién de clase media. Es un centro de unalisgla donde se imparte Educacion
Infantil y Educacion Primaria, aunque se prevé umento del alumnado debido a la
construccion de nuevas viviendas en las cercamialsadrio. Las caracteristicas que lo
definen son, por un lado, ser un centro CLIL ddadstapa de infantil y, por otro lado,
promover la integracién, al estar especializadodgptado a nifios con problemas
motores. Por esta razon, no solamente estan dgadi@s alumnos de zonas cercanas,
sino que el centro base de la provincia de Paleretiamienda este colegio a padres
cuyos hijos tienen un informe de derivacion. Debmm modo, también acude a él
alumnado procedente de las casas de acogida padpiedla Junta Castilla y Ledn, asi

como alumnado de etnia gitana e inmigrantes.

Es un colegio con unas infraestructuras nuevasedticio en el que esti
ubicado tiene dos plantas; esta dotado de ascgmsonpa para un mejor acceso a los
nifios con dificultades en la movilidad o que tengdla de ruedas. En los alrededores

hay muchos parques infantiles y zonas verdes.

7.2  ORGANIZACION DEL CENTRO

El centro se organiza en una sola linea; por catiahay un tutor asignado. A
parte de ello, dentro de cada etapa, uno de lawetitdesempefia la labor de
coordinador de ciclo. Estos ultimos tienen la fanaile convocar reuniones. En ellas se
realizaran las sesiones de evaluacion, las pragmiepara las Comisiones, la
organizacion de actividades extraescolares o0 lasptadones curriculares
individualizadas (ACIs).
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Ademas de los coordinadores de ciclo, también euenh coordinadores para
las distintas secciones existentes en el centegiebilinglie, comedor, madrugadores

y pagina web del centro.

Debido a que es un centro de integracion, encoonBarofesorado destinado a
la tarea de proporcionar apoyo a los alumnos c@oiogjemplo, la fisioterapeuta o el
Auxiliar Técnico Educativo.

7.3 OBJETIVOS RELATIVOS A LA LENGUA INGLESA

Se establece una serie de objetivos especificos laar clases de lengua

extranjera en la etapa de Educacion Infantil sersiguientes:

* Insistir en el uso de la lengua inglesa por pagkalumnado para expresar
acciones y situaciones habituales durante las<l@stnas de aula, normas de
cortesia, peticién de disculpas...) y hacerlo de forspecifica mensualmente
mediante unos carteles recordatorios al efecto.

* Mejorar las producciones orales mediante el usodidersas estrategias y
métodos docentessifow and te]l expresiones espontaneas, didlogos y

simulaciones, lectura expresiva en voz alta).
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7.4 DISTRIBUCION DEL AULA

Casilleros
.
—
Equipo Equipo
¢ Manzana Flatano
Tresa Flor »
»
® ©
* ® ® \ ) Percheros #

Figura 1: Distribucion del aula de 3 afios.

Leyenda
- | Rincon del iuego Simbdlico |
I I | Rincén de la alfombra |

Rincén de la biblioteca |

| Rincon de expresion plastica |

Rincon de inglés

- Rincdn de las construcciones

I I Rincon de pensar
- Rincén del ordenador
I I Rincén de los puzles

- Rincdn del reciclaje

Figura 2: Leyenda acerca de la figura 1.
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7.5 DESCRIPCION DEL GRUPO DE ALUMNOS

Realicé mis practicas en el aula de tres afos,adanpor veintiin alumnos, dos
de ellos en el momento de escolarizacion teniamfanme de derivacion del centro
base, una nifia con una cromosomopatia y un nifiamoracimiento prematuro por lo
que les recomendaron este centro en el cual pedtanmejor escolarizados. Durante el
transcurso del segundo al tercer trimestre un mése de la clase también fue derivado

por el centro base con un retraso generalizado.

La clase estaba formada por un grupo de nifios g@an@cter muy distinto unos
de otros. Por ejemplo, habia nifios que eran mugdsra los que habia que ayudar a
gue iniciasen una conversacion en las asambleastnas que, por el contrario, habia
otros que necesitaban un control en su interven@d&mismo, existian diferencias
entre el ritmo de aprendizaje de unos y otrosu $¢ debia principalmente a que unos

habian nacido al principio del afio y otros al final

7.6 COMO SE DESARROLLAN LAS CLASES DE LENGUA
EXTRANJERA

Como anteriormente he sefalado, en el caso condettoentro donde llevé a
cabo mis précticas, la hora destinada al apremderggefianza de la segunda lengua es a
primera hora de la jornada escolar, en concretpusges. El resto de dias de la semana
se lleva a cabo la clase normal de espafiol, pouélos jueves se vera afectado el

horario.

En Educacion Infantil se lleva a cabo un aprendizantinuo mediante rutinas,
con ellas se pretende que los alumnos identifijoeque estan haciendo en cada

momento.

Rutinas en esparnol

Por un lado, nos referimos a una rutina como #maetividad que se realiza
diariamente de una forma regular, periddica y sigteea encaminada a la adquisicion
de unos habitos. Con las rutinas desarrollamasanco de referencia de manera que el
nifo sabe qué vamos a realizar después; les geeguaidad, ya que es una actividad

que realiza diariamente, potencia procesos de aéptacognitiva y desarrolla
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virtualidades cognitivas y afectivas a nivel metod@o. Por ello se conocen como
aprendizajes puros que contribuyen a la mejoraadeapacidad cognitiva, establece
pautas metodoldgicas que contribuyen a organizsistgmatizar los aprendizajes. Se
suelen realizar de manera individualizada, en geguwegran grupo y apoyadas por el
profesorado. Las mas destacadas estan relaciooadad orden, la higiene, el vestido,
la alimentacion, el descanso y la convivencia. ddr gran variedad de rutinas que

podemos encontrar en un aula de Educacion Infeantilos a destacar las siguientes:

» Saludar al entrar en el aula y despedirse al salir.
» Respetar el turno de palabra durante las asambéie#ss que los alumnos, de
uno en uno, intervendran contando sus experiencias.

» Dar las gracias y pedir las cosas por favor.

En concreto en el aula de tres afios, donde realig@racticas, llevaban a cabo

las siguientes rutinas al comienzo de la jornadales

1. Momento de bienvenida; la profesora recoge a losnabs en el hall del
colegio, ellos se colocaran en fila y entrararuéd.a

2. Tras llevar a cabo la primera rutina, entrararuéd alli saludaran al entrar en el
aula a la profesora. Ella les dira «buenos diasegyiran con la tercera rutina.

3. Los alumnos se quitan el abrigo lo cuelgan en stegpondiente perchero y se
ponen el babi para poder empezar la siguientearutia profesora les ayudara
en los casos en los que sea pertinente y les da&e abrochen al menos dos
botones de su babi.

4. Cuando terminan con la rutina anterior, tanto losnaos como la profesora se
dirigiran al rincon de la alfombra. Esta rutinadenuna duracion de unos diez
minutos. Los alumnos se iran sentando en esterridiférenciado del resto del
aula por la alfombra que cubre el suelo. Alli lafpsora realiza una serie de
rutinas relacionadas con el proyecto que se esgrmélando en ese momento y
los nifios hablaran sobre lo que hayan hecho cuestidban en casa con su

familia.

Los proyectos son una metodologia de trabajo eauld, pretenden que los
alumnos tengan un aprendizaje significativo y diabdo, en ellos participan tanto la

tutora de aula como los padres de los alumnosptmgectos que lleva a cabo la tutora
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de aula pueden estar relacionados en cuanto anabwgey vocabulario con lo que
realiza o lleva a cabo la especialista en inglén @u caso el graduado en Educacion

Infantil con mencién inglesa.

Rutinas en inglés
La sesion de inglés, como anteriormente he sefakloealiza los jueves a
primera hora por lo que algunas de las rutinas sgudlevan a cabo diariamente en

espafiol pasaran a realizarse en inglés, atendarsiguiente orden:

1. La profesora de aula recoge a los nifilos en eldealh entrada del colegio. Esta
rutina la realiza la profesora de espafiol, es dseirealiza de la misma forma
aungue dicho dia se lleve a cabo en la clase ti&sing

2. La profesora de espafiol les saluda al entrar anlalcomo hace habitualmente,
a continuacion llegara al aula la especialistaiqarte las sesiones de inglés.
Esta ultima les saludara utilizando la expresiood morning De esta manera
el saludo se convertira en una rutina para qualloanos identifiquen que es el
dia de la semana en el cual van a realizar larsssidanal en inglés. Aunque la
profesora de espafol no imparta la clase a veaesapece en el aula, ya que
como anteriormente he sefalado se trata de unicaedntegracion, por ello se

necesita apoyo para atender a todos los alumnagymsir

La especialista en inglés o graduado en Educaciamtil mencion inglesa no
recurre al espafiol durante sus sesiones en sedengaa, a menos que sea
estrictamente necesario. Para dirigirse a sus asmusa frases en inglés que,
normalmente, son érdenes, con una gramatica muyllaede manera que sus alumnos
las puedan memorizar e identificar con lo que lafgaora desee que realicen, se

denominarFormulaic Speechpodemos destacar las siguientes:

» Come on! Put behind the line!
> Look at the video!
» Listen and pay attention!

La asamblea en inglés ya no se realizara en ebrrimle la alfombra ya que la
especialista usara la pizarra digital del aula.efa les pondra una serie de videos

relacionados con los dias de la semaags of the weegkutinas diarias antes de venir a
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clasedaily routines numerosnumbersdel uno al diez, meses del afimnths of the

year, estados de aninemotionstamanosizes estacioneseasons

Cada una de las rutinas se realizan atendiendoaatikdad posterior, asi, por
ejemplo, si van a realizar una actividad relaci@neoh los estados de animo se usara la

rutina de estados de animo, y no la de las estegion

Durante las rutinas la especialista recurrird algleje no verbal para que los
alumnos entiendan a qué se refiere. Por ejempl@nthki la rutina de los dias de la
semana usara un ritmo con las manos, cuandoMayalay pondra su mano derecha
hacia el lado derecho, cuando digeesdaymovera su mano izquierda hacia la derecha
juntandola con su mano derecha, t@adnesday Thursdayhara lo mismo pero en el
lado izquierdo, par&riday y Saturdayjuntara sus manos en el centro y, por ultimo, con

Sundayrepresentara un sol con ayuda de sus manos.

Mediante actividades que impliquen movimiento cammos, canciones o bailes,

los alumnos aprenden mejor e interiorizan el aprajelde una segunda lengua.

Tras realizar estas rutinas, la especialista dasrag dirige al rincén de la alfombra,
alli ponen la fecha del dia que es y todos repatatia y el mes correspondiente junto
con la estacion en la que se encuentran. Mediastaepeticiones se pretende que

asimilen los conceptos aprendidos.

Tras la realizacién de las rutinas se desarradldadea o ficha que puede ser parte
del material didactico que han adquirido antesateenzar el curso (el libro de texto) o,
por el contrario, la especialista puede desarrolt@lesson Esta ultima comprende el
desarrollo o lectura de un cuento en clase. Pdextiara de cuentos, al igual que en las
rutinas la especialista usard lenguaje no verbala Rllo primero introducird a los
personajes del cuento, indicando cémo se llamannactara algunas caracteristicas
sobre ellos para que los nifios los diferenciennisoara con la lectura del cuento. La
lectura no se realizara de la misma forma que pafes, ya que asi perderian el hilo de
la historia y con ello no mantendrian la atenciBor ello durante la lectura la
especialista usara lenguaje no verleahtjlems and illustratoygara simular lo que los
personajes hacen. Después, hara preguntas seadilasalumnos a la vez que les pide
repetir frases del cuento o la respuesta del pejsote manera que interioricen y sepan

a qué se refiere la historia junto con lo antefarrante la lectura se pretende que exista
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una interaccion profesor—alumno. Tras la lectutadento se puede realizar una tarea o

ficha relacionada con lo que han escuchado y aisteriormente.

7.7 INTERACCION PROFESOR/ALUMNO

Cuando pensamos en una clase de inglés en un ewawtacion Infantil lo
primero que pensamos es que en estas clases Immagusolamente empiezan a
aprender como saludar en inglés, los colores aloseros y siempre como palabras o
expresiones aisladas y fuera de todo contexto. €&sto que ha pasado a lo largo de
afnos anteriores. Sin embargo ahora, con el firoipdizar y mejorar el conocimiento
del inglés en las aulas, el especialista que irapsta segunda lengua no comienza su
primera clase ensefiando, por ejemplo, las palamescionadas anteriormente de
manera aislada, sino que mediante el juego y lai@anpretende que sus alumnos las
utilicen como parte de la actividad que se dedarmllo largo de la clase. Para ello
crearan una serie de rutinas de aula en segungiaaleue aporte al alumnado seguridad
y en las que se podra hacer uso también del lemgoajerbal. Estas rutinas se basan en
pequefias frases, en su mayoria érdenes, por ejamgich the number with the correct
picture Asi, el lenguaje aprendido entrara a formar pdeda interaccion profesor-
alumno que sera muy amplia ya que el especialsitdaia en inglés durante toda el
transcurso de la sesion, pero, por el contrarioinfaraccion alumno-profesor sera
menor, ya que el alumno, concretamente en la atap@es afios, esta iniciando su
aprendizaje del inglés, por lo que si el espetélis habla en inglés, contestara a veces
en espafol. Sin embargo, el nifio debe ir acostumdbe® a utilizar la segunda lengua
siempre que sea posible y lo cierto es que comudrezia, aunque nNo use respuestas

completas si contesta con una palabra inglesa, pomejemplo:
A la preguntals this animal big or smé&fl
El alumno contestar&mall
Pero no contestara la frase complétais animal is small

Entre los objetivos que se marca el especialistasegunda lengua, estan la

produccion por parte del alumno de las siguienteset:

» Cuando el especialista entre en el aula, el alumalode y se despida

correctamente en inglés



0 Hello.

o Goodmorning
Que identifiqgue el nombre de cada dia de la serearniaglés:

o0 Today is Monday/Tuesday/Wednesday/Thursday/Friday
Que dé las gracias ante las situaciones que |oeranu

o Thank you

37
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8. PROPUESTA DE DESARROLLO EN EL
AULA

Durante la realizaciéon de mis practicas tuve lartoypadad de elaborar y ejecutar

diferentedessongjue presento a continuacion:

Lesson 1: The Little Red Hen

Educacioén Infantil tres afios
Objetivos
|. CONOCIMIENTO DE Si MISMO Y AUTONOMIA PERSONAL

= Reconocer e identificar los propios sentimientosio@ones, necesidades,
preferencias e intereses, y ser capaz de expresadomunicarlos a los demas,
respetando los de los otros.

» Realizar, con progresiva autonomia, actividadesdieotas y desarrollar

estrategias para satisfacer sus necesidades basicas
[I. CONOCIMIENTO DEL ENTORNO

= Identificar las propiedades de los objetos y descués relaciones que se
establecen entre ellos a través de comparaciolessfiaaciones, seriaciones y
secuencias.

» Iniciarse en el concepto de cantidad, en la exjpmesiumérica y en las
operaciones aritméticas, a través de la manipuiacléa experimentacion.

= Observar y explorar de forma activa su entorno gtrao interés por situaciones
y hechos significativos, identificando sus conseaciss.

= Conocer algunos animales y plantas, sus caraatasshabitat, y ciclo vital, y
valorar los beneficios que aportan a la salud iehestar humano y al medio

ambiente.
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lIl. LENGUAJES: COMUNICACION Y REPRESENTACION

= Expresar ideas, sentimientos, emociones y desedsame la lengua oral y
otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajudrgencion y a la situacion.

= Comprender las informaciones y mensajes que reldldes demas, y participar
con interés y respeto en las diferentes situacideaateraccion social. Adoptar
una actitud positiva hacia la lengua, tanto prgpmao extranjera.

= Comprender y responder, de forma verbal y no veebploducciones orales en
lengua extranjera, asociadas a tareas usualeslaey aion abundante apoyo
visual.

= [|niciarse en la escritura de palabras o frasesfgigtivas aplicando una correcta
direccion en el trazo y posicion adecuada al escrib

» Participar en juegos sonoros, reproduciendo grdposonidos con significado,

palabras o textos orales breves en la lengua ¢attaan
Contenidos
|. CONOCIMIENTO DE Si MISMO Y AUTONOMIA PERSONAL

» Identificacion de los sentimientos y emociones de flemas y actitud de
escucha y respeto hacia ellos.

» Nociones basicas de orientacion temporal, secuggaiatinas temporales en las
actividades de aula.

» Interés por mejorar y avanzar en sus logros y raoston satisfaccion los
aprendizajes y competencias adquiridas.

= Disposicidon y habitos elementales de organizaciéonstancia, atencion,

iniciativa y esfuerzo.
[I. CONOCIMIENTO DEL ENTORNO

= Propiedades de los objetos de uso cotidiano: dalorafio, forma, textura, peso.

» Incorporacion de pautas de comportamiento para uskiones sociales
basadas en el afecto y el respeto.

» Disposicion favorable para entablar relaciones&oies, respetuosas y afectivas

con nifos y niflas de otras culturas.
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LENGUAJES: COMUNICACION Y REPRESENTACION

Comprension y reaccidon a Ordenes e instruccionesleegua extranjera,
asociadas a tareas usuales del aula, siempre quantelxto sea evidente, se
expresen con producciones redundantes y se apoyg@estos Yy lenguaje no
verbal.

Comprension de las ideas basicas en textos dégosipt narrativos (juegos,
rutinas, canciones, cuentos...) en lengua ext@angn ayuda de imagenes y
otros recursos de la lengua escrita, asi como ddiomenformaticos y
audiovisuales.

Diferenciacién de los esquemas tonales y ritmicas svidentes de la lengua
extranjera.

Reproduccién de grupos de sonidos con significadtgbras y textos orales
breves en la lengua extranjera, en un contextolejue sean necesarios y
significativos.

Utilizacion habitual de formas socialmente estatb (saludar, despedirse, dar
las gracias, pedir disculpas...).

Respeto a las normas sociales que regulan el amio lingdistico (iniciar y
finalizar una conversacion, respetar turno de palalkscuchar, preguntar,
afirmar, negar, dar y pedir explicaciones).

Iniciacion a la lectura y la escritura a travéssds nombres, objetos, palabras y
frases usuales y significativas.

Reconocimiento de palabras escritas en la lengtrangara, presentes en su
entorno.

Asociacion de informacion oral a imagenes en atdives de identificacion y
secuenciacion, utilizando la lengua extranjera.

Escucha y comprension de cuentos, relatos, poesmas o adivinanzas
tradicionales y contemporaneas, como fuente deephaace aprendizaje en su
lengua materna y en lengua extranjera.

Respeto y cuidado en el uso de materiales y utiles.

Aprendizaje de canciones y juegos musicales sidoiedistintos ritmos y
melodias, individualmente o en grupo.

Descubrimiento y experimentacion de gestos y manibois COmMo recursos

corporales para la expresiéon y la comunicacion.
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Recursos metodoldgicos

En este caso me centraré en el uso del cuBmoLittle Red Henun cuento

tradicional cuya version mas famosa es la realipadd@aul Galdone en 1973.
Temporalizacion

Esta actividad relacionada con el cuento menciomaderiormente se llevara a

cabo durante el segundo trimestre, a lo largo daesmcompleto.
Introduccion del cuento en la lesson

Antes de comenzar estasson,que se desarrollara a lo largo del segundo
trimestre, se colocaran en el aula durante el pritnmestre posters en los que
aparezcan imagenes de los personajes principdlesiel®o, en concreto la gallina, el
perro, el gato y el ratén. Con ello pretendemos muestros alumnos aprendan con
anterioridad a ldessoncuales son los personajes principales, asi commaunbres y
caracteristicas, no solo fisicas sino también Eferidas al comportamiento. No
solamente pretendemos que aprendan palabras & iagladas sino que aprendan
frases enteras, como por ejemplwe cat is lazythe hen is red

También durante este primer trimestre, mientras &hsmnos se estan
familiarizando con los distintos animales del coeaprenderan el color de cada uno de

los personajes, asi como los numeros del uno al die

El primer dia de clase, tras la llegada de los absral aula, se encontraran con
la mascota de la clase. Esta mascota es una maridareada Skippy, de manera que
sera ella quien introduzca el nuevo proyecto quaogaa tratar durante el siguiente
mes. Skippy les dir4 que tiene una amiga llanfReld Hede la cual hemos aprendido
cosas con anterioridad, como, por ejemplo, queetigmos amigos que no son muy
trabajadoresazy friendsLos nifios tendran que ayudaRad Hera buscar una solucion

para que sus amigos la ayuden a trabajar.
Desarrollo de la lesson

En cada sesion de lengua extranjera he trabajatddéosclumnos una lamina o

card sobre el desarrollo del cuento, como por ejempk estena en la quée Little
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Red Henesta trabajando en el campo, regando el trigo. mastrar la imagen les

formularé las siguientes preguntas:
Who is she?
What colour is she?
What is she doing?

Con estas preguntas no pretendo que su aprendeagntre en aprender que la
palabra inglesa para «trabajarwesk, sino que mi intencion es que aprendan a decir la
palabra para hablar sobre lo que ocurre en el gu€ht Little Red Hen is working in
the gardenPara motivar a los alumnos a que participen excti@idad usaré el método
de repeticidén, de manera que interiorizaran el gptaca la vez que lo relacionan con la
imagen que estan viendo. No solamente pretend@ltpgelo repitan sino que también

utilicen el lenguaje gestual para indicar la acdén<trabajar».

Como he sefalado anteriormente, trataré en el ealacteristicas de las
actitudes de los personajes del cuento. De maneratamaré como referencia una
imagen en que aparezcan tanto el perro, el gatbrgt@én durmiendo. Cuando los

alumnos vean las imagenes les preguntaré lo siguien
Who is he?
What colour is he?
What is he doing?

Ellos contestaranthe cat is sleeping. The cat is lazy.

Actividades relacionadas con el cuento

Tras realizar cada una de las sesiones los alumad&nte las explicaciones de

la profesora realizaran actividades:

» Actividad 1: cada dia al comienzo de la clase dgua extranjera, les saludara

uno de los personajes del cuento, alternando cadan® diferente, de manera
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que practiquen el uso de las expresiones parassajualla vez que recuerdan el
nombre de los animales del cuento.

Actividad 2: en ella aparecera uno de los perssndg cuento, los alumnos
tendran que escoger el color correcto acorde cowcokdr del animal. A
continuacion, en la parte inferior de la ficha seamtrara el nombre del
personaje, por ejemplden El nombre aparecera en la ficha mediante lineas d
puntos que los alumnos uniran con ayuda de undapi®e esta manera ademas
de aprender las letras que componen el norhleeen mayusculas, también

perfeccionaran el trazo de las letras.

Con anterioridad a la realizacion de la ficha prapé a los alumnos un juego
en el que sobre cada una de las mesas de la aelaseuna cartulina de un color,
con ayuda de un pandero iré dando pequefios gaipasdo se detenga el
sonido del pandero, diré un voz alta un color, ggemplored. A continuacion

los alumnos se dirigiran a la mesa que contengartalina de color rojo.

Para finalizar la actividad, les pondré a los alashnouatro pinturas de colores

diferentes, ellos tendran que escoger el colodegipida.

Objetivo de la actividad: Que los alumnos aprendan vocabulario referidusa |
colores y lo puedan utilizar mientras la actividatacionada con el cuento.

Mejorar el trazo y reconocimiento de las letras.

Actividad 3: Esta actividad la llevaré a cabo tfaslizar con la lectura del
cuento, consistird en una serie de imagenes de digmto, los alumnos tendran
que colocar las imagenes en la forma correcta gndase han ido produciendo
los acontecimientos. Es decir, la primera imagestraca ahe Little Red Hen
trabajando en el campo, la siguiefitee Little Red Hepreparando el pastel y la
altima en la que el gato, el perro y el raton nmeo pastel porque no han
ayudado & he Little Red Heam preparar el mismo. Tras colocar las imagenes en
el orden correcto, leeré el cuento de nuevo y cudiegue a la parte de las
imagenes que hemos trabajado en la secuencidutoa@s sefialaran la imagen

correspondiente.
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Conclusion de la actividad mediante esta actividad los alumnos demostraran
gue han entendido y seguido los acontecimientoshgueocurrido en la historia

leida.
Evaluacion

Tras el trabajo en cada sesion con las diferentégéanes, se llevara a cabo la
lectura del cuento. Debido a que los alumnos ti¢remnaiios y por ello es el primer afio
en el que tienen contacto con una segunda lenguaste caso inglés, no se llevara a
cabo una lectura del texto tal cual aparece eibel.|Por lo que el texto se adaptara
para que los alumnos lo entiendan mejor. Mientediese a cabo la lectura los alumnos
no adoptardan una postura inactiva, ya que intentge participen en la misma
repitiendo algunas de las frases del personajeipalh en concreto las siguientes:

The cat is sleeping

The cat is lazy

The dog is sleeping

The dog is lazy

The mouse is sleeping

The mouse is lazy

The little red hen is cooking a cake
The little red hen is washing the dishes
The little red hen is sweeping the floor
“Not I” said the cat

“Not I” said the dog

“Not I” said the mouse

Water the plants

The cat smells
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The dog smells
The mouse smells
| will, said the cat
| will, said the dog

| will, said the mouse

Lesson 2: The Big Green Monster

Educacion Infantil tres afios

Temporalizacion

Se desarrollara durante el transcurso de terceestre

Objetivos

|. CONOCIMIENTO DE Si MISMOY AUTONOMIA PERSONAL

Reconocer e identificar los propios sentimientosjo@ones, necesidades,
preferencias e intereses, y ser capaz de expresadomunicarlos a los demas,
respetando los de los otros.

Adecuar su comportamiento a las necesidades y niegertos de los otros,
actuar con confianza y seguridad, y desarrollatugiets y habitos de respeto,

ayuda y colaboracion.

lIl. LENGUAJES: COMUNICACION Y REPRESENTACION

Expresar ideas, sentimientos, emociones y desedsamie la lengua oral y
otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajudrgencion y a la situacion.
Comprender y responder, de forma verbal y no veebploducciones orales en
lengua extranjera, asociadas a tareas usualeslaey awon abundante apoyo
visual.

Iniciarse en la escritura de palabras o frasesfwigtivas aplicando una correcta

direccion en el trazo y posicion adecuada al escrib
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Contenidos

|. CONOCIMIENTO DE Si MISMO Y AUTONOMIA PERSONAL

* Exploracion del propio cuerpo y reconocimiento @es Idistintas partes;
identificacién de rasgos diferenciales.

* Representacion grafica de la figura humana conlléetgue le ayuden a
desarrollar una idea interiorizada del esquemactcatp

» Identificacion y expresion equilibrada de sentinsn emociones, vivencias
preferencias e intereses propios en distintascsttnes y actividades.

* ldentificacion de los sentimientos y emociones ds tlemas y actitud de
escucha y respeto hacia ellos.

» Gusto y participacién en las diferentes actividaldeticas y en los juegos de
caracter simbolico.

» Regulacion de la conducta en diferentes situaciones
LENGUAJES: COMUNICACION Y REPRESENTACION

» Utilizacion del lenguaje oral para manifestar gser@ntos, necesidades e
intereses, comunicar experiencias propias y trairsmformacion. Valorarlo
como medio de relacién y regulacién de la propiadcata y la de los demas.

« Comprension y reaccion a o6rdenes e instruccioneslergua extranjera,
asociadas a tareas usuales del aula, siempre quentexto sea evidente, se
expresen con producciones redundantes y se apoy@estos Yy lenguaje no
verbal.

 Comprension de las ideas basicas en textos degosipy narrativos (juegos,
rutinas, canciones, cuentos...) en lengua ext@angn ayuda de imagenes y
otros recursos de la lengua escrita, asi como ddiomenformaticos y
audiovisuales.

» Diferenciacién de los esquemas tonales y ritmicas evidentes de la lengua
extranjera.

* Reproduccién de grupos de sonidos con significpdtgabras y textos orales
breves en la lengua extranjera, en un contextoleue sean necesarios y

significativos.
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Utilizacién habitual de formas socialmente estabbs (saludar, despedirse, dar
las gracias, pedir disculpas,. . .).

Iniciacion a la lectura y la escritura a travéssde nombres, objetos, palabras y
frases usuales y significativas.

Uso gradualmente autonomo de diferentes soportes gdaaprendizaje de la
escritura comprensiva (juegos manipulativos, messaisuales, fotos, carteles,
ilustraciones acompafiadas de un texto escrito gseidentifique, rotulos,
etiquetas, laminas, libros, periodicos, revistas...).

Escucha y comprension de cuentos, relatos, poesmas o adivinanzas
tradicionales y contemporaneas, como fuente deephaale aprendizaje en su
lengua materna y en lengua extranjera.

Interés por compartir interpretaciones, sensacigramociones provocadas por
las producciones literarias.

Iniciacion en la utilizacibn de medios tecnolégicoemo elementos de
aprendizaje, comunicacion y disfrute.

Descubrimiento y experimentaciébn de gestos y ma@niois como recursos
corporales para la expresion y la comunicacion.

Expresion de los propios sentimientos y emocionesages del cuerpo, y

reconocimiento de estas expresiones en |los otropaiteros.

Materiales didacticos usados

CuentoGo away Big Green Monstetlle Ed Emberley (1992).

Introduccién a la unidad

Durante los dias previos al desarrollo o trabaje@nun del cuento, trataré con
anterioridad las emociones de miedo, sorpresarialggenfado. A la vez que

colocaré en la clase un poster con las distintagpae la cara, cada dia iran
aprendiendo cada una de ellas durante la asanabl@aalizar la clase cantaran

en gran grupo una canciéon acerca de las partesaded.

Realizaré juegos de dramatizacion en los que sarthgpa cada alumno una
carta, esta tendra la imagen de una cara con ulas @enociones anteriores. El
alumno dramatizard la emocion y sus comparierosderlie interpretar y decir

qué emocion esta interpretando el alumno.
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» Todos los dias al comienzo de la sesion de ingkalumnos pondran wgticker
con la emocion correspondiente a su estado de amnege dia.

e También recurriré al uso de pequefos fragmentgeelieulas, tras ver cada una
de ellas preguntaré qué emocion estaba sintiengersbnaje y pediré que los

alumnos la dramaticen.
Desarrollo de la unidad

* Durante la primera sesion la mascota de la clddgpp$ les dira a los alumnos
gue tiene un problema porque un monstruo se hpadoale su caja del miedo
y le tienen que ayudar a encontrarle, y asi cudedencuentren Skippy les

ensefara a todos un truco para que no tengan miedo.
Actividades

» Actividad 1: los alumnos dibujaran en un folio uemstruo que a continuacién
mostraran a los demas comparieros.

» Actividad 2: entre todos los alumnos crearan urja dal miedo en la que
introduciran a todos los monstruos de los compaiéeoclase. Para finalizar la
cerraran.

» Actividad 3: creacion de un monstruo en gran equgoo cada mesa de trabajo
pintaran una parte del monstruo, es decir, orejas, pelo, boca, dientes.

* A continuacion pondran en el lugar correspondieatta una de las partes de la
cara, Skippy tendra miedo y les pide que haganpdeseer al monstruo, para
ello van quitando las partes del monstruo. A la gi@eg van quitando las partes

de la cara, nombraran las partes:
Eyes
Nose
Mouth
Teeth
Ears

Hair
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Face

Evaluacion
Como ultima actividad se leera en gran grupo ehtm@o Away Big Green Monster

e Durante la lectura del cuento los alumnos realizatitintas intervenciones
dramatizando cada una de las emociones; sefalasdpattes de la cara del
monstruo y repitiendo entre todos la fraseagvay monster

REFLEXION

La propuesta anterior esta basada en la experiadqgigirida durante el periodo
de practicas en el que puede recoger informaci@ncacde la personalidad de los
alumnos y el método de trabajo del tutor de aulgue me permitid adaptar la
programacion a la clase a la que iba destinada.

Sin embargo, la realidad lleva a que nos enconermon situaciones
imprevistas que obligan a introducir variacionegaeprogramacion, por tanto, tenemos
que programar actividades alternativas para podarlas ante imprevistos. Por ello
puede que haya que adaptar los contenidos dueapigekta en practica de lassons
de manera que los alumnos del aula consigan llegarfacilidad a los objetivos
propuestos. Incluso, a veces, sera necesario aanantso del lenguaje no verbal para
que los alumnos que empiezan con el aprendizajendesegunda lengua en clases
impartidas por completo en ese segundo idioma puediender mejor y no pierdan su
atencion. El uso de los cuentos es un recursoenteepara que los nifios aprendan un
vocabulario sencillo, con estructuras gramaticééesies de recordar, que podrén ir
repitiendo e identificando con las acciones cowadpentes, por ejempld:am hungry

realizando un movimiento circular de una de lasosaobre el estbmago.
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9. CONCLUSIONES

La implantacion de secciones bilingties en las algaEducaciéon Infantil es un
buen sistema para que los nifios se adapten mkgsragignaturas impartidas en

inglés cuando accedan a la Educacién Primaria.

A través de las distintas definiciones vistas défmino bilingtismo,
comprobamos que, lejos de ser solo equivalentesal de dos lenguas,
comprende una serie de variables referidas tamovel de competencia en los

dos idiomas como al modo de adquirir tales compéisn

Los alumnos que siguen un sistema de educacidrgbéi pueden, en principio,
conseguir un bilingliismo adquirido mediante el rdétde inmersién lingiistica
pero dicho método no se aplica en todos los cenites para ello seria
necesario aumentar, por ejemplo, el nimero de ragamglés en Educacion
Infantil.

Las metodologias utilizadas en Educacion Infantile gincluyen rutinas,
canciones, ritmos o fichas ayudan a que los nifigsiaran una buena base para
el aprendizaje del inglés.
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